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Greita technologijy kaita pakeité Zmonijos jprocius is informacijos kaupimo j informacijos keitimgsi ir
socialiniy tinkly karimq. Taciau mokslinéje literatdroje pasigendama analizés, kokie veiksniai leidzia
studentams pasinaudoti saityno 2.0 aplinkomis sékmingoms studijoms universitete. Straipsnio tikslas —
atskleisti, kokie universiteto studijy programos edukacinés aplinkos veiksniai padeda studentams kurti
savo asmenines mokymosi aplinkas saityno 2.0 technologijy pagrindu. Analizuojami edukacinés ir stu-
denty asmeninés mokymosi aplinkos formavimosi teoriniai aspektai, pateikiamos saityno 2.0 naudoji-
mo universiteto edukacinése aplinkose galimybeés ir veiksniai.

Reiksminiai Zodziai: edukaciné aplinka, asmeniné mokymosi aplinka, potenciali mokymosi aplin-

ka, saitynas 2.0.

Ivadas

Kompiuteris ir internetas tapo begaliniy
iStekliy Saltiniu ir jvairialypiy komunika-
ciniy terpiy erdve. Greitai besikeiciancios
interneto technologijos pakeité ziniy kon-
cepta 1 informacijos dalijimosi koncepta,
kurio esmé — greitas apsikeitimas zinuté-
mis tuomet, kai to reikia, papildant truks-
tamas informacijos dalis (Truyen, 2010).
Viena i§ poky¢io prielaidy — pasikeitusios
saityno aplinkos, tiksliau, antrosios kartos
(2.0) saityno atsiradimas.

Saitynas 2.0 (angl. Web 2.0) — tai atvi-
ro kodo technologijomis grindziamas sai-
tynas, kur kiekvienas asmuo gali ne tik
skaityti, bet ir pats dalintis savo turima
informacija virtualioje socialinéje terpéje
(Shachaf, 2009). Saityne atvirai skelbia-

ma informacija studentams yra patraukli
dél prieinamumo, lengvo apdorojimo, pa-
trauklaus pateikimo (Valinevi¢iené, 2010).
Saityno 2.0 technologiju panaudojimo
aukstajame moksle sékminguma liudija
vis didéjantis socialiniy tinkly ir laisvuju
enciklopedijuy vartojimo aukStosiose mo-
kyklose tempas. Taciau Lietuvoje studijy
tikslais dazniausiai naudojamasi internete
esan¢iomis tradicinémis mokymo prie-
monémis: déstytoju parengtais paskaity
konspektais, mokymo programomis, elek-
troniniais vadovéliais, kompiuterinémis
enciklopedijomis, kompiuteriniais Zody-
nais, virtualiomis mokymosi aplinkomis
ir pan. (Peciuliauskiené, 2006), o saityno
2.0 taikymo ugdymo tikslais pavyzdziy
Lietuvos universitetuose aptinkami tik pa-
vieniai atvejai (Lipeikiene, 2010).
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Atsiliepdami | visuomenés poreikj ir
atsivérusias naujas technologines galimy-
bes pasaulio mokslininkai 2006 metais
pradéjo diskusija apie galimybe taiky-
ti saityno 2.0 technologijas mokymui ir
mokymuisi. Mokslingje literatiiroje gausu
saityno 2.0 technologiju taikymo moky-
klose (Barbour, Pluogh, 2009; Richardson,
2009) bei aukstosiose mokyklose (Cono-
le et al., 2006; Mayes, 2006; Berg et al.,
2007; DeRossi, 2007; Mason, Rennie,
2007; Madge et al., 2009; Kennelly, 2009;
Selwyn, 2009; Whittock, 2009; Conole,
Culver, 2010; Juceviciené, Valineviciené,
2010; Njenga, Fourie, 2010; ir kt.) pavie-
niy atvejy analizés. Saityno 2.0 techno-
logijos nagriné¢jamos skirtingais taikymo
aspektais (studenty veiklos administra-
vimui, bendravimui, bendradarbiavimui,
mokymuisi) arba analizuojami pavieniai
saityno 2.0 jrankiai (socialiniai tinklai, tin-
klarasé¢iai ir kt.). Kai kurie mokslininkai
(Anderson, 2007; Hall, 2009) analizuoja
saityng 2.0 kaip potencialias informalaus
ir formalaus studenty mokymosi aplinkas,
taciau nejsigilina { saityno 2.0 naudojimo
klausimus, kurie i8kyla atskiriant savokas
edukaciné aplinka ir mokymosi aplinka.

Darbo tikslas — atskleisti, kokie uni-
versiteto studijy programos edukacinés
aplinkos veiksniai leidzia studentams kurti
savo asmenines mokymosi aplinkas saity-
no 2.0 technologijuy pagrindu.

Tyrimo metodologija. Atlikta lietuviy
ir uzsienio autoriy mokslinés literatiiros
analizé, siekiant patikslinti edukacinés ir
mokymosi aplinkos sampratas, apzvelgti
saityno 2.0 aplinky edukacines galimybes
aukstojo mokslo kontekste bei derinant su
atvejo studijy metaanalizés metodu pagris-
ti saityno 2.0 pagrindu kuriamy studenty
mokymosi aplinky formavimosi kriterijus.
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Pirmoje straipsnio dalyje analizuoja-
mi edukacinés ir studenty asmeninés mo-
kymosi aplinkos formavimosi teoriniai
aspektai, antroje — pateikiamos saityno
2.0 naudojimo universiteto edukacinése
aplinkose galimybeés, treCioje — analizuo-
jami veiksniai, leidZiantys naudoti saityna
2.0 universiteto edukacinése aplinkose.

1. Edukacinés ir mokymosi aplinky
teoriniai aspektai

Mokslingje literatiiroje bet kokia besimo-
kantiji supanti aplinka, daranti itaka jo
mokymuisi, ivardijama kaip mokymosi
aplinka. Kaip teigia Stanik@iniené (2007),
mokslinéje literatiiroje paskelbta daug
mokymosi aplinky identifikavimo ir efek-
tyvaus panaudojimo studiju (Jonassen,
Land, 2000; Kaminskien¢, 2002; Lipins-
kiené, 2002; De Corte, 2003; Vermunt,
2003; Ceseviciate, 2004; Jucevicieng,
Karenauskaité, 2004; Tautkeviciené, 2004
ir kt.). Mokymosi aplinkos daugeliu atve-
ju analizuojamos turint tiksla pagerinti ir
palengvinti besimokanciojo, konkreciau,
aukstosios mokyklos studento, mokymo ir
mokymosi procesus.

Taciau, kaip teigia Ceseviciaté (2003),
mokymo ir mokymosi konteksto samprata
Siuolaikiniuose uZzsienio ir Lietuvos edu-
kology darbuose sukonkretinama skirtin-
gomis mokymosi ir edukacinés aplinkos
sampratomis. Anot Jucevicienés, Gudai-
tytés, Karenauskaités, Lipinskienés, Stani-
kiinienés, Tautkevicienés, bendraja prasme
edukaciné aplinka tai — dinamiska infor-
maciné mokymosi veiklos erdvé, sukur-
ta ir veikiama edukatoriaus bei sqlygota
ugdymo tikslo, ji atitinkancio turinio ir jo
isisavinimq paremianciy ugdymo formuy,
metody, bei priemoniy, taip pat kity toje
aplinkoje esanciy daikty ir subjekty, turin-



¢iy kokiq nors jtakq edukacinei informa-
cijai ir/ar jos sklidimui iki besimokancio-
jo. Sioje aplinkoje veikia besimokantysis,
kurio mokymasi per edukacinés aplinkos
projekcijq i jo mokymosi aplinkq tiesiogiai
salygoja edukacinés aplinkos veiksniai
(Juceviciené, Gudaityté ir kt., 2010, p. 99).

Karenauskaité (2006), remdamasi Li-
pinskiene (2001), teigia, jog ,,vartojant
mokymosi aplinkos samprata reikia aiskiai
apibrézti, jog edukaciné aplinka siejama su
mokymu ir mokymusi, o0 mokymosi aplin-
ka — su tik su mokymusi® (p. 37). Jucevi-
¢ien¢ (2007) edukacing aplinka priskiria
Svietimo institucijos lygio dimensijai, o
mokymosi aplinka gali buti priskiriama
individo lygio dimensijai. Anot Tautke-
vicienés (2004), mokymosi aplinka pla-
Cigja prasme yra suvokiama kaip erdvé
»kurioje besimokantysis, dirbdamas su
informacijos Saltiniais bei didesng patirti
turinciais individais, konstruktyvios, va-
lingos, samoningos veiklos budu, grin-
dziamos tikslingumu ir refleksija, igyja
zinias, gebéjimus ir vertybes.* Lipinskiené
(2002) nurodo, kad mokymosi aplinkos
galimybés yra atrankinio pobudzio, t. y.
besimokantysis i$ ji supancios edukacinés
ar mokymosi aplinkos atsirenka tik sau as-
meniskai priimting aplinka. Todél ,,moky-
mosi, tobuléjimo procesy prasme individo
zinoma ir priimting mokymosi aplinka
tikslumo délei reikéty vadinti asmenine
mokymosi aplinka. Asmeniné mokymosi
aplinka — tai kiekvieno zmogaus individu-
aliai pagal jo mokymosi tikslus, gebéjimus
ir patirtj identifikuojama aplinka“ (Jucevi-
¢ieng, Gudaityté ir kt., 2010, p. 70). Taciau
asmeninei aplinkai kurti reikalingas Sal-
tinis — jvairios edukacine verte turincios
aplinkos, dar kitaip vadinamos potencia-
liomis mokymosi aplinkomis. Potenciali

mokymosi aplinka — besimokantjji su-
panti informaciné erdvé, kuri gali tapti jo
asmenine mokymosi aplinka (Juceviciené,
Gudaityté ir kt., 2010).

Atrankinis mokymosi aplinky pobudis
leidzia daryti prielaida: kad ir kokia edu-
kacing aplinka kuria déstytojai, kiekvienas
studentas ja priima arba nepriima kaip savo
asmening mokymosi aplinka. Anot Tautke-
vicienés (2004), studentai formuoja asme-
nines aplinkas pagal turima patirti, kompe-
tencija, vertybines nuostatas, motyvacija ir
i§sivystymo lygi. Pagal tai, kaip konkretus
studentas identifikuoja jam sukurta eduka-
cing aplinka, jo mokymosi aplinka gali i$
dalies sutapti, visiskai nesutapti arba visis§-
kai atitikti edukacing aplinka.

Sio straipsnio autorés manymu, stu-
dento asmeninés mokymosi aplinkos ir
edukacinés aplinkos sutapimo, nesutapi-
mo ar sanklotos atvejus galima aiskinti
pasitelkiant du pozitirius. Pirma, studentas
identifikuoja savo asmenines mokymosi
aplinkas edukacinéje aplinkoje pagal savo
galimybes (Tautkevigiené, 2004). Sias ga-
limybes lemia turima patirtis, kompeten-
cija, vertybinés nuostatos, motyvacija ir
i§sivystymo lygis. Remiantis sociokulti-
rinio konstruktyvizmo mokymosi teorija
(Vygotsky, 1986), galima isskirti tris as-
menybés i$sivystymo lygius: 1) Aktualus
i8sivystymo lygis leidzia Zmogui veikti
visiskai savarankiSkai, jo kognityvinis po-
tencialas panaudojamas, bet nevystomas
(netobuléjama, neidomu, edukaciné aplin-
ka neaktuali). 2) Potencialus i$sivystymo
lygis besimokanciajam yra per sudétingas,
todél jam biitina iSoriné pagalba (nejmano-
mas pasiekti tikslas nemotyvuoja, eduka-
ciné aplinka neaktuali arba panaudojama
ne visa). 3) Pats geriausias variantas yra
tarpiné aktualaus ir potencialaus i$sivysty-
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mo lygiy situacija, vadinamoji artimiausio
vystymosi zona. Joje asmuo pajégus mo-
kytis gana savarankiskai, nors jam prirei-
kia jtempti intelektualigsias jégas (atsiran-
da poreikis ieskoti informacijos Saltiniy,
visiskai arba i§ dalies panaudojama edu-
kaciné aplinka arba netgi kitos mokymosi
aplinkos).

Antra, galimybé interpretuoti studento
asmeninés mokymosi aplinkos ir edukaci-
nés aplinkos sutapimo, nesutapimo ar san-
klotos atvejus yra edukacinés paradigmos,
kurioje veikiama, kontekstas. Siuolaikiné-
je edukacingje paradigmoje studentas gali
naudotis ne tik universiteto edukacinés
aplinkos isteklias, bet ir savivaldziai nau-
dotis kitomis potencialiomis edukacinémis
aplinkomis, i§ jy ir saitynu 2.0. Naudo-
jant kitas potencialias mokymosi aplin-
kas (iskaitant ir edukacing aplinka) asme-
ninéms mokymosi aplinkoms kurti, Sio
darbo autorés nuomone, galimos jvairios
studento asmeninés mokymosi aplinkos,
studijy programos edukacinés aplinkos ir

POTENCIALI MOKYMOSI
APLINKA

ASMENINE
MOKYMOSI

potencialios mokymosi aplinkos santykio
variacijos (zr. 1 pav.).

Pirmuoju (a) atveju studento asmeniné
mokymosi aplinka apima visa edukacing
aplinka bei naudojamasi papildomomis
potencialiomis mokymosi aplinkomis. Sis
variantas idealus, nes edukaciné aplinka
buvo visiskai identifikuota ir panaudota,
vadinasi, buvo tinkamai organizuota Siam
studentui, o studentas jgalintas ieskoti dau-
giau informacijos iStekliy {vairiose infor-
macinése erdvése (bibliotekoje, gyvenimo
praktikoje, saityne).

Antruoju atveju (b) studento asmeniné
aplinka apima tik dali edukacinés aplin-
kos ir naudoja kitus informacijos isteklius,
esancius potencialioje mokymosi aplinko-
je. Taigi, studentas identifikuoja ne visus
edukacinés aplinkos iSteklius arba poten-
cialioje mokymosi aplinkoje esantys iSte-
kliai yra labiau prieinami (fizine, gebéjimy
ir psichologine prasme) arba patrauklesni.
Treciuoju atveju (c) edukaciné aplinka
visiSkai neatitinka studento poreikiy ar

APLINKA

POTENCIALI MOKYMOSI
APLINKA

ASMENINE
MOKYMOSI
APLINKA

EDUKACINE

POTENCIALI MOKYMOSI
APLINKA

POTENCIALI MOKYMOSI
APLINKA

\SMENINE

1 pav. Edukacinés aplinkos, potencialios mokymosi ir studento asmeninés mokymosi

aplinky santykio variacijos (sudaryta autorés)
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galimybiy ir jis jos nenaudoja formuoda-
mas savo asmening mokymosi aplinka, bet
naudojasi vien kitais potencialios moky-
mosi aplinkos istekliais. [manomas ir ke-
tvirtasis (d) variantas, kai studentas savo
asmeninei mokymosi aplinkai formuoti
naudoja vien edukacing aplinka, nes ji ten-
kina jo poreikius, atitinka galimybes, arba
kiti potencialios mokymosi aplinkos iSte-
kliai studentui neprieinami, nepatrauklis.
Toliau Siame darbe laikomasi nuostatos,
kad formuodamas savo asmening moky-
mosi aplinkq studentas turi panaudoti
visas jmanomas potencialias mokymosi
aplinkas, kartu ir visq edukacine aplinkq.
Labai svarbu kuriant edukacing aplin-
ka apriipinti studenta visais reikalingais
iStekliais ir suteikti galimybg mokytis —
t. y. igalinti mokymasi. Juceviciené ir kt.
(2010) teigia, jog igalinimas studijuoti gali
biiti suprantamas kaip edukaciné verte, t. y.
kaip parama aktualiai mokymosi kompe-
tencijai igyti kuriant turiningas mokymosi
aplinkas. Vadinasi, jgalindama studentq
studijuoti, aukstoji mokykla siekia tobulin-
ti studento veiklq, pastarajam suteikdama
reikalingqg paramq. Lipinskiené (2002)
savo disertacijoje pateikia tokig edukacinés
mokymasi jgalinancios studijuoti aplinkos
samprata: ,,Edukaciné studentg jgalinan-
ti studijuoti aplinka (ESIST) — tai tokia
edukacin¢ aplinka, kuri salygoja kiekvieno
studento sé¢kmingas studijas, suteikdama
jam mokymosi galios, ir apima kompeten-
cines, psichologines, studijy ir orgnizaci-
nes-materialigsias salygas‘ (p. 32).
Juceviciené ir kt. (2010) nurodo, kad
edukaciné studentq jgalinanti studijuoti
aplinka turi pasizyméti gilumini poziirj
skatinanc¢iomis charakteristikomis. Api-
bendrinant mokslininky (Jensen, 2000;
Jonassen, Land, 2000; Ramsden, 2000;

Lipisnskienés, 2002; Biggs, 2003; Morrs,
Murray, 2005; Jucevicienés et al., 2010)
izvalgas teigtina, kad edukaciné aplinka,
igalinanti gilumini mokymasi turi suteik-
ti studentui autonomija ir atsakomybeg uz
savo mokymosi veikla, studentas jtrauki-
mas | mokymo organizacijos veikla, jam
suteikiamas kokybiSkas griztamasis ry-
Sys, ugdytojas atlieka jgalintojo vaidme-
ni, kuriama paremianti kultiira, studentui
prieinami jvairQs informacijos iStekliai,
mokymasis vyksta aktyviai — sprendzia-
mos realios problemos, nuolat reflektuo-
jama, bendradarbiaujama. Galima daryti
prielaida, jog s¢kmingas mokymosi aplin-
ku formavimasis i§ edukacinés aplinkos
priklauso nuo 8iy pagrindiniy veiksniy:
studenty galimybiy, déstytojy galimybiuy,
instituciniy salyguy, psichologinio klimato
ir edukacinés aplinkos organizavimo ypa-
tumuy.

2. Saityno 2.0 technologijos
kaip potencialios studento
mokymosi aplinkos

Interneto atsiradimo pradzioje galimybg
susikurti savo tinklapius turéjo tik jvairios
organizacijos, o tuos tinklapius valdyti —
tik informaciniy technologiju specialistai.
Tuomet tinklapiai buvo skirti informacijai
perskaityti be galimybés redaguoti, parem-
ti skaityk (angl. Read-only) principu (vadi-
namoji saityno 1.0 technologija, angl. Web
1.0). Taciau mazdaug 2004 m. nutiko pa-
radigminis virsmas, kai interneto vartoto-
jams nepakako tik skaityti ir kilo poreikis
dalintis informacija. Taip atsirado saityno
2.0 technologijos (angl. Web 2.0) — nau-
ja saityno karta, paremta ,.skaityk-rasyk*
(angl. Read-write) principu. Vadovauda-
masis §iuo principu, vartotojas gali ne tik
perskaityti tinklapio turinj, bet ir ji reda-
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guoti, ikelti savo duomenis, pasidalyti

mintimis ir Ziniomis. Antoni ir kt. (2010)

pateikia kelis specifinius bruozus, kurie is-

skiria saityno 2.0 technologijas i$ kity:

1) programiné jranga prieinama internetu,
norint naudotis reikia biiti prisijungu-
siam prie tinklo;

2) yranemokama arba i§ dalies nemokama;

3) tai socialiniai jrankiai, kuriais gali nau-
dotis ir kiti saityno narSytojai (prisire-
gistrave arba atvira prieiga).
Naudojant §ia technologija akcentuo-

jamas socialinis jsitraukimas, todél daznai

vartojama socialinés programinés jran-

gos savoka. Anot Siaudvytienés (2007),

reikia atkreipti démes;j | tai, kad interneto

svetainés, kuriamos naudojant socialing
programing jranga, yra Kkitos paskirties
negu tradicinés interneto svetainés. Saityno
informacijos kiir¢jais tampa labai jvairiis
visuomenés nariai, turintys jvairia patirtj
ir ziniy, tiksliau — saityno bendruomené.

Kaip teigia Chih-Hsiung ir kt. (2008), Sios

bendruomenés pabrézia minios (kolektyvi-

n¢) iSminti. Socialinés programinés jrangos

technologijos itraukia besimokanciuosius i

savo mentaliniy modeliu dalijimosi, apsi-

keitimo, modifikavimo procesus. Atviras
dalijimasis turimais supratimais itraukia
mokymosi kolegas ir patarnauja kaip in-
formacijos iSteklius ir patirties dalijimosi
aplinka. Tiksliau, besimokantieji isitraukia

{ turinio kirimq, perziiirq, refleksijq, kore-

gavimgq, perkoregavimaq, lyginimq su savo

ir kity mentaliniais modeliais. Saityno 2.0

irankiai ,,perkelia® individo mastyma nuo

asmeninio darbastalio i pasaulini tinkla.

Naudojancio Sias technologijas individo

mentaliniai modeliai tampa matomi ki-

tiems asmenims ir leidzia stebéti savo to-
buléjima gaunant griztamaji rysj i8 kity sai-

tyno vartotojy (Chih-Hsiung ir kt., 2008).
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Mokslininkai (Auvinien, 2009; Bersin,
2008; Yaeman, 2009, Koskinen, 2010 ir
kt.) vieningai sutaria, jog mokymasis pa-
sitelkiant saitynq 2.0 transformuoja visq
mokymosi sistemq. Priezastis — socialiné
programiné iranga yra patraukli studentui,
nes suteikia galimybe autonomijai, pasau-
linéms bendruomenéms, kur kei¢iamasi
idéjomis ir studentai aktyviai kuria zinias.
Mokymosi patirtys, kurias jgalina socia-
linés programinés jrangos ijrankiai, yra
aktyvios ir procesinés, paremtos studento
interesais, todél turi didelj potencialq ska-
tinti savivaldy, nepriklausomq mokymasi
(Ashton, Newman, 2006; Collis, Moonen,
2008; McLoughlin, Lee, 2009). Collis,
Moonen (2008) pateikia Didziojoje Brita-
nijoje atlikto tyrimo i§vadas, jog studentai
aukstosiose mokyklose savo paciy iniciaty-
va informacijos paieSkai pirmiausia nau-
doja saityno 2.0 technologijas mokymosi
tikslais.

Saityno 2.0 technologijos ugdyme pa-
deda spresti tradicinio el. mokymosi pro-
blemas bei didina informacijos fizini ir
psichologini prieinamuma. Mokslininkai
(Guri-Rosenblit, 2009; Koskinen, 2010)
teigia, kad informacija tampa prieinama ne
tik fiziskai (nereikia eiti | biblioteka, infor-
macija lengvai pasiekiama bet kada), bet
ir isisavinimo aspektu. Pasak Koskinen,
saityno 2.0 aplinkos artimos paprastam
skaitytojui, nes ,kei¢iasi mokymosi turi-
nio teikéjus ir besimokanciuosius skirian-
¢ios ribos, dingsta mokytojo ir mokinio
vaidmenys, turinys raSomas ir skaitomas
to paties supratimo lygio asmeny, todél
Ziniy isisavinimas ir potencialas mokantis
didéja* (Koskinen, 2010, p. 2). Anot Buf-
fington (2008), déstytojai turés rasti bidy,
kaip ,,idarbinti* Siuolaikiniy besimokan-
Ciyjy mégstamus saityno 2.0 jrankius.



Pastebima, jog socialinés programinés
irangos naudojimas ugdymui daznéja, var-
tojant tokias programas kaip tinklara$¢iai,
redaguojami zinynai, multimedijos ben-
drinimo aplinkas, ivairias Ziniy ir infor-
macijos dalijimosi aplinkas (Gudoniené,
Armalyté, Pigulevic¢iené, 2010). Saityno
2.0 technologijy ivairové pateikiama 2 pa-
veiksle.

Facebook,
MySpace, Ning, < |Socialiniai tinklai
Elgg, WordPress
Internetinés

Yola, Wix, DevHub
e svetainés

Blogger, Posterous,

Blogas, Eblog, Write <=|Tinklarasciai

gausiai naudojamy hipertekstiniy nuoro-
duy informacijos ieSkotojas greitai suran-
da kitus naudingus informacijos Saltinius.
Ugdyme tinklarasciai gali buti naudojami
studentams fiksuojant savo refleksijas arba
dalijantis mokymosi istekliais su kolego-
mis studentais. Si technologija déstytoju
gali biiti naudojama skleisti kurso veikly
anonsus, prieinama forma pateikti kurso

Picnik, Flickr,
Photopeach,
MugTug
Spotify, Myna,
Voicethread

Nuotraukos ir
veikslai

arso jrasai| = >

Youtube, TED,

Vaizdo jrasai|—>
Teachers.tv,

Woopid
Antrosios kartos
Slideshare, Zoho, < |Pateikl 3{ saityno (web 2.0 |feme'la Ja ||::> Bing Maps, Google
Gloster, GoogleDocs ¥ hnologijos ir P Maps, Scribblemaps
ugdymas
Twiki, Vikipedijo, < Virtualds pasauliai |=>>Second Life, Sims,

Wikispaces

Del.ico.us, Twine,
Digg, BibSonomy <2

Socialinis
Zyméjimas

Gapminder, Gliffy,
Prezi, XMind, Xerte

Scribd, GoogleDocs,
Calameo,

< [Pokumentai]

Sparknotes

Mingoville

Kalendoriai | =>>  GlideDigital, Kiko,
Trumba

I. portfeliai|=>  Mahara, Exabis

e

2 pav. Antrosios kartos saityno technologijos ugdymui
(Dagiené, Juskeviciené, 2010, p. 41)

Toliau Siame straipsnyje analizuojamos
tik populiariausios antrosios kartos saityno
technologijos ir jy edukacinés galimybés.

Tinklarasciai. TinklarasCiy erdvéje
(blogosferoje) galima ieskoti politiniy ko-
mentary, naujausiy kultiiros ziniy, mokslo
iSradimy, verslo naujieny ir pan., todél,
kaip teigia O’Hear (2006), vykdant paies-
ka tinklaraS¢iuose yra skatinamas pacios
naujausios visy rasiy informacijos bei
komentary apie ja ieSkojimas. Tinklaras-
¢iai, naudojami kartu su RSS (angl. Really
Simple Syndcation) technologija, sutei-
kia galimybe mokiniams ir mokytojams
lengvai sekti publikuota nauja medziaga
internete. Be to, dél tinklaras¢iy karéjy

medziaga arba sulaukti griztamojo rysio i$
studenty (Qiyun, Huay Lit, 2009).

Svarbi tinklaras¢iy ziniy raiSkos dalis
yra galimybé komentuoti irasus, todél, anot
Chih-Hsiung ir kt. (2008), tiklarasc¢iy tech-
nologijos suteikia galimybg susikurti savo
tapatybg per nuolating saviraiSka ir refleksi-
ja bei kitiems vartotojams komentuoti besi-
mokanciojo pateikiamas zinias, isitraukiant
1 bendra mokymosi procesa. Toks procesas
vadinamas ,,socialine refleksyvia kritika“.
Kennelly (2009) mano, kad tinklarasciai
turi didele itaka skatinant individo turimo
ziniy konstrukto viesa pateikima.

Siaudvytienés (2007) teigimu, moky-
kloje naudojami tinklara$ciai gali duoti
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trejopa nauda. Pirma, mokiniai savo as-
meniniuose tinklaras¢iuose raSydami uzra-
Sus ir komentarus gali sukurti tarpusavyje
susijusiy ziniy bloka. Antra, chronologiné
tinklarasciy tvarka skatina mokinj sekti
savo mastymo eiga bégant laikui, mokyto-
jui — matyti mokinio darbo procesa. Tre-
¢ia, mokytojai tinklaras¢iuose gali prista-
tyti savo déstoma kursa ir skelbti naujienas
mokiniams.

Tinklarasciai universitetiniame ugdy-
me gali biiti naudojami: 1) kuriant besimo-
kanciojo el. aplinka, sudaryta i$ studento
namy darby, uzduociy, refleksijy, grizta-
mojo rysio; 2) kaip mokymosi dienoras-
tis arba asmeniné registry knyga, kurioje
studentas gali reflektuoti savo mokymosi
veikla; 3) aprasyti studijuy veiklas ar kur-
sus, skleisti informacija apie uzduotis, is-
teklius, literatiira; 4) nuotolinio mokymosi
atveju susipazinti su mokymosi kolegomis
ir prisistatyti; 5) komentuoti perskaityta
literatiira; 6) sukurti bendravimo aplinkas
studentams, kurie dirba tame paciame pro-
jekte arba vykdo bendra uzduotj (Gudo-
nien¢ et al., 2010, p. 125).

Taciau Anderson (2007) pabrézia ,,po-
reikj iStirti informalius dél tinklarasciy
vykstan¢io mokymosi socialinius aspektus
pagal dalyvavima, nes neimanoma manyti,
jog visiems besimokantiems tinkamas ,,sa-
ves publikavimo* mokymosi stilius® (p. 53).

Socialinio yméjimo sistemos. Ander-
son (2007) teigia, kad nuorody dalijimo-
si svetainés leidzia iSsaugoti nuorodas {
meégstamus interneto puslapius pateikiant
savo apraSymus ir komentarus, todél, kaip
teigia Siaudvytiené (2007), pagal Zymes
arba tema galima surasti panasiy interesy
interneto vartotoju pazymeétas interneto
svetaines. Si sistema daznai yra efektyves-
né ieSkant interneto Saltiniy negu tradiciné
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paieska pasitelkiant paieskos programas.
Naudodami socialini zyméjima vartotojai
gali lengvai sudaryti interneto svetainiy
registra ar pateikti literatiiros Saltiniy kuria
nors tema sarasa. Tai ypac naudinga norint
surinkti | vieng vieta interneto nuorodas,
i§sibarsciusias po jvairiy interneto narSy-
kliy tinklalapiy saraSus, elektroninio pasto
zinutes, likusias spausdintuose lapuose ar
interneto nuorodose.

Nuorody dalijimosi sistema gali bfiti
naudinga aukstosiose mokyklose vykdant
projekting veikla, dalijantis informacija ir
pan. Anot Gudonienés ir kt. (2010), socia-
linis nuorody dalijimasis yra daznai nau-
dojamas socialiniuose tinkluose vartotoju
profiliuose nurodant mégstamu tinklapiy
nuorodas vienoje rubrikoje. Dagiené, Jus-
keviciené (2010) nurodo tokias socialinio
zyméjimo taikymo ugdymui galimybes:
1) mokiniai ir mokytojai gali lengvai suda-
ryti interneto svetainiy registra arba pateikti
literattiros Saltiniy kuria nors tema sarasa;
2) susistemintas nuorodas (pavyzdziui,
sudétas | teminius katalogus ar priskyrus
joms reikSminius Zodzius), galima lengvai
pateikti kitiems; 3) galima stebéti mokinio
pazanga vykdant tyrima, nes Zymimi tin-
klalapiai iSdéstomi atvirkStine chronologi-
ne tvarka; 4) mokytojas gali reitinguoti ar
ivertinti pasirinktas interneto svetaines, taip
padédamas mokiniui iSsirinkti naudingiau-
sius Saltinius; 5) galimybé keistis nuorodo-
mis yra naudinga bendradarbiaujant skirtin-
gu dalyky mokytojams ar mokykloms.

Socialiniai tinklai. Socialiniai tinklai
yra viena i$ populiariausiy saityno 2.0 tech-
nologijy. Siuo metu pasaulyje populiariau-
sio socialinio tinklapio ,,Facebook* duome-
nimis, $iam socialiniam tinklui priklauso per
500 milijony aktyviy vartotojy (tokiy, kurie
lankési tinklapyje per 30 dieny) (www.fa-



cebook.com, 2011). Dauguma vartotoju
tinklalapyje kasdien praleidzia nuo 10 iki
30 minuéiy ir turi 150-200 draugy, jtraukty
1 asmeninj sarasa (Mitchell, 2009). Chih-
Hsiung ir kt. (2008) daro prielaida, kad
,»viesas rySiy demonstravimas yra svarbus
socialinio identifikavimosi rodiklis, kuris
padeda kitiems suinteresuotiems asmenims
gauti reik§mingos informacijos apie asmens
interesy grupg ir bendry interesy turinéius
asmenis. Anot Richardson (2009), vien
sprendimas, su kuo susisieti rysiais ir ko-
kia informacija dalytis, yra dalis mokymosi
dalyko. Qiyun, Huay Lit (2009) mano, kad
déstytojo asmenybés atsiskleidimas socia-
liniame tinkle gali padéti sukurti teigiamus
déstytojo ir studenty rysius.

Anot mokslininky (Berg ir kt., 2007,
Whittock, 2009; Eidimtas, Valineviciené,
2012), socialiniai tinklai gali biiti taikomi
akademinés informacijos sklaidos tikslais.
Pavyzdziui, socialiniai tinklai universi-
tetuose daznai naudojami kaip paslaugy
reklamos, bendravimo priemoné. Taciau
Selwyn (2009) mano, kad socialiniai tin-
klai gali tapti studenty tarpusavio paramos
priemone. Studentai gali diskutuoti apie
mokymosi patirti, ivykius, uzduotis, su
vertinimu susijusius reikalavimus. Madge
ir kt. (2009) socialinius tinklus pristato
kaip ,,socialinius klijus®, padedancius pir-
makursiams pritapti universiteto gyveni-
me. Anot Gudonienés ir kt. (2010), ,,dés-
tytojams socialiniai tinklai suteikia atviros
prieigos ugdymo iSteklius, prieinamus
kiekvienam studentui. Aplinkos gali bati
naudojamos déstytoju, mokiniy, studenty
siekiant iSmokti ir dirbti kartu projektinése
veiklose arba paprasciausiai rasti informa-
cijos apie dominancius objektus® (p. 112).

Pate ir kt. (2009) mano, kad socialiniai
tinklai ir internetiné erdvé pagristai laiko-

ma puikia mokymosi terpe, taciau svarbu
ir tai, kokias nuostatas besimokantis as-
muo Sioje terpéje deklaruoja ir propaguoja.
Anot Baggaley (2010), ne visi déstytojai
suvokia, kad toks mokymasis reikalauja
didelés besimokanciojo savimonés ir atsa-
komybés plagijavimo klausimu.

Vikis. Buffington (2008) nurodo, kad
1995 metais Cunningham suktiré pirmuo-
sius vikio technologijos puslapius. Savo-
ka ,,wiki“ kilusi i§ havajietisko zodzio,
reiSkiancio ,,greitai”, todél tokiu pagrindu
sukurti tinklapiai gali biiti interpretuoja-
mi kaip ,.greitieji puslapiai®. Buffington
(2008) mano, kad meno ugdymo pamoko-
se vikio technologija gali biiti naudojama
studentams kuriant specialius vikio pus-
lapius apie meno kirinius. Kadangi vikio
technologija suteikia galimybe bendra-
darbiauti ir greitai atnaujinti informacija,
studentai gali papildyti, redaguoti, pakeisti
ar panaikinti kity studenty id¢jas. Truyen
(2010) pateikia atveji, kai Leuveno (Bel-
gija) universitete vikio technologijos ir tin-
klara$¢iai buvo integruoti | universiteto in-
formacing sistema, kad suteikty galimybe
studentams patiems kurti mokymosi turinj
ir jtraukti jaunuosius tyréjus i edukacinius
procesus.

Taciau, anot Qiyun, Huay Lit (2009),
vikio technologija néra tobula todél, kad
pedagogiskai vikis suteikti galimybe dirbti
ir mokytis bendradarbiaujant, bet techno-
logiskai vikio technologija negali suteik-
ti sinchroninés saveikos tuo paciu laiko
momentu. Tai reiskia, kad vikis gali buti
naudojamas vieno Zzmogaus vienu metu, o
kitiems bendruomenés nariams nesuteikia-
ma galimybé tuo paciu metu redaguoti ir
keisti jrasy turinj.

Bendro teksto rengimo priemonés.
Kaip teigia Bohley (2010), bendro teks-
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to rengimo technologijos daznai naudo-
jamos aukstojo mokslo institucijose, nes
yra patogi nemokama programiné iranga,
leidzianti kurti, saugoti ir bendrinti doku-
mentus. Kai kurios dokumenty raSymo ir
bendrinimo platformos suteikia galimybg
naudojant RSS stebéti pakeitimus, kurie
atlickami dokumente kity vartotojy. Anot
Qiyun, Huay Lit (2009), bendro teksto
rengimo technologijos yra tinkle esantys
irankiai, kurie veikia panaSiai kaip vikio
technologijos, taciau, kitaip negu vikis,
kuriame redagavimas ribojamas ,,vienas
vienu metu* principu, bendro teksto rengi-
mo priemonés suteikia galimybg keliems
nariams vienu metu sinchroniskai reda-
guoti ta pati dokumenta. Tokia galimybé
labai svarbi vykdant kolektyvios veiklos
uzduotis.

Dagiené¢, Juskeviciené (2010) nurodo
tokias bendro teksty rengimo priemoniy
taikymo ugdymui galimybes: 1) bendro
raSymo priemonés gali biiti naudojamos
atlikti uzduotis grupése. Vienu metu mo-
kiniai gali taisyti ta pati dokumenta, ste-
béti taisymus. Visi pakeitimai yra {raSomi,
fiksuojama, kuris naudotojas ka pakeité ir
kada, galima palyginti pradinio ir galutinio
dokumento turinius. Tokiu budu mokyto-
jas gali jvertinti kiekvieno mokinio atlikta
darba; 2) kai kurios priemonés turi komen-
tavimo galimybg, kuri reikalinga diskusi-
joms; 3) Sios priemonés suteikia galimybg
kurti ir jraSyti jvairiy formaty dokumentus
(pavyzdziui, rastinés programy paketa ga-
lima pasiekti naudojantis narSykle); 4) pu-
blikuota medziaga galima dalytis: tereikia
nurodyti, kuri dokumentg su kuriuo nau-
dotoju ketinate dalytis, t. y. bendrai taisyti,
pildyti, o gal leidziate tik skaityti. Mokyto-
jas gali pateikti pamokos teorija, uzduotis,
jas taisyti ir vertinti.
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Medijy dalijimosi paslaugos. Dagiené,
Juskeviciené (2010) nurodo tokias medi-
ju dalijimosi paslaugy taikymo ugdymui
galimybes: 1) galimybé¢ platinti ir keistis
medijomis, skirtomis mokymui(-si), pa-
vyzdziui, pateikti vaizding eksperimento
medziagg prie§ laboratorinius darbus, pa-
teikti garso ar vaizdo paskaitas, kurios bus
naudingos mokiniams, nedalyvavusiems
pamokoje, pateikti medziaga uzsienio kal-
by mokymuisi, pamokos pradzioje pateikti
paveikslélj ar vaizdo irasa prasant mokiniy
atspéti pamokos tema (tai skatina mokiniy
susidoméjima, juos aktyvina); 2) mokyto-
jo publikuotas nuotraukas gali komentuoti
mokiniai — vyksta bendravimas ir bendra-
darbiavimas. Pavyzdziui, mokytojas patei-
kia skirtingy tapybos Zanry paveiksly su
trumpais aprasais ir sitilo atpazinti Zanrus.
Mokiniai komentuoja, raso samprotavi-
mus, kritikuoja; 3) pasitelkiant reikSmi-
nius zodzius galima greitai rasti tam tikrai
temai naudingy vaizdo jrasy, paveiksléliy
pateiktims rengti ir pan.

Apibendrinant galima i$skirti tokias
saityno 2.0 jrankiy edukacines galimybes:
* mokymosi istekliy paieska;

* naujieny sekimas;

* mokymosi turinio kiiryba;

* mokymosi i$tekliy kaupimas;

* mokymosi iStekliy sisteminimas;

*  mokymosi iStekliy susiejimas reikSmi-
niais zodziais;

* mokymasis bendradarbiaujant (bendro
ziniy konstrukto kiirimas);

* 7iniy dalijimasis, informacijos sklaida;

* 7ziniy konstrukto reprezentacija;

e parama studentui (angl. support),

* pasiekimy reprezentacija;

¢ minties raidos sekimas;

e griZtamasis rysys.



Anot Butrimienés ir Stankevicienés
(2008), kiekvienas universiteto narys bent
tam tikru mastu gali pasinaudoti saitynu
2.0 mokymo ir mokymosi tikslais. Toliau
Siame darbe analizuojama, kokie veiksniai
lemia s¢kmingg saityno 2.0 jrankiy naudo-
jima universiteto studenty asmeniniy mo-
kymosi aplinky kiirimui.

3. Edukacinés aplinkos ir studenty
mokymosi aplinkos saveikos nau-
dojant saityng 2.0 veiksniai

Siame darbe laikomasi nuostatos, kad uni-
versitete kuriama edukaciné aplinka jga-
lina studentus naudotis saityno 2.0 tech-
nologijomis savo asmeninéms mokymosi
aplinkoms kurti. Todél analizuojamos to-
kios pirmojoje straipsnio dalyje aptartos
edukacinés aplinkos charakteristikos:

1. Studento galimybés — reikalingos saly-
gos, kad studentas galéty mokytis sai-
tyne 2.0.

2. Déstytojo galimybés — reikalingos sa-
lygos, kad déstytojas igalinty studentus
mokytis saityne 2.0.

3. Institucijos salygos — edukacinéje ins-
titucijoje sudaromos salygos, kad edu-
kacin¢ aplinka jgalinty studentus kurti
asmenines mokymosi aplinkas saity-
ne 2.0.

4. Psichologinis klimatas — tarp mokymo-
si proceso dalyviy (studenty—studenty,
studenty—déstytojo) vyraujancios psi-
chologinés nuostatos, skatinan¢ios mo-
kymasi saityne 2.0.

5. Edukacinés aplinkos organizavimas —
edukacinés aplinkos elementai ir ju
tarpusavio derinimas, igalinantis stu-
dentus mokytis naudojant saityna 2.0.
Studento galimybés. Juceviciené ir kt.

(2010) pagrindines studenty galimybes

ivardija kaip mokymosi pajéguma. ,,Be-
simokanciyjuy mokymosi pajégumas — tai
asmens kokybés, salygojancios jo santyki
su ji supanciomis edukacinémis ir potenci-
aliomis mokymosi aplinkomis bei gebéji-
ma Sias aplinkas transformuoti i asmenines
mokymosi aplinkas® (p. 75). Ar studentas
gali veikti edukacinéje aplinkoje, priklau-
so nuo keliy salygy:

Kompetencija (dalykinés Zinios ir ge-
béjimai) siejama su studento geb¢jimu
isisavinti edukacingje aplinkoje esancia
informacija (pvz., raStingumas, gebéjimas
koncentruoti démesi); gebéjimu naudoti
informacijos komunikavimo priemones,
metodus, bendradarbiauti su informacija
teikianciais subjektais; geb&jimu autono-
miSkai mokytis. Autonomija reikéty su-
prasti kaip geb¢jima biiti savarankiskam,
mokanc¢iam kritiSkai reflektuoti ir daryti
savarankiSkus sprendimus. Anot Beresne-
vicienés (2001), mokymosi aplinka yra tik
mokymosi prielaida, nes studentai turéty
buti pasirengg prisitaikyti prie naujo moky-
mosi stiliaus, tapti savarankiski, atsakingi
uz save, besimokantieji, gebantys prisitai-
kyti prie naujos interakcijos su bendraam-
ziais bei déstytojais, sugebéti jveikti naujy
informaciniy technologijuy baimg ir stresa.
Helic (2006) ispéja, kad nors el. mokyma-
sis studentams suteikia didesng mokymosi
laisve, bet reikalauja i§ studenty aukstos
mokymosi motyvacijos, gerai i§vystyty
savarankisko darbo gebéjimuy, asmeninés
atsakomybés ir disciplinos. Samoningumo
ir disciplinos poreiki patvirtina Kulvietie-
nés, Lieponienés (2010) atliktas tyrimas,
parodes tiesioging priklausomybe tarp
laiko, kurj studentas praleidzia virtualioje
mokymosi aplinkoje, ir galutiniy modulio
atsiskaitymy jvertinimy rezultaty. Kirkwo-
od ir Piece (2008) jrodé, kad technologijos
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pacios savaime néra pagrindiné mokymosi
varomoji jéga. Technologiju panaudojimo
mokymosi procese sékmé priklauso nuo
besimokanciojo suvokiamos mokymosi
koncepcijos ir motyvacijos.

Turima patirtis. Studento turima anks-
tesné mokymosi patirtis gali suformuoti
iSankstines nuostatas ar mastymo ,,réma‘
(Juceviciené ir kt., 2010), kuris padéty
arba trukdyty susikurti savo asmening
aplinka i§ edukacinés aplinkos.

Mokymosi motyvacija. Studentas turi
suvokti, kodél jis mokosi ir kokia yra mo-
kymosi ,,varomoji jéga“. Didelés motyva-
cijos studentas sieks panaudoti kuo daugiau
mokymosi Saltiniy (potencialiy mokymosi
aplinky), kad pasiekty gilumini dalyko
supratima, o studentas, neturintis didelés
motyvacijos mokytis, tenkinsis tik tais Sal-
tiniais, kurie nurodomi kaip privalomi arba
yra lengvai prieinami. Jeigu studentas jau
yra susiformavegs savo mokymosi tiksla
(kurj lemia studento poreikiai, sociokulti-
riné aplinka, kurioje veikia studentas), jis
susidomes tokia edukacine aplinka, kurios
edukacinis tikslas atitinka jo mokymosi
tiksla. Kaip teigia Buffington (2008), nau-
dodami saityno 2.0 aplinkas, studentai ne
visada yra motyvuoti ir pasirengg tapti kii-
rybisko ir gilaus mokymosi dalyviais. Tsai
ir kt. (2011) pateikiamoje atvejo studijoje
idomu tai, kad aktyvus informacijos skel-
bimas saityne 2.0 gali tapti mokymosi mo-
tyvacija skatinanciu veiksniu.

Studento individualus mokymosi stilius.
Mokymosi stiliaus svarba pabrézia Luk-
Saité ir Linkaityté (2007) teigdamos, kad
»mokymosi sékmé ar nesékmé priklauso
nuo to, kaip sukurta mokymosi aplinka
atitinka kiekvieno studento individualius
poreikius ir gebéjimus, t. y. ar studentas
gali mokytis savo mokymosi stiliumi®.
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Pavyzdziui, vien audiovizualinémis prie-

monémis paremta edukaciné aplinka gali

netikti teksting informacija mégstanciam
studentui ir pan.

Studento materialinés galimybés. Anot
Lipinskienés (2002), svarbu ijvertinti ir
studento materialines galimybes bei mo-
kymosi namuose salygas, igalinancias vi-
savert] mokymasi. Todé¢l aktualu ivertinti,
ar studentas turés pakankamai materialiniy
giluminio mokymosi galimybiy. Studento
materialinés galimybés lemia, kiek iSte-
kliy ir laiko (démesio) studentas gali skirti
mokymuisi. Studento mokymosi salygos
namuose taip pat itin svarbios universite-
tinéms studijoms, nes mokymasis vyksta
ne tik auditorijoje, bet ir namuose (pavyz-
dziui, atliekant tyrima, laboratorinj darba,
rengiant rasto darbus). Tai lemia jvairios
salygos, pavyzdziui, tam, kad studentai ga-
léty naudotis jvairiais saityno 2.0 jrankiais,
jie turi turéti galimybe naudotis kompiute-
riu ir interneto prieiga. Kai kuriais atvejais
reikia ir kitokiy informaciniy technologi-
ju, kurios studentams turi biiti prieinamos.
Frydenberg (2006) aprasytoje atvejo stu-
dijoje pateikiamas atvejis, kai studentai
patys investavo materialiy 1éSu ir isigijo
reikalingy technologijy, kad sékmingai
veikty saityne 2.0.

Apibendrinus galima teigti, kad saity-
no 2.0 potencialiose mokymosi aplinkose
svarbiis tokie su studentu susije veiksniai:
1. Studentas geba veikti saityno 2.0 aplin-

koje (yra pakankamai rastingas).

2. Studentas yra savivaldus (atsakingas
uz savo mokymosi procesa, geba ji val-
dyti, motyvuotas).

3. Studentas turi materialines galimybes
naudotis saitynu 2.0 (turi kompiuteri,
interneto prieiga ir pakankamai laiko
veikti saityne 2.0).



Déstytojo  galimybés.  Lipinskiené
(2002) isskiria tokias déstytojo kompeten-
cines salygas, butinas ESIST aplinkoje:

» Déstytojas jgalintojas. galintojas pa-
deda studentui suvokti, kg studentas
jau zino ir gali padaryti esamu momen-
tu ir ko jam dar reikia siekti. [galinto-
jas sukuria klimata, kuriame vyrauja
abipusis pasitikéjimas, bendradarbiavi-
mas, palaikymas, atvirumas, ir jtraukia
besimokanciuosius | bendro planavi-
mo, poreikiy diagnozavimo, tiksly for-
mulavimo, studijy plany kiirimo ir mo-
kymosi rezultaty jvertinimo procesa.
Anot Butrimés ir kt. (2009), edukaciné-
je aplinkoje turi buti skatinamas besi-
mokanciojo savarankiSkumas, atsako-
mybe, kurie sudaro biiting mokymosi
visa gyvenima bendryju kompetenciju
Serdi (Juceviciené, 2008; Teresevicie-
né, Gedviliené, Zuzeviciuté, 20006).
Toks besimokanciyjy veiklos palai-
kymas suteikiant reikalingus iSteklius
uzsienio edukology vadinamas pare-
mianc¢io mokymo technologija (angl.
Scaffolding Teaching Technique), kuri
apibréziama taip: ,Laikina parama
arba pagalba, kuria teikia mokytojai,
kolegos, tévai arba kompiuterinés sis-
temos, leidzianti besimokanciajam at-
likti sudétinga uzduotj arba procesa,
kurio jis ar ji negaléty padaryti vienas
(-a) — technologija paremta besimokan-
¢iojo ziniy / igtdziy lavinimu tol, kol
besimokantysis pats gali atlikti uzduoti
savarankiskai, panaSiai kaip statybo-
se stelazai palaiko statoma objekta.*
(ERIC Theazaurus, 2011). Anot Collis,
Moonen (2008) déstytojui, naudojan-
¢iam paremianc¢io mokymo technolo-
gija, kad jgalinty studentus mokytis,
reikia turéti gana daug jvairiy kompe-

tencijy. Teikiant griztamaji rysi, dide-
le itaka turi déstytojo geb¢jimas teikti
pasiiilymus, o ne sprendimus, studenta
skatinti ir palaikyti, o ne kritikuoti, biiti
atviram ir palankiai nusiteikusiam, pri-
pazinti studento indélj ir sékme, akcen-
tuoti problemy priezastis ir pozymius.
»  Déstytojo kompetencija atitinka rei-
Ekonominio bendradar-

biavimo ir kooperacijos organizacijos
(OECD) 2010 mety ataskaitoje, nu-
rodyta, kad IKT naudojimas ugdymui
efektyvus, kai kompiuteriu naudoja-
masi sudétingoms uzduotims atlik-
ti, o kai mokytojas yra gana patyrgs
kompiuterio vartotojas, gebantis mo-
kiniams suformuluoti tokias uzduotis ir
profesionaliai konsultuoti jas atliekant,
mokiniy matematikos pasiekimai labai
pageréja (Navickaité, 2010). Todél la-
bai svarbu, kad mokytojas pats gebéty
ne tik perteikti dalykines zinias, bet ir
turéty didaktiniy geb&jimuy, t. y. gebéty
formuluoti ir perteikti mokymo ir mo-
kymosi tikslus, turini.

Apzvelgus saityno 2.0 technologijas
taip pat pasidaro akivaizdu, kad déstyto-
jas, norintis veikti arba nukreipti studen-
tus i saityno 2.0 tinklapius, turi turéti pa-
kankama informacinj rastinguma. Harris
(2007) pateikiamoje atvejo studijoje nu-
rodoma, kad déstytojas, skyrgs uzduoti,
kuriai reikalingas aukstas IKT rastingumo
lygis, dé¢jo daug pastangy, kad pateikty
studentams pakankamai technologiniy
pavyzdziy ir taip palengvinty uzduoties
sprendima. Todél déstytojo IKT rastingu-
mas yra biitina salyga naudotis saityno 2.0
technologijomis.

Qiyun, Huay Lit (2009) pateikiamo-
je atvejo studijoje nurodoma, kad pries
atlickant uzduotis studentai turi baiti ins-

kalavimus.
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truktuojami, kaip dirbti bendradarbiaujant.

Taigi, déstytojas turi buti kompetentingas

organizuojant mokymosi veiklas. Anot $iy

autoriy, déstytojo vadovaujamoje saityno

2.0 bendradarbiavimo aplinkoje, kurioje

studentai gali dirbti grupémis ir vykdyti

paskirtas uzduotis tuo paciu metu, biitinas
nuolatinis déstytojo teikiamas palaikymas.

Ir nors antrosios kartos saityno irankiai jau

pateisino savo edukacines galimybes, edu-

katoriai turi suvokti, jog kiekvieng iranki
reikia detaliai analizuoti prie§ naudojant.

Irankio teikiamos galimybés turi deréti su

kurso turiniu, mokymo stiliumi, studento

mokymosi stiliumi. Todél taip pat biitinas
gebéjimas kirybingai, didaktiskai taikyti
ugdymui saityno 2.0 technologijas. Edu-
kologijoje jau kuriasi elektroninés didakti-

kos kryptis (Rutkauskiené, 2010).
Apibendrinus galima teigti, jog kuriant

studenty asmenines mokymosi aplinkas

saityno 2.0 aplinkose svarbiis tokie su dés-
tytoju susij¢ veiksniai:

1. Déstytojas geba veikti saityne 2.0 mo-
kymo tikslais (IKT rastingumas, daly-
kin¢ didaktika, elektroninio mokymo
didaktika);

2. Déstytojas veikia kaip studenty mo-
kymosi jgalintojas (bendrauja, palaiko
studentus).

Institucijos sqlygos. Keliami tokie kri-
terijai:

* ,, Studentocentriné “orientacija. Sis iga-
linancios aplinkos bruozas leidzia su-
kurti efektyvius, studenty poreikius
atitinkanéius individualius studijy pla-
nus. Taisyklés ir procediiros yra skai-
drios ir orientuotos i studento gerove.
Anot Lipinskienés (2002), individo
isitraukimas ir dalyvavimas universite-
to veikloje leidzia jam save atrasti, i§-
siaiSkinti savo potencines galias, todél
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plétojamas didesnis pasitikéjimas savi-
mi ir stipresnis atsakomybés uz atlieka-
mos veiklos rezultatus jausmas.
Lietuvoje néra né vienos aukstojo moks-
lo institucijos, kurios studentai galéty
patys rinktis mokymosi tikslus ir mo-
kytis savarankiskai, naudodami jvairias
potencialias mokymosi aplinkas (i$ juy ir
saityna 2.0). Taciau pasaulyje jau egzis-
tuoja aukstosios mokyklos, kur saityno
2.0 principu sukurtos mokymosi ir edu-
kacinés aplinkos tampa pagrindine ins-
titucijos mokymo organizavimo forma.
Kekkonen (2010) pateikia studija, ku-
rioje analizuoja Suomijoje isikiirusios
Otavos aukstosios mokyklos studiju
programas. Visos programos grindzia-
mos probleminiu mokymu ir kursai or-
ganizuojami derinant tradicinj mokyma,
virtualias mokymosi aplinkas ir saityno
2.0 technologijas. Sioje aukstojoje mo-
kykloje studijuoja asmenys, negalintys
studijuoti ,tradiciniu® biidu (nejgalis,
daug keliaujantys ir kt.). Studentas gali
pasirinkti savo interesus atitinkantj mo-
kymosi tiksla, o saityno 2.0 {jrankiai
naudojami tam, kad susikurty bendry
interesy turinios studenty grupés ir
galéty ivairiapusiskai, bendraudami tar-
pusavyje ir su kuratoriumi i aukstosios
mokyklos, analizuoti ta pacia problema.
Kol kas jgyvendinamos tik socialiniy
studiju krypti atitinkancios temos.
Dazniausiai saityno 2.0 jrankiai naudo-
jami miSriajam ir tradiciniam mokymui
kaip pagalbiniai kurso administravi-
mo, bendro turinio karimo, ,,uzklasi-
nio“ bendravimo, bendradarbiavimo ir
sklaidos jrankiai (Jucevi¢iené, Valine-
vicieng, 2010). Saitynas 2.0 leidZia stu-
dentui jam patogia forma gauti naujau-
sias universiteto zinias ir taip isitraukti



1 universiteto gyvenima. Anot Collis,

Moonen (2008), norint padidinti rea-

lias galimybes jgyvendinti saityno 2.0

irankiais pagrista mokymasi aukstojo

mokslo institucijose, reikia tenkinti to-
kias salygas:

+ tiek studentas, tiek ir déstytojas turi lai-
kytis nuostatos, kad studento indélis ir
isitraukimas turi jtakos laiméjimams;

 laikomasi pedagoginés praktikos, orien-
tuotos | studento indélj, kur studentai
kuria dalj savo mokymosi istekliy;

» mokymosi procesai, kaip ir produktai,
turi biiti vertinami kaip dalis viso mo-
dulio ir turéti jtakos galutiniam modu-
lio vertinimui.

Pasak Lipinskienés (2002), mokymosi
procesas turi pasizyméti atvirumu ir lanks-
tumu, tode¢l studentas gali mokytis jam
priimtinu tempu ir laiku. Atsizvelgiant {
Siuolaikinio studento poreikius, edukaciné
aplinka turi baiti lanksti ir suteikti galimy-
be derinti tiek auditorini mokyma(si), tiek
savarankiSka mokymasi namuose. Anot
Butrimienés ir Stankevicienés (2008), in-
terneto technologijos, taikomos kartu su
mokymo technologijomis, sukiiré kokybis-
kai nauja mokymo ir mokymosi technolo-
gija. Hall (2009) teigia: ,,Besimokanc¢iyju
igalinimas kurti ir naudoti misrias, forma-
lias ir neformalias edukacines mokymosi
aplinkas ne tik suteikia edukacinés jégos
parengtoms ar individualioms aplinkoms,
bet ir iSplecia studenty mokymosi patirtis®
(p. 30).

Svarbu tai, kad saityno 2.0 technologiju
taikymas suteikia studijy procesui lankstu-
mo, nes studentai gali mokytis jiems tinka-
mu laiku ir forma. Qiyun, Huay Lit (2009)
pateikiamame atvejo tyrime atskleidziama,
kaip saityno 2.0 technologijos gali jveikti
fizinio mokymosi prieinamumo (logisti-

kos) problemas. Taciau tam, kad studentai
galéty naudotis jvairiais saityno 2.0 jran-
kiais biidami universitete, institucija turi
sudaryti materialines galimybes naudotis
kompiuterine jranga, internetu ar kita rei-
kalinga technika. Kukulska-Hulme (2005)
pateiktame atvejo tyrime nurodoma, kad
kai kuriais atvejais pati institucija apripina
studentus reikiama jranga. Taigi, instituci-
ja turi buti pajégi suteikti ir materialines
studiju proceso organizavimo salygas.

Apibendrinus teigtina, kad studenty
asmeninéms mokymosi aplinkoms kurti
saityno 2.0 mokymosi aplinkose svarbiis
tokie su institucinémis salygomis susij¢
veiksniai:

1. Laikomasi ,,studentocentrinés™ orien-
tacijos (institucija sudaro administraci-
nes salygas naudoti saityno 2.0 techno-
logijas, pripazista saityne 2.0 pasiektus
mokymosi rezultatus);

2. Institucija sudaro reikiamas materia-
lines salygas (technologijos, interneto
prieiga).

Psichologinis klimatas. Galima isskir-
ti tokius paritetinés saveikos ir pozityvaus
psichologinio klimato kriterijus:

Bendradarbiavimas. Anot Lipinskie-
nés (2002), studentas turi jaustis priimtas,
gerbiamas ir palaikomas, o studijy proce-
sas grindziamas bendradarbiavimu, kaip
paritetinés saveikos salyga. Kuriamas kli-
matas, kuriame reiskiamas pasitikéjimas
vienas kitu.

Luksaité ir Linkaityté (2007) nurodo,
jog mokantis bendradarbiaujant ,,susipi-
na“ studenty mokymosi aplinkos. Edu-
kacinéje aplinkoje imanomi du saveikos
tipai: ,,studentas — studentas” ir ,,moky-
tojas — studentas™ (3 pav.). Kartais labai
svarbu sukurti edukacing aplinka, kurioje
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imanomos abiejy tipy saveikos atsizvel-
giant { mokymosi poreikius (Qiyun, Huay
Lit, 2009). Kaip teigia Stukalina (2010),
»edukaciné aplinka turi skatinti bendra-
darbiavima. Socialiniai rysiai, kurie kuria-
mi edukacinio proceso metu, sudaro svary
s¢kmingo rezultato indéli (p. 82). Gera
mokymasi skatina toks klimatas, kai dés-
tytojas suteikia studentams veiklos laisve
ir erdvg. UZ nesékmes tokioje organizaci-
joje néra baudziama, bet i§ klaidy moko-
masi, atsiranda saviraiskos, kiirybiskumo
ir iniciatyvumo laisvé be baimés biiti nu-
baustam uz klaidas. Tai skatina inovacijas
ir naujas id¢jas, kitaip tariant, kiirybis-
kuma, kuris mokymosi procese turi daug
reik§meés.

Socialiné saityno 2.0 technologijy
prigimtis savaime suteikia studentams
puikias galimybes bendrauti ir bendra-
darbiauti. Taigi, saityno 2.0 jrankiai gali
biti naudojami kaip efektyviis studenty
bendravimo kanalai. Russel (2009) pa-
teikiamame atvejo tyrime nurodoma, kad
studentai bendraudami tarpusavyje nau-
dojosi universiteto parengtais bendravimo
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irankiais, taciau ilgainiui buvo pereita prie

paciy studenty susikurto, saityno 2.0 tech-

nologijomis pagristo bendravimo irankio.

Dél saityno 2.0 aplinky patrauklumo labai

tikétina, kad $iuos jrankius studentai nau-

dos bendrauti ir bendradarbiauti, asmeni-
néms mokymosi aplinkoms kurti. Désty-

tojo ir studento bendravimas saityno 2.0

aplinkose gali paskatinti oficialaus atstu-

mo mazejima (Selwyn, 2009), griztamojo
ry$io efektyvuma.

Taigi, studenty asmeninéms mokymo-
si aplinkoms kurti saityno 2.0 mokymosi
aplinkose svarbiis tokie su psichologinio
klimatu susij¢ veiksniai:

1. Studijy procesas grindziamas bendra-
darbiavimu kaip paritetinés saveikos
salyga (studenty tarpusavio bei studen-
ty ir déstytojo saveika);

2. Toleruojamos klaidos (uz jas nebau-
dziama).

Edukacinés aplinkos organizavimas.
Vertinant edukacinés aplinkos kokybe, ga-
lima atsizvelgti i tokius kriterijus:

*  Numatomi studenty mokymosi tikslai.
Anot Jucevicienés ir kt. (2010), ,,jeigu



edukacinis tikslas yra skirtas zmogui,
tada jo formuluoté taip pat turi buti
dvikrypté: reikia nurodyti, koki turinj
reikia jsisavinti, tuo paciu iSryskinant,
kokia nauda tai teiks paciam zmogui‘
(p. 75). Svarbu tai, kad mokymosi tiks-
las yra aiSkus, matuojamas ir atitinka
studento poreikius. Veikiant pagal mo-
kymosi paradigma, mokymosi tikslus
formuoja pats studentas, o ugdytojas
padeda Siuos tikslus suderinti su oficia-
lia ugdymo programa.

{taigus edukacinis turinys. Kaip nuro-
do Jucevicien¢ ir kt. (2010), ugdymo
turinys turi biti emociskai patrauklus
ir kisti priklausomai nuo aplinkybiy. [
turinj reikia ziGréti ne statiSkai, o di-
namiskai, derinant turinj prie studento
ziniy lygio, poreikiy, mokymosi tiks-
ly. Turinys turi biiti komunikuojamas
taip, kad studentas gebéty efektyviai ji
isisavinti pagal savo mokymosi stiliy.
Analizuojant saityno 2.0 edukacines
galimybes nustatyta, jog naudodamas
jo informacijos iSteklius kaip edukacini
turini, déstytojas gali pasiiilyti studen-
tams iSties didelg jvairove labai skirtin-
gu formy mokymosi objekty. Svarbus
saityno 2.0 bruozas tas, kad studentai
gali rasti asmeniskai aktualaus turinio,
t. y. ugdymas gali biiti suasmeninamas.
Dar vienas svarbus studenty saveikos
saityno 2.0 aplinkose bruozas — sa-
veikaudami studentai gali naudoti
savo kolegy sukurtus mokymosi i$-
teklius. Tradicinése aplinkose turinys
yra sukuriamas, suorganizuojamas ir
supakuojamas, o asmeningje, saityno
2.0 jrankiais grindZiamoje mokymo-
si aplinkoje turinys yra sujungiamas,
prireikus permaiSomas, panaudojamas
kitais tikslais, pagal paties studento

mintis. Galutinis produktas toliau pa-
teikiamas kitiems studentams, kad ga-
léty ji papildyti savo izvalgomis, keisty
ir dalintysi. Buffingdon (2008) pateik-
tame atvejo tyrime nurodoma, jog stu-
denty sukurta medziaga véliau buvo
naudojama kaip mokymosi turinys.
Stimulivojanti veikla. Kaip teigia Biggs
(2003), efektyvus mokymas — tai toks
mokymo ir mokymosi konteksto pa-
rengimas, kad studentai bty skatina-
mi panaudoti visas pazintines galias
mokymosi tikslams. Siam poveikiui
pasiekti turi biiti naudojami aktyvis
ir interaktyviis mokymo ir mokymosi
metodai. Juceviciené ir kt. (2010) tei-
gia: ,,Metodo pasirinkimas priklauso
nuo konkrecios situacijos, tod¢l galima
teigti, kad teiginys, jog néra geriausio
metodo, nereiskia, kad koks nors me-
todas, esant tam tikromis salygoms, ne-
gali biiti tinkamesnis nei kiti“ (p. 268).
Studiju formuy ir metody pasirinkima
lemia studiju programy bei moduliy
tikslai, o ypa¢ — konkretaus uzsiémi-
mo, t. y. dalinis, tikslas, todél skirtingai
uzduociai atlikti gali reikéti skirtingo
metodo.

Churches (2009) teigimu, remiantis
Bloom taksonomija, tokios veiklos
kaip bendradarbiavimas kuriant vikj,
raSant tinklarasti, kuriant multimedija
grindziamg turini, aktyvus dalyvavi-
mas socialiniuose tinkluose gali biiti
siejamos su geresnio supratimo reika-
laujanciais igtdziais, pavyzdziui, ver-
tinimu, kiirimu, todél pagalbios akty-
viam mokymuisi. Samarawickrema ir
kt. (2010) manymu, saityno 2.0 kon-
tekste svarbu tinkamai vertinti paties
saityno prigimtj ir taikyti jo galimybes
atskleidzian¢ius metodus. Hudson ir
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kt. (2006) mano, kad mokytis saityne
2.0 jgalinancios edukacinés aplinkos
turi biti grindziamos mokymosi si-
tuacijomis, kurios sukelty aktyvius ir
konstruktyvius ziniy ir iglidziy gavimo
procesus, paremtus saveika, bendradar-
biavimu ir komunikavimu.
Laikydamasis §ios nuostatos, Sama-
rawickrema ir kt. (2010) projektini
mokyma(si) nurodo kaip tinkamiau-
sig mokymo(si) saityne 2.0 strategija.
Peciuliauskienés (2007) teigimu, pro-
jektinis darbas ir kiirybiniy uzduociy
sprendimas pedagoguy praktiky veikloje
suvokiami kaip labai panasiis metodai.
Projekty rengimo metoda pasitlé Wi-
liam H. Kilpatrick, kuris faktiskai sieké
atnaujinti problemy sprendimo metoda.
Norint i$spresti problema, reikia jvyk-
dyti tam tikra jos sprendimo projekta.
Paties probleminio mokymo pagrin-
diné idéja — ieSkoti buidy ir priemoniy
kiekvieno besimokanciojo pazintiniam
aktyvumui, savarankiskumui, kiirybis-
kumui ugdyti. Siau¢iukéniené, Stanke-
viciené¢ (2007) akcentuoja probleminio
mokymo savita struktiirg ir nurodo to-
kius jo komponentus: probleminés si-
tuacijos, pagrindinés mokiniy mastymo
aktyvinimo priemonés, sukiirimas; pro-
blemos formulavimas ir jos sprendimo
plano sudarymas; problemos sprendimo
organizavimas ir sprendimo tikrinimas.
Probleminis mokymasis skatina studen-
tus ieskoti naujy problemos sprendimuy
naudojant jvairius iSteklius. Atsizvel-
giant { edukacines saityno 2.0 galimy-
bes, galima teigti, jog jis gali padéti
suformuluoti aktualia problema, teikti
informacija, rySius bei jrankius proble-
mai spresti, paskui ir priemones spren-
dimui patikrinti.
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Pakankami istekliai laisvai prieinami
studentams. Anot Lipinskienés (2002),
nepakankamas {vairiy priemoniy ir
informacijos kiekis lemia nekompe-
tentingumo, bejégiSkumo  atliekant
savarankiskas uzduotis jausma, o tai
savo ruoztu — neefektyvy mokymasi.
Ugdymo istekliy prieinamumas vertin-
tinas kaip pakankamas, jeigu studentai
gali jiems patogiu metu ar budu gauti
reikiamus informacinius iSteklius, arba
esant poreikiui edukacinéje aplinkoje
nurodomi iSoriniai informaciniai Sal-
tiniai savarankiSkam mokymuisi. Taip
pat edukaciniam tikslui igyvendinti rei-
kalingi zmonés yra prieinami studentui
abiem puséms patogiu laiku ir forma.

Apibendrinus galima teigti, kad ku-

riant studenty asmenines mokymosi aplin-
kas saityno 2.0 potencialiose mokymosi
aplinkose svarbtis tokie organizaciniai

veiksniai:

1. Numatomi studenty mokymosi tikslai;

2. Itaigus edukacinis turinys (turinys su-
asmeninamas, pateikiamas jvairiai,
kinta).

3. Stimuliuojanti veikla (aktyvi ir interak-
tyvi veikla);

4. Pakankami istekliai.

Apibendrinant teorinés analizés ir atve-

jo tyrimy analizés buidu aptiktas jzvalgas,
galima teigti, kad universiteto studijy pro-
gramos edukacinés aplinkos ir studenty
asmeninés mokymosi aplinkos saveikai
naudojant saityng 2.0 yra aktualiis penki
veiksniai:

1.

Studento galimybés. Kad studentas
galéty formuotis asmenines mokymo-
si aplinkas saityno 2.0 potencialiose
mokymosi aplinkose, turi turéti pakan-
kama informaciniy technologijy rastin-
guma, gebéti mokytis savivaldziai, tu-



réti pakankamy materialiniy galimybiy
naudotis saitynu 2.0.

2. Déstytojo galimybés. Kad déstytojas kur-
ty studiju programos edukacing aplinka,
igalinanc¢ia studenty asmeniniy moky-
mosi aplinky formavima saityno 2.0
pagrindu, jis turi gebéti naudotis saitynu
2.0 ir veikti kaip déstytojas jgalintojas.

3. Institucijos sqlygos. Kad buty priim-
tinas studenty asmeniniy mokymosi
aplinky formavimasis saityno 2.0 pa-
grindu, edukaciné institucija turi va-
dovautis ,,studentocentrine® orientaci-
ja bei sudaryti materialines galimybes
naudotis saitynu 2.0.

4. Psichologinis klimatas. Kai visos anks-
tesnés salygos igyvendintos, mokyma-
sis saityno 2.0 pagrindu jau gali vykti.
Taciau tam, kad Siy technologijy gali-
mybés biity iSnaudotos, edukacinéje
aplinkoje turi buti kuriamas palankus,
paritetiniu bendradarbiavimu grindzia-
mas psichologinis klimatas.

5. Edukacinés aplinkos organizavimas.
Edukaciné aplinka turi biiti organi-
zuota taip, kad efektyviai ,,idarbinty*
saityno 2.0 edukacines galimybes: su-
formuluoti studentams suprantami mo-

LITERATURA

ANDERSON, P. (2007). What is Web2.0? Ideas,
technologies and implications education. Report for
UK Joint Information Systems Committee [interak-
tyvus] [zitréta 2012 m. birzelio 6 d.]. Prieiga per
interneta: <http://www.jisc.ac.uk/media/documents/
techwatch/tsw0701.pdf>.

ANTONI, J.; GARCIA, M.; ORPINELL, X.
(2010). Web 2.0 in Corporate Training: New Possi-
bilities for Implementing E-Learning within Organi-
zations. International Journal of Advanced Corpora-
te Learning, 3(3), p. 32-38.

BAGGALEY, J. (2010). The Satirical Value of Vir-
tual Worlds. Distance Education, 31(1), p. 115-119.

kymosi tikslai, jgyvendinamas jtaigus
edukacinis turinys, naudojami aktyvis
ir interaktyviis metodai, studentai ap-
ripinami pakankamais informaciniais
iStekliais.

ISvados

Universitetuose, veikianc¢iuose Siuolaiki-
néje edukacingje paradigmoje, studentai
gali kurti savo asmenines mokymosi aplin-
kas ne tik i§ specialiai formuojamy studiju
edukaciniy aplinky, bet ir i§ kity potencia-
liy edukaciniy aplinky, pavyzdziui, sai-
tyno 2.0. Tokiu atveju studento asmeniné
mokymosi aplinka susikloja ir apima tiek
universiteto edukacing aplinka, tiek kitas
potencialias mokymosi aplinkas. Saityno
2.0 aplinkos yra studenty placiai naudo-
jamos potencialios mokymosi aplinkos,
nes pasizymi didelémis edukacinémis ga-
limybémis ir yra patrauklios dél fizinio ir
psichologinio prieinamumo. Ta¢iau norint
Sias aplinkas ,,idarbinti studiju programos
edukacinés aplinkos tikslams, reikia jver-
tinti studenty ir déstytoju galimybes veikti
saityno 2.0 aplinkose, sudaryti institucines
salygas ir palanky psichologini klimata,
tinkamai organizuoti edukacing aplinka.

BERESNEVICIENE, D. (2001). Profesinés ir
aukstosios mokyklos problemos. Nuolatinis moky-
masis vardan lygybés ir socialinio teisingumo kaip
aukstojo mokslo misija. Acta Paedagogica Vilnen-
sia, 7, p. 175-188.

BIGGS, J. (2003). Teaching for Quality Learning
at University. Maidenhead: Open University Press.

BOHLEY, K. (2010). Web 2.0: What Is It And Is
It For Me? American Journal of Business Education,
3(7), p. 7-9.

BUFFINGTON, M. (2008). Creating and Con-
suming Web 2.0 in Art Education. Computers in the
Schools, 25(3/4), p. 303-313.

109



BUTRIMIENE, E; STANKEVICIENE, N.
(2008). Edukacinés aplinkos turtinimas informaci-
némis ir komunikacinémis technologijomis. Kauno
medicinos universiteto Farmacijos fakulteto situaci-
ja. Medicina 44(2), p. 156-166.

BUTRIME, E.; ZUZEVICIUTE, V.; JARMA-
KOVIENE, J. (2009). Misraus mokymo poreikiai
socialiniy moksly studenty ir déstytoju pozitriu.
Acta pedagogica vilnensia, 23, p. 43-51.

CESEVICIUTE, 1. (2003). Studenty komunika-
cinés kompetencijos ugdymas tikslinéje edukacinéje
aplinkoje: Daktaro disertacija. Socialiniai mokslai,
edukologija (07 S). Kaunas: Kauno technologijos
universitetas.

CHIH-HSIUNG, T.; BLOCHER, M.; ROB-
ERTS, G. (2008). Constructs for Web 2.0 learning
environments: a theatrical metaphor. Educational
Media International, 45(4), p. 253-269.

CHURCHES, A. (2009). Taxonomia de Bloom
para la era digital [interaktyvus] [ziGréta 2012 m.
birzelio 6 d.]. Prieiga per interneta: <http://www.
eduteka.org/TaxonomiaBloomDigital.php>.

COLLIS, B.,, MOONEN, J. (2008). Web 2.0 tools
and processes in higher education: quality perspec-
tives. Educational Media International, 45, p. 106.

DAGIENE, V.; JUSKEVICIENE, A. (2010).
“Ta@ch.us” projektas — pasitelkime Web 2.0 tech-
nologijas mokymui ir mokymuisi. In Mokymosi
bendruomené ir antrosios kartos saityno (Web 2.0)
technologijos: Tarptautinés konferencijos pranesi-
mai. Vilnius: Matematikos ir informatikos institutas.

FRYDENBERG, M. (2006). Principles and peda-
gogy: The two P’s of podcasting in the information
technology classroom. In D. Colton, W. J. Tastle,

M. Hensel & A. A. Abdullat (Eds). Proceedings of

ISECON 2006 (§3354). Chicago: Association of In-
formation Technology Professionals.

GUDONIENE, D.; ARMALYTE, N.; PIGU-
LEVICIENE, I. (2010). Web 2.0 technologies in
business and education. E-Education: Science, Study
And Business. Conference Proceedings. Kaunas,
p. 119-125.

GURI-ROSENBLIT, S. (2009). Distance Educa-
tion in the Digital Age: Common Misconceptions
and Challenging Tasks. Journal of Distance Educa-
tion, 23(2), p. 105-122.

HALL, R. (2009). Towards a Fusion of Formal
and Informal Learning Environments: The Impact of
the Read/Write Web. Electronic Journal of e-Learn-
ing, 7(1), p. 29-40.

HARRIS, B. (2007). Flicker in art history class —
how fun! smARThistory [interaktyvus] [ziGréta

110

2012 m. birzelio 6 d.]. Prieiga per interneta: <http://
smarthistory.org/blog/88/flickr-in-art-history-class-
how-fun/>.

HELIC, D. (2006). Technology-Supported Man-
agement of Collaborative Learning Processes. /n-
ternational Journal of Learning and Change, 1 (3),
p. 285-298.

HUDSON, B., OWEN, D., van VEEN, K.
(2006). Working on Educational Research Methods
with Masters Students in an International Online
Learning Community. British Journal of Education-
al Technology, 37(4), p. 577-603.

JUCEVICIENE, P. (2007). Besimokantis mies-
tas: ziniy ir besimokancios visuomenés link. Kaunas.

JUCEVICIENE, P.; GUDAITYTE, D.; KARE-
NAUSKAITE, V,; LIPINSKIENE, D.; STANIKU-
NIENE, B.; TAUTKEVICIENE, G. (2010). Universi-
mokslo monografija. Kaunas : Technologija.

JUCEVICIENE, P; VALINEVICIENE, G.
(2010). A Conceptual Model of Social Network-
ing in Higher Education. Electronics and Electrical
Engineering = Onexmponuka u snexmpomexuuka =
Elektronika ir elektrotechnika, 6(102), p. 55-58.

KARENAUSKAITE, V. (2006). Fizikos moky-
muisi imlios edukacinés aplinkos raiska universiteti-
nése studijose: Daktaro disertacija. Socialiniai moks-
lai, edukologija (07S). Kaunas: Kauno technologijos
universitetas.

KEKKONEN, T. (2010). Social Media and Web
2.0 Technologies Supporting Learning at Otava Folk
High School — Three Paths To The Destination. In
Mokymosi bendruomené ir antrosios kartos saityno
(Web 2.0) technologijos: Tarptautinés konferncijos
praneSimai. Vilnius: Matematikos ir informatikos
institutas, p. 13—17.

KENNELLY, P. (2009). An Online Social Net-
working Approach to Reinforce Learning of Rocks
and Minerals. Journal of Geoscience Education,
1(57), p. 33-40.

KOSKINEN, T. (2010). Naujas mokymasis nau-
Jjai visuomenei [interaktyvus] [ziGréta 2012 m. bir-
zelio 6 d.]. Prieiga per interneta: <http://portalas.
emokykla.lt/elearning_leidiniai_pdf/ELPapers-LT-
Volume-18.pdf>.

KUKULSKA-HULME, A. (2005). The mobile
language learner — now and in the future. In Ple-
nary session delivered at the Fran Vision till Praktik
(From Vision to Practice) Language Learning Sym-
posium. Umed, Sweden, 11-12 May.

KULVIETIENE, R.; LIEPONIENE, J. (2010).
Pasiekty e. mokymosi rezultaty ir pasirinkto e. mo-
kymosi kelio priklausomybés tyrimas. In E-Edu-



cation: Science, Study And Business: Conference
Proceedings. Kaunas, 2010, p. 114-118.

LIPEIKIENE, J. (2010). Konektyvizmas mo-
kymo praktikoje: atvejo analize. In Mokymosi ben-
druomené ir antrosios kartos saityno (Web 2.0)
technologijos: Tarptautinés konferencijos pranesi-
mai. Vilnius: Matematikos ir informatikos institutas,
p. 55-60.

LIPINSKIENE, D. (2002). Edukaciné studentq
igalinanti studijuoti aplinka: Daktaro disertacija.
Socialiniai mokslai, edukologija (07 S). Kaunas:
Kauno technologijos universitetas.

LUKSAITE, J.; LINKAITYTE, G.M. (2007).
Atvirojo mokymosi proceso modeliavimas: dimensi-
jos ir tyrimo kriterijai. Profesinis rengimas: tyrimai
ir realijos, 13, p. 126-141.

MADGE C., MEEK J., WELLENS J., HO-
OLEY T. (2009). Facebook, social integration and
informal learning at university: ‘It is more for social-
ising and talking to friends about work than for actu-
ally doing work’. Learning, Media, & Technology,
2(34), p. 141-155.

MITCHELL, R. (2009). Ethics in an online envi-
ronment. New Directions for Community Colleges,
148, p. 63-70.

NAVICKAITE, J. (2010). Informacinés techno-
logijos XXTI amziaus mokykloje. Svietimo problemos
analizé, 7 (47), p. 1-8.

O’HEAR, S. (2006). E-learning 2.0 — how Web
technologies are shaping education. British Journal
of Educational Technology, 12(1), p. 112—125.

PATE, A.; SMALDINO, S.; MAYALL, H.; LU-
ETKEHANS, L. (2009). Questioning the Necessity
of Nonacademic Social Discussion Forums within
Online Courses. Quarterly Review of Distance Edu-
cation, 10(1), p. 1-8.

PECIULIAUSKIENE, P (2006). 1§ ko moko-
si Lietuvos studentai? Svietimo problemos analize,
6(9), p. 1-8.

QIYUN, W.; HUAY LIT, W. (2009). Exploring
the Use of Web 2.0 Tools To Support Collabora-
tive Learning. Journal of Education Research, 3(3),
p. 191-202.

RUSSEL, D. (2009). Group Collaboration in an
Online Problem-based University Course. Problem-
based Learning and Creativity, 12, p. 12-19.

RICHARDSON, W. (2009). Becoming Network-
Wise. Educational Leadership, 6 (66), p. 26-31.

SAMARAWICKREMA, G., BENSON, R,
BRACK, C. (2010). Different Spaces: Staff Devel-
opment for Web 2.0. Australasian Journal of Educa-
tional Technology, 26(1), p. 44-49.

SELWYN, N. (2009) Faceworking: exploring
students’ education-related use of Facebook. Learn-
ing, Media, & Technology, 34(2), p. 157-174.

SHACHAF, P. (2009). The paradox of exper-
tise: is the Wikipedia Reference Desk as good as
your library? Journal of Documentation, 65(0),
p- 977-996.

STANIKUNIENE, B. (2007). Aukstosios moky-
klos déstytojo edukacinés kompetencijos ir mokymo-
si aplinky santykis: Daktaro disertacija. Socialiniai
mokslai, edukologija (07S). Kaunas: Kauno techno-
logijos universitetas.

STUKALINA, Y. (2010). The Management of
Integrated Educational Environment Resources: the
factors to be considered. European Journal of Edu-
cation, 45(2), p. 345-361.

SIAUDVYTIENE, E. (2007). Kitoks mokymasis
su Web 2.0 [interaktyvus] [zidiréta 2012 m. birzelio
6 d.]. Prieiga per interneta: <http://www.bernardinai.
It/straipsnis/2007-10-17-elena-siaudvytiene-kitoks-
mokymasis-su-web-2-0/4238>.

SIAUCIUKENIENE, L.; STANKEVICIENE, N.
(2002). Bendrosios didaktikos pagrindai. Kaunas:
Technologija.

TAUTKEVICIENE, G. (2004). Studenty moky-
mosi aplinky susiformavimui is universiteto biblio-
tekos edukacinés aplinkos jtakq darantys veiksniai:
Daktaro disertacija. Socialiniai mokslai, edukologija
(07S). Kaunas: Kauno technologijos universitetas.

TRUYEN, F. (2010). Technologies in study pro-
cess in higher education: subjective perspectives on
micro-factors. In E-Education: Science, Study and
Business. Conference Proceedings. Kaunas, 2010,
p. 20-27.

TSAL, W. T; LI, W. W.; ELSTON, J. J;
CHEN, Y. Y. (2011). Collaborative Learning Using
Wiki Web Sites for Computer Science Undergradu-
ate Education: A Case Study. /[EEE Transactions on
Education, 54(1), 114-124.

VALINEVICIENE, G. (2010). Kritiskas saityno
informacijos turinio vertinimas: validumo ir taikymo
aukstajame moksle problemos. In Vilniaus univer-
siteto Komunikacijos fakulteto Studenty mokslinés
draugijos konferencijos rinktiniai rastai, 2010/1.

111



UNIVERSITY EDUCATIONAL ENVIRONMENT AND STUDENT PERSONAL LEARNING
ENVIRONMENT INTERACTION USING WEB 2.0

Gintare Valinevi¢iené

Summary

Scholars widely discuss the Web 2.0 usage in higher
education. This study aims to reveal what university
study programme educational environment factors
empower Web 2.0-based students’ personal learning
environment formation. As a conclusion, five main
factors are shown: 1) students’ abilities (student’s
ability to use Web 2.0 technology, self-directed
learning ability, material conditions), 2) teacher’s
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abilities (teacher’ skills to use Web 2.0 technology,
ability to empower students’ learning); 3) institution-
al conditions (“student-centred” orientation, material
conditions); 4) psychological climate (cooperation,
tolerance), 5) educational environment organization
(setting learning objectives, attractive curriculum,
stimulating activities, accessibility of information
resources).



