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Santrauka. Déstytojo teikiamas griztamasis ry8ys, lydimas studenty savirefleksijos, skatina mokymosi aplinky
integracijg ir kartu studenty asmeninés mokymosi aplinkos kiirimg. Analizuojant tiek pedagoginyj, tiek techno-
loginj asmeninés mokymosi aplinkos diskursus atkreipiamas démesys j studento informacinés elgsenos svarbg
asmeninés mokymosi aplinkos kiirimui.

Siame tyrime nagrinéjama studenty informaciné elgsena, inicijuojama déstytojo teikiamo grjztamojo rysio. At-
liktas zvalgomasis tyrimas (apklausa, n = 111) parod¢, kad déstytojo teikiamas grjztamasis rysSys skatina tyrimo
dalyviy savirefleksija, jis susijes su aiskiu dalies tyrimo dalyviy mokymosi poreikiy suasmeninimu. Déstytojo
teikiamo grjztamojo rysio inspiruojama tyrimo dalyviy informaciné elgsena jy asmening mokymosi aplinka
kuria per informacijos ieskg ir informaciniy (mokymosi) produkty kiirima. Déstytojo teikiamas grjztamasis
rySys skatina gilesng ir platesng informacijos ieska. Atkreiptas démesys, kad informacijos ieskai ir informacijos
iprasminimui bei naudojimui yra svarbus déstytojo teikiamo grjztamojo ry$io nuoseklumas. Nustatyta, kad
deéstytojo teikiamas griztamasis rySys skatina ir tyrimo dalyviy bendradarbiaujamaja informacing elgsena. Tai
rodo socialinés sgveikos svarbg dalinantis déstytojo teikiamo griztamojo rySio informacija, mokantis, ieSkant,
atrenkant informacijos isteklius, kuriant informacinius (mokymosi) produktus. Kartu tai parodo tyrimo dalyviy
asmeninés mokymosi aplinkos socialinés dimensijos tikslus. Technologiniy informacinés elgsenos aspekty
tyrimas atskleidé, kad technologijos dazniausiai naudojamos informacijos ieskai, informacijos organizavimui
ir socialinei sgveikai. Tyrimas parodé sgveikaujamajj universiteto ir iSorés technologiniy platformy naudojima.
Pagrindiniai ZodZiai: déstytojo teikiamas griztamasis rySys, asmeniné mokymosi aplinka, studento infor-
maciné elgsena
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Creating a Personal Learning Environment through Information Behavior Inspired by
Teacher’s Feedback

Summary. Teacher’s feedback, accompanied by student self-reflection, promotes the integration of learning
environments and the creation of a personal learning environment for students. The analysis of both pedago-
gical and technological discourses of personal learning environments draws attention to the importance of the
student’s information behavior in the creation of a personal learning environment.

This study examines students’ information behavior, initiated by the teacher’s feedback. An exploratory study
(survey, n=111) showed that the teacher’s feedback stimulates self-reflection among the participants and is
associated with a clear personalization of some of the study participants’ learning needs. Teacher’s feedback
stimulates information seeking. Information behavior inspired by teacher’s feedback builds their personalized
learning environment through information seeking and creation of information/learning products. It has been
pointed out that consistency of teacher’s feedback is important for information seeking and for making sense
of and using information. Teacher’s feedback inspires cooperative information behavior. This demonstrates
the importance of students’ social self-reliance, both in the sharing of feedback information and in learning,
searching, selecting information resources, and creating information/learning products. At the same time, it
demonstrates the objectives, the means of the social dimension of the participants’ personal learning environ-
ment. The study of the technological aspects of information behavior showed that technology is most often
used for information seeking, information organization and social interaction. The study showed the interactive
use of university and external technological platforms.

Keywords: feedback; personal learning environment; students’ information behavior.

Ivadas: teorinis tyrimo pagrindimas, tyrimo tikslas ir uzdaviniai

Asmeninés mokymosi aplinkos (toliau tekste — AMA) koncepcija pasitelkiama forma-
liojo mokymosi struktiirose ir uZ jy riby vykstan¢io mokymosi saveikai bei mokymuisi
naudojamy duomeny, informacijos, asmens santykiy ir kt. iStekliy integracijai atskleisti
(Castafieda, Adell, 2014). Attwellas (2021) teigia, kad AMA turéty biiti suvokiama kaip
mokymosi sujungimas, jskaitant neformalyjj mokymasi, mokymasi darbo vietoje, mo-
kymasi namuose, mokymasi sprendziant problemas ir mokymasi dél asmeniniy interesy,
taip pat mokymasi dalyvaujant formaliojo §vietimo programose. Mokslininkai, ] AMA
zvelgdami kaip j paradigminj pokytj, ja sieja su nuolatiniu, testiniu mokymusi, kuris uz-
tikrinamas jvairiy istekliy. Sis pozidiris pagrindziamas suasmeninto (savireguliuojamo)
mokymosi idéja (Tur ir kt., 2024), argumentuojant tuo, jog AMA veikimas grindZziamas
besimokanciojo prisiimama atsakomybe uz mokymasi, uz informaciniy mokymosi iste-
kliy pasirinkimg suasmeninto mokymosi turinio kiirimui. Si idéja yra pedagoginio AMA
apibrézties diskurso pamatas. Pedagoginiame diskurse AMA apibréziama mokymosi
suasmeninimu, aktyviu besimokanciojo vaidmeniu, mokymosi proceso savikontrole,
savireguliuojamu mokymusi (Downes, 2007; Attwell, 2007). Pedagoginiame diskurse
mokymosi valdymas yra siejamas ir su, anot Motto (2010), iStekliy matrica, sukurta paciy
studijuojanciyjy, jiems atrenkant ir organizuojant mokymosi isteklius.

Konsoliduotas mokymosi istekliy i$ skirtingy AMA sujungimas koncentruoja tyréjy
démes;j j technologijy teikiamas duomeny, informacijos ieskos, tvarkymo galimybes, kurios
nulemia skirtingg AMA architekttira. Technologijos kei¢ia AMA struktiira, sudaro galimy-
bes ja kurti naudojant jvairias ziniatinklio priemones ir paslaugas, padedancias kolektyviai
kaupti ir naudoti iSteklius, dalyvauti kolektyviniame turinio kiirime. Technologijy poveikis
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AMA kuria technologini AMA apibrézties diskursa. Technologiniame diskurse AMA su-
vokiama kaip besimokanciojo su(si)kurta e. sistema / platforma, organizuojanti jvairius
jrankius mokymosi poreikiams pagal besimokanéiojo ypatumus patenkinti. Sie jrankiai
naudojami mokymosi turiniui ir mokymosi sgveikoms valdyti, mokymosi patiréiai uzti-
krinti, mokymuisi kontroliuoti (Gillet, 2013; Dabbagh, Reo, 2011; Kompen ir kt., 2019).

Sun ir Xu (2024: xi—xii), rySkindamos AMA saveika su ] iSteklius orientuota mo-
kymosi id¢ja, mano, jog svarbi yra AMA konceptualizavimo socialiné forma, apimanti
tiek interneto, tiek ne interneto, tiek institucing, tiek ne institucines erdves. Mokymosi
valdyma siejant su besimokanciojo susikuriamu mokymosi iStekliy masyvu, kurio kaupi-
mui, valdymui, naudojimui taikomos informacinés, komunikacinés technologijos, AMA
tampa vieta, kurioje kuriami ne tik kaupiami duomenys, informacija, bet ir kuriamos bei
skleidZiamos Zinios, vyksta jvairios komunikacinés saveikos, todé¢l §iai aplinkai biidingi
tiek technologiniai, tiek socialiniai aspektai. Tai kuria platesng AMA samprata, jtraukiant
1 ja ne tik jvairiy Svietimo platformy, bet ir bendruomeniy ar atskiry agenty teikiamas
mokymosi itekliy (o jy pagrindu ir mokymosi) galimybes. Serhan ir Yahaya (2022: 47)
atlike sisteming AMA tyrimy analize pastebéjo, jog AMA sgvoka yra vis dar tobulinama;
mokslininkai, analizuodami teorinius AMA aspektus, pabréz¢ jos sasajas su suasmenintais
mokymosi poreikiais, suteikiama galimybe formuoti §ig aplinka pagal besimokanciojo
poreikius. Pristatomame tyrime pasirenkama AMA apibrézti kaip suasmenintq (savire-
gulivojamqg) mokymgsi uztikrinanciq aplinkq, sudaranciq besimokanciajam galimybes
mokymosi valdymui, mokymosi istekliy administravimui (atliekant jy ieskq, apdorojimg,
saugojimgq, dalijimgsi, naudojimq etc.) bei mokymgsi palaikanciai ir uzZtikrinanciai so-
cialinei sqveikai, panaudojant informacines technologijas / platformas (pagal Zeidner,
Stoeger, 2019; Garcia-Martinez ir kt., 2020). Tokia apibréztis atliepia tiek pedagoginj,
tiek technologini AMA apibreézties diskursg.

Sun ir Xu (2024) mano, jog AMA kiirimui yra svarbus ir mokytojy / déstytojy vai-
dmuo, pasireiskiantis dvejopai — ir kaip mokymosi patirties kiiréjy, ir kaip mokymosi
pagalbininky, mentoriy. Pristatomame tyrime vadovaujamasi déstytojo kaip pagalbininko
/ mentoriaus vaidmeniu, manant, jog aukstojo mokslo sistemoje déstytojas padeda studi-
juojanc¢iajam mokytis, padeda jam tobuléti. Mokymosi pazangos vertinime, tobuléjime
yra svarbus grjztamasis rySys. Mokslininkai griztamaji rysj apibréZzia kaip agento (pvz.,
mokytojo, bendraamzio, tévy ir t. t.) teikiamg informacija apie asmens veikla, jos pa-
zanga (Hattie, Timperly, 2007; Carless, 2016). Grjztamojo rysio tyrimuose iSskiriamas
déstytojo teikiamas grjztamasis rysys (toliau tekste — GR), kuriam besimokantieji linke
teikti pirmenybe (Ladyshewsky, 2013; Scott, 2014). Teikdamas GR déstytojas suteikia
informacija apie besimokanciojo pasiekimus ar supratima; suteikia ir rekomendacing mo-
kymosi tobulinimo informacija (Hattie, Timperlay, 2007). Ta¢iau dera jvertinti ir tai, kad
GR informacija gali buti ne tik priimama, bet ir kei¢iama, atmetama, todél GR nebiitinai
skatina besimokanciojo veiklg. Tam, kad déstytojo teikiamas GR inspiruoty mokymasi,
yra itin svarbi ne tik studijy procese vykstanti komunikacija, mokymosi analitika, studento
savirefleksija, bet ir déstytojo teikiamo GR panaudojimo poreikio suvokimas, lemiantis
atitinkamg besimokanciojo elgsena. Déstytojo teikiamas GR, inspiruojantis suasmenintus
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besimokanciojo mokymosi poreikius, rodo, kad GR metu déstytojas gali biiti agentu, ins-
piruojanc¢iu AMA kiirima. AMA kiirimas gali buti inicijuojamas GR iSryskinant mokymosi
spragas, parodant tobuléjimo kryptis ir studijuojanciajam susiformuojant suasmenintus
mokymosi tikslus, lydimus atitinkamy informacijos poreikiy. Siuos poreikius tenkina
informacijos iStekliy ieSka bei $iy iStekliy integravimas j besimokanciojo AMA, jy nau-
dojimas i3sikeltiems suasmenintiems mokymosi tikslams siekti. Siuos teiginius pagrin-
dzia mokslininky atlikti tyrimai. Carlessas ir Winstone (2023) GR procesus vertina kaip
studijuojanc¢iyjy naudojimosi Sio rysio metu teikiama informacija mokymosi tobulinimo
tikslais inicijavima ir vykdyma. Tai patvirtina ir Nicolas (2019: 72), kuris teigia, kad ,,norint
mokytis i§ griztamojo rySio, studijuojantieji turi turéti galimybe bent jau patys susikurti
perduodamos informacijos prasme, jie turi kg nors su ja daryti — analizuoti, aptarti su
kitais ir susieti jg su ankstesnémis ziniomis*“. Moksliniuose tyrimuose patvirtinama, jog
destytojo teikiamas GR, skatindamas savirefleksija, gali inspiruoti mokymasi (Higgins ir
kt.,2002; Rogers, 2001). Savirefleksija laikoma mokymosi aplinky integracija skatinan¢iu
veiksniu (Oakley ir kt., 2014). Tai patvirtina, jog déstytojo teikiamas GR gali inspiruoti
studento AMA kiirima.

Socialinis AMA konceptualizavimas atkreipia démesj i Sioje aplinkoje vykstancius
informacinius procesus, susijusius su AMA kiirimu. Informacinés elgsenos svarbg AMA
karimui reik§mina ir mokslininky (Dabbagh, Kitsantas, 2012; Marin Juarros ir kt., 2014;
Elfeky, 2019; Garcia-Martinez ir kt., 2020) i§skiriami su informacine elgsena sietini AMA
elementai: mokymosi $altiniai (duomenys, informacija, zinios), jy ieska, kaupimas ir
valdymas, apdorojimas, turinio kiirimas, turinio saugykla, turinio kiirimo jrankiai, bendra-
darbiavimas, apmastymas ir kt. Nan Cenka ir kt. (2023) AMA konstruoja i$ trijy dimen-
sijy: asmeninés (apimancios mokymosi stiliy, mokymosi strategija, kontrolg, vaidmeni,
poziiir}), technologinés (apimancios planavimg ir valdyma, bendradarbiavima, jraSyma
ir apmgstyma, turinio saugykla, turinio kiirimo priemones, profilj ir portfelj; veikian¢ios
pagal atvirosios prieigos, daugialypés terpés, patogumo ir tinkamumo naudoti, suasmeni-
nimo principus) ir paramos (siejama su mokytojo / déstytojo vaidmeniu). AMA apibréztis
rodo, jog AMA elementai sietini tick su mokymosi valdymu, tiek su mokymosi iStekliy
valdymu: ieska, organizavimu, skirtingy mokymosi aplinky teikiamy mokymosi istekliy
konsolidavimu AMA. Tai rodo, kad AMA kuriama ir informacine elgsena.

Ivertinus tai, kad déstytojo teikiamas GR inspiruoja suasmenintus mokymosi poreikius,
manoma, kad déstytojo teikiamas GR yra ir atitinkamos informacinés elgsenos inspira-
torius. Informaciné elgsena apibréziama kaip visy pasyviy ir aktyviy buidy, kuriais
asmuo ie§ko ir naudoja informacija tam tikram tikslui, visuma (pagal Wilson, 1999;
2000). Informacinés elgsenos tyrimuose analizuojama, kaip asmenys randa informacija,
jvertina jos prioritetus ir verte, pertvarko ir naudoja ja savo tikslams, sprendzia iskilusias
problemas ar tenkina informacinius poreikius. Studenty informaciné elgsena taip pat yra
mokslininky démesio sulaukiantis tyrimo objektas: yra tyrin¢jami studijuojanéiyjy infor-
macijos Saltiniy preferencijos pasirinkimai, informacijos poreikiai, studenty informacijos
ieska, informaciniy Saltiniy atranka, informacijos naudojimas, informacinei elgsenai jtaka
darantys veiksniai ir kt. (Hatanaka, 2020; Dahlen, Hanson, 2023; Jeebakaran, Shanmugat-
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hasan, 2022; ir kt.). Taciau moksliniuose tyrimuose studijuojanciyjy informaciné elgsena
AMA kiirimo kontekste neanalizuojama, pastebima, kad menkai tiriama ir déstytojo
GR inspiruota informaciné elgsena. AMA sampratoje iSskiriami informacinés elgsenos
elementai, jy sasajos su besimokanciojo atlickamu mokymosi istekliy valdymu (ieska,
organizavimu, panaudojimu mokymuisi ir kt.) formuoja tyrimo moksling problemg: ar
déstytojo teikiamas GR inspiruoja informacing elgsena, kuriancig AMA?

Tyrimo tikslas — nustatyti, ar déstytojo teikiamo GR inspiruojama informaciné elg-
sena kuria studento AMA. Tyrimas atlickamas analizuojant aukstojo mokslo studenty
informacing elgsena, inspiruota déstytojy suteikto GR. Mokslininkai, tiriantys studenty
informacing elgseng, patvirtina jy informaciniy poreikiy intensyvuma, sasajas su moky-
musi (Mahesh ir kt., 2020). Tai rodo, jog tyrimo dalyviai yra suinteresuoti mokytis, yra
potencialiai kuriantys AMA. Tyrimo dalyviy atsakymai, rodantys jy pozitirj i déstytojo
teikiamo GR poveikj jy informacinei elgsenai, leidZia tyréjams nustatyti, ar $ia elgsena
kuriama AMA. AMA kiirima patvirtina mokymosi aplinky integracija. Sig integracija
déstytojo teikiamo GR kontekste rodo uz formaliojo mokymosi sistemos iSeinantys mo-
kymosi poreikiai (suasmeninti mokymosi poreikiai).

Tyrimo dizainas konstruojamas pagal informacinés elgsenos teoriniuose modeliuose
(Kuhlthau, 1991; Ingwersen, 1996; Wilson, 1999; Jarvelin, Wilson, 2003; Allam ir kt.,
2019) isskiriamus esminius Sios elgsenos elementus: (1) informacijos ieSka aktyvuojan-
¢ius elementus, su kuriais yra susij¢ informacijos poreikiai, (2) informacijos poreikius,
(3) informacijos ieska (Saltinius, btidus), (4) informacijos ieskos rezultaty jprasminimg
ir naudojima.

Sis tyrimas koncentruojamas tik j déstytojo teikiama GR kaip informacine elgseng
aktyvuojantj elementg. Todél, pirmiausia, nustatoma, ar déstytojo teikiamas GR skatina
studenty suasmenintus mokymosi poreikius. Suasmeninti mokymosi poreikiai yra susije su
GR lydima savirefleksija. Kuriant AMA suasmeninti mokymosi poreikiai yra lydimi juos
tenkinan¢iy informacijos poreikiy. Sie poreikiai yra susije su mokymosi istekliy ieska,
tvarkymu (integravimu j asmeninés mokymosi aplinkos iStekliy masyva). Tokiu btdu
patvirtinama / nepatvirtinama déstytojo teikiamo GR inicijuojamos informacinés elgse-
nos svarba kuriant AMA. Tai formuoja pirmajj tyrimo uzdavinj — nustatyti, ar déstytojo
teikiamas GR formuoja suasmenintus mokymo poreikius, lydimus informacijos poreikiy.

Informacijos ieskoje yra svarbu jvertinti naujy informacijos poreikiy atsiradimg. Todél,
pirmiausia, yra svarbu jvertinti déstytojo teikiamo GR metu rekomenduojamy istekliy
(mokymosi $altiniy) poveikj besimokanciojo informacinei elgsenai: ar yra ieSkoma tik
déstytojo rekomenduoty Saltiniy, ar informacijos ieska yra suasmeninama — kei¢iama,
i§pleciama, gilinama (savarankiSkai ieSkoma kity mokymosi Saltiniy nei rekomenduo-
tieji). Informacijos ieSkos suasmeninimas rodo atsirandancius suasmenintus mokymosi
poreikius, signalizuojanc¢ius apie AMA kiirimg. Todél antruoju tyrimo uzdaviniu siekiama
nustatyti, ar déstytojo teikiamu GR rekomenduojamy mokymosi istekliy ieSka yra suas-
meninama. Informacijos poreikius atliepiancios mokymosi istekliy valdymo, organiza-
vimo strategijos formuoja savitg Siuos poreikius tenkinancig informacing elgseng. Todél
treciuoju tyrimo uzdaviniu siekiama nustatyti, ar déstytojo teikiamas GR turi poveikj ir
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kitiems informacinés elgsenos elementams (ne tik informacijos ieskai, bet ir informacijos
vadybai, organizavimui).

Socialiniai AMA kiirimo katalizatoriai rodo déstytojo teikiamo GR inspiruojamos
socialinés sgveikos, komunikacijos, bendradarbiavimo svarbg AMA kiirimui. Déstytojo
GR inspiruotai informacinei elgsenai, kurian¢iai AMA, turéty buti biidingas bendradar-
biaujamasis pobiidis, lemiantis studijuojanciyjy keitimasi, dalijimasi informacija, bendrai
kuriamus mokymosi isteklius. Sie informacinés elgsenos aspektai parodo kuriamos AMA
socialine dimensija. Sis AMA kiirimui svarbus aspektas lemia tre¢igjj tyrimo uzdavinj —
nustatyti, ar déstytojo teikiamas GR inspiruoja bendradarbiaujamgjq informacine elgseng
(pasizymincia socialine sqveika).

Technologiniy AMA katalizatoriy tyrimas nukreipia i AMA technologinj konteksta,
kuris reik§Sminamas technologinéje AMA apibrézties paradigmoje. Todél ketvirtasis tyrimo
uzdavinys — nustatyti studenty pasirenkamus technologinius instrumentus, naudojamus
informacinés elgsenos procesuose.

Informacinés elgsenos tyrimai yra grindziami skirtingomis teorinémis perspektyvomis
/ epistemologinémis tradicijomis: pozityvistiniu / analitiniu, postpozityvistiniu / interpre-
taciniu, fenomenologiniu / visybiniu pozitiriu (AlDahdouh, 2021). Atliekant pristatomg
tyrimag pasirenkamas pozityvistinis / analitinis pozilris, orientuotas j zZiniy apie i§ anksto
apibréztg informacing elgseng gavima ir apibendrinamy rezultaty pateikima, pirmenybe¢
teikiant kiekybiniams duomenims ir statistinei analizei.

Siekiant tyrimo tikslo buvo atliktas Zvalgomasis kiekybinis tyrimas. Kaip rodo tyrimai
(Liu, Yang, 2004; Rowley, Urquhart, 2007), informacinés elgsenos jvairové priklauso
nuo studijuojamos disciplinos dimensijy (kietoji, minkstoji, grynoji, taikomoji, negyve-
nimiskoji ir gyvenimiskoji). Todél siekiant gauti vienodesnius rezultatus buvo pasirinkta
homogeniné grupé, tinkama nedidelés imties Zvalgomajam tyrimui. Apklausoje dalyvavo
Vilniaus universiteto (Lietuva) Komunikacijos studijy programos bakalauro pakopos
studentai. I§ 785 tiriamyjy aibés apklausoje dalyvavo 204 asmenys, ta¢iau tik 111 tyrimo
dalyviy visiSkai uzpildé klausimyng (14 %). Tyrimo dalyviams buvo pateiktas 4 bloky
klausimynas, operacionalizuojantis déstytojo teikiamo GR inspiruojamos informacinés
elgsenos elementus (informacijos poreikius, informacing elgsena, socialinius, techno-
loginius informacinés elgsenos aspektus). Informantams buvo teikiamas formalizuotas
klausimynas. Duomenys apie technologinius informacinés elgsenos aspektus, nurodant
informacijos iStekliy valdymui (ieskai, valdymui, naudojimui) naudojamas technologi-
nés jrangos priemones, buvo renkami laisva forma, t. y. tyrimo dalyviai galéjo iSvardyti
visas priemones, neapsiribodami i§ anksto nustatytu sarasu. Analizés metu $ie jrankiai
buvo suskirstyti j kategorijas pagal informacinés elgsenos elementus. Apklausa atlikta
naudojant SurveyMonkey platforma. Gauti duomenys analizuoti naudojant SPSS26.
Be bendros atsakymy dazniy analizés, pagrindinis duomeny analizés aspektas buvo
statistiskai reikSmingy sasajy tarp déstytojo teikiamu GR inspiruojamos informacinés
elgsenos elementy, prisidedanciy prie asmeninés mokymosi aplinkos kiirimo, ieska. Sg-
sajy statistinis reikSmingumas buvo nustatomas 2 testu. Asociacijos stiprumui nustatyti
buvo naudojami ¢ ir Cramerio V rodikliai, labiausiai atitinkantys atsakymy struktiirg ir
konsoliduoty duomeny pasiskirstymg. Analizuojant, interpretuojant tyrimo rezultatus
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skaiciai skliausteliuose rodo ¢ arba Cramerio V statistiskai reikSmingas sgsajas; statistinis
reik§mingumas nurodomas taip: *** p <=0,001; ** p <= 0,01; * p <= 0,05; — rodo, kad
néra statistiSkai reikSmingo rysio (p > 0,05).

Tyrimas uzpildo AMA tyrimy spraga, aiSkindamas AMA kiirimo informacing elgsena,
parodydamas visybinj pozitirj j mokslininky darbuose iSskiriamus informacinius AMA
elementus, paaiskindamas informacinius procesus ir / ar AMA kurian¢iojo veiksmus su
informacija. Tyrime pateikiamas ir argumentuojamas pleCiamasis pozilris ] déstytojo
vaidmenj AMA, laikant, kad déstytojas ne tik teikia paramg AMA kiirimui, bet jis gali ir
inspiruoti AMA kiirima, inspiruodamas $ig aplinka kuriancig informacing elgsena.

Asmeninés mokymosi aplinkos kiirimas déstytojo griZtamojo
rySio inspiruojama informacine elgsena: tyrimo rezultatai

Tyrimo dalyviai patvirtino, kad gauna déstytojo teikiama GR: beveik 49 % dalyviy nu-
rode, kad gauna kompleksing (vertinimo ir rekomendacinio pobtidzio) griztamojo rysio
informacija, o beveik 48 % gauna vertinamojo pobiidzio GR informacija (Zr. 1 lentelg).
Tai patvirtina, kad dauguma tyrimo dalyviy gauna déstytojo teikiamg GR, beveik pusés
ju gaunamas GR gali biiti siejamas su asmeniniy mokymosi poreikiy inspiravimu.

1 lentelé. Kokia déstytojo teikiamo griZtamojo rysio informacija suteikiama tyrimo dalyviams

Atsakymy variantai Atsakiusieji, proc. (skaicius)
1. Tik mokymosi pasiekimy jvertinimas 47,75 % (53)
5 Tik %nformacija, gu}(reipianti gilesniam, pla- 3.6 % (4)
tesniam mokymuisi
Kompleksiné informacija (ir mokymosi pa-
3. siekimus vertinanti, ir nukreipianti gilesniam, | 48,65 % (54)

platesniam mokymuisi)

Saltinis: sudaryta autoriy pagal apklausos duomenis

Tyrimo dalyviai (94 %) nurod¢, kad déstytojo teikiamas GR yra svarbus jy asmeninei
savirefleksijai. Pazymétina, kad déstytojo teikiamo GR pobtdis (ar tai vertinamasis, ar
kompleksinis grjiztamasis rysys) savirefleksijai neturéjo reikSmingy skirtumy. Tai patvir-
tina GR svarbg savirefleksijai bei parodo tinkama tiriamyjy pasirinkima (Zr. 2 lentelg).

2 lentelé. Déstytojo teikiamo grjZtamojo rysio informacijos panaudojimas tyrimo dalyviy
savirefleksijai

Atsakymas Vls.l Skai Sutinku | NeZinau Nesutin- Vlsmlfal IS viso
sutinku ku nesutinku
Mokymosi ir moky-
mosi rezultaty apmas- | g o, | 45050, | 459% | 09% | 09%
tymui ir jsivertinimui 111
. .. 54 50 5 1 1
(savirefleksijai) / atsa-
kymy skaicius

Saltinis: sudaryta autoriy pagal apklausos duomenis
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Atkreipiamas démesys ] tai, kad tyrimo dalyviai skirtingai panaudoja déstytojo tei-
kiamo GR informacija: dalis jy Sios informacijos nepanaudoja (3,6 %), kiti — dazniausiai
nepanaudoja (6,3 %) ar panaudoja kartais (46 %); Sig informacija panaudoja — 44 % (Zr.
3 lentele). Tai rodo, kad tik 44 % tyrimo dalyviy déstytojo teikiamg GR informacija nau-
doja intensyviai, beveik tokia pati dalis Sig informacija naudoja nedideliu intensyvumu
ir dalis — mazdaug 10 proc. Sios informacijos nepanaudoja.

3 lentelé. Tyrimo dalyviy déstytojo teikiamo griZtamojo rysio informacijos panaudojimas

Atsakymuy variantai Atsakiusieji, proc. (skaicius)
1. Taip, panaudoju 44,1 % (49)

2. Kartais panaudoju 46 % (51)

3. Dazniausiai nepanaudoju 6,3 % (7)

4. Ne, nepanaudoju 3,6 % (4)

Saltinis: sudaryta autoriy pagal apklausos duomenis

Dauguma tyrimo dalyviy (93 %) nurod¢, kad déstytojo teikiamas GR yra svarbus jy
mokymosi poreikiams, nors buvo ir nesutikusiy su tokiu déstytojo teikiamo GR vertini-
mu (7 %) (zr. 4 lentelg). Tai rodo, kad nepaisant to, koks yra déstytojo teikiamas GR (ar
vertinamasis, ar kompleksinis), jis yra susijes su GR gaunanciyjy mokymosi poreikiais,
juos inspiruoja.

4 lentelé. Déstytojo teikiamo griZtamojo rySio informacijos poveikis tyrimo dalyviy asme-
niniams mokymosi poreikiams

Atsakymy variantai Atsakiusieji, proc. (skaicius)

7% (8)

Grjztamojo rysio informacija nesukuria jokiy moky-
mosi poreikiy

Grjztamojo rys$io informacija paskatina mokymasi
(sukuria mokymosi poreikius)

1.

2. 93 % (103)

Saltinis: sudaryta autoriy pagal apklausos duomenis

56 % tyrimo dalyviy déstytojo GR naudojo tik konkretaus dalyko, i$ kurio déstyto-
jo ir buvo gautas GR, studijy reikalavimams vykdyti (arba 64 % ty, kuriems déstytojo
teikiamas GR sukuria mokymosi poreikius). 59 % tyrimo dalyviy teigeé, kad déstytojo
teikiamo GR informacijg panaudojo gilesniam ir platesniam mokymuisi (ne tik dalyko,
kurio studijy procese GR buvo teikiamas, studijy reikalavimams vykdyti) (toliau tekste
sinonimiskai — suasmenintam mokymuisi) (arba 60 % ty, kuriems déstytojo teikiamas
GR sukuria mokymosi poreikius) (zr. 5 lentelg). Tyrimo duomeny analizé rodo akivaiz-
dy déstytojo teikiamo GR inspiruojamy mokymosi tiksly dualuma: (1) inspiruojamus
mokymosi poreikius, susijusius tik su konkretaus dalyko studijomis, (2) inspiruojamus
mokymosi poreikius, susijusius su platesniy bei gilesniy mokymosi tiksly siekimu. Tai,
kad mazdaug pusei visy tyrimo dalyviy déstytojo teikiamas GR inspiravo uz formaliojo
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mokymosi sistemos iSeinan¢ius mokymosi poreikius, rodo déstytojo griztamuoju rysiu
inspiruojamo AMA kiirimo tikimybe.

5 lentelé. GriZtamojo rysio informacijos inspiruojamy tyrimo dalyviy asmeniniy mokymosi
poreikiy pobudis

Atsakymu variantai Atsakiusieji, proc. (skaiius)
Grjztamojo rysio informacija naudojama tik dalyko,
1. | kurio déstytojas teikia griztamajj rysj, rezultatams 56 % (62)
(kompetencijoms / sickiniams) pasiekti
Grjztamojo rysio informacija paskatina asmeninj
gilesnj / platesnj mokymasi (gilinant, pleciant, is-
einant uz dalyko, kurio déstytojas teikia griztamajj
rys$i, ugdomy kompetencijy / siekiniy riby)

54 % (59)

Saltinis: sudaryta autoriy pagal apklausos duomenis

Tyrimo dalyviy, kuriy déstytojo teikiamo GR inspiruojami mokymosi poreikiai buvo
susieti tik su konkrec¢iy studijuojamy dalyky reikalavimais, ir tyrimo dalyviy, kuriems
déstytojo teikiamas GR inspiravo gilesnio, platesnio mokymosi poreikj, santykis su dés-
tytojo teikiamo GR pobudziu skyrési. Taciau statistiskai reikSmingo rysio tarp déstytojo
teikiamo GR pobiidzio ir mokymosi tiksly suasmeninimo nebuvo. Tyrimo dalyviai, kuriy
mokymosi poreikiai apibréziami formaliojo mokymosi sistemos, dazniau déstytojo tei-
kiama GR suvoké kaip sudétingg (¢ = 0,25, p < 0,01). Sie tyrimo dalyviai buvo linke tik
retkarciais remtis déstytojo teikiamu GR (¢ = 0,26, p <0,01). Tyrimo duomenys atkreipia
démes;j j gilesnio tyrimo poreikj, nes yra aisku, kad déstytojo teikiamo GR vertinimui greta
mokymosi poreikiy poveikj gali turéti ir GR informacijos vertinimas (ar besimokantysis
supranta, priima §ig informacija). Tai leidzia jzvelgti moksliniuose Saltiniuose ryskinama
GR rastingumo problema (Nieminen, Carless, 2023). Tie tyrimo dalyviai, kuriems désty-
tojo teikiamas GR inspiravo suasmenintus mokymosi poreikius, buvo labiau linke nuolat
remtis déstytojo teikiamu GR (¢ = 0,36, p <0,001). Si sasaja signalizuoja apie mokymosi
nuolatinuma, tgstinuma ir kartu patvirtina, jog suasmeninti mokymosi poreikiai yra AMA
kiirimo inspiracija.

Tyrimas parodé, kad dalis tyrimo dalyviy (31 %) déstytojo teikiamo GR informacijg
naudojo asmeniskai (individualiai), kiti tyrimo dalyviai (63 %) Sia informacija dalinosi
su bendramoksliais (zr. 6 lentele). Tai rodo, kad individualus asmeninis savirefleksijos
procesas reikSmingas trec¢daliui tyrimo dalyviy, kitiems savirefleksija reikSminga socia-
linés sgveikos kontekste.

Tik 10 % tyrimo dalyviy nurodé, jog, jy manymu, déstytojo teikiamas GR visiskai
neskatino jy informacinés elgsenos (zr. 7 lentele). Taciau dauguma tyrimo dalyviy nurode¢,
kad déstytojo teikiamas GR turéjo jtakos informacinei elgsenai: skatino informacijos ieska
(tiek individualia, tiek bendradarbiaujamaja). Tyrimo dalyviy atsakymai parodé, jog tarp
tyrimo dalyviy vyrauja individuali informaciné elgsena, taciau taip pat buvo reikSminga
dalis tyrimo dalyviy, kuriy informacinei elgsenai biidingas bendradarbiavimo pobudis
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(33-44 %) (zr. ten pat). Taciau yra svarbu pastebéti, jog statistiSkai reikSmingy skirtumy
tarp ty tyrimo dalyviy, kuriems biidinga individuali informaciné elgsena, ir ty, kuriems
btudinga bendradarbiaujamoji informaciné elgsena, informacinés elgsenos elementy
nepastebéta.

6 lentelé. Tyrimo dalyviy déstytojo teikiamo griZtamojo rysio informacijos naudojimo

pobudis
Atsakymy variantai Atsakiusieji, proc. (skaicius)
1 le. patsvpas.maudOJu. fiestytOJo teikiama grjzta- 31 % (34)
mojo rysio informacija
Déstytojo teikiama grjztamojo rysio informacija
2. L1 L 63 % (77)
pasidalinu su bendramoksliais

Saltinis: sudaryta autoriy pagal apklausos duomenis

7 lentelé. Déstytojo teikiamo grjZtamojo rysio poveikis tyrimo dalyviy mokymosi infor-
macijos ieskai

Atsakymuy variantai Atsakiusieji, proc. (skaicius)
1. Neskatina informacijos ieskos 10 % (11)
2. Skatina individualig informacijos ieska 65,8 % (73)
3 Skatina 1nf0rmgcuos ieska, vykdoma kartu su 37.8 % (42)
bendramoksliais

Skatina bendradarbiavimg su bendramoksliais —

0,
4 pasidalinu surasta informacija su jais 44,1% (49)
Skatina bendradarbiavima su bendramoks-
5. liais — bendramoksliai pasidalina jy surasta 33,3 % (37)

informacija

Saltinis: sudaryta autoriy pagal apklausos duomenis

Déstytojo teikiamas GR tyrimo dalyviams dar¢ jtaka jy informacijos istekliy pasirinki-
mui (73 %) (zr. 8 lentele). 3 % tyrimo dalyviy nurod¢, kad nesinaudojo déstytojo teikiamo
GR metu nurodytais rekomenduojamais informacijos iStekliais (Zr. ten pat). 82 % tyrimo
dalyviy nurodé, kad déstytojo teikiamo GR rekomenduojamus mokymosi isteklius renkasi
ir naudoja, nes jie atitinka jy mokymosi poreikius (Zr. ten pat). 15 % tyrimo dalyviy ieskojo
ir naudojo tik GR metu pateiktus rekomenduojamus mokymosi isteklius (zr. ten pat). 60 %
tyrimo dalyviy nurodé, kad jie savarankiskai ieSkojo papildomy mokymosi istekliy, t. y.
suasmenino informaciniy mokymosi iStekliy ieSka (Zr. ten pat). Tai patvirtina déstytojo
teikiamo GR skatinamus informacijos poreikius, rodancius AMA kiirimo inspiracija. 40 %
tyrimo dalyviy $iuos informacijos poreikius jgyvendino per socialing sgveika. Tai atkreipia
démesj | informacijos ieskos poveikj AMA socialiniy aspekty plétotei.
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8 lentelé. Déstytojo teikiamo griZtamojo rySio poveikis tyrimo dalyviyu mokymosi infor-
macijos ieskos pobiidZiui

Atsakymuy variantai Atsakiusieji, proc. (skaicius)
1. Nenaudoju rekomenduoty mokymosi Saltiniy 2,7% (3)
2. Naudoju tik rekomenduotus mokymosi Saltinius 15,3 % (17)

I§ rekomenduoty mokymosi Saltiniy atsirenku mano

0
3 poreikius atitinkan¢ius 82 % (91)
4 Paplldomfu SE}VaI:aI.lkISkal ieSkau ir atsirenku mokymosi 60.4 % (67)
informacijos Saltinius
5 Papildomai kartu su bendramoksliais ieskau ir atsirenku 39.6 % (44)

mokymosi informacijos Saltinius

Papildomai kartu su jvairiais asmenimis (nesanciais
6. akademinés bendruomenés nariais) ieskau ir atsirenku 12,6 % (14)
mokymosi informacijos Saltinius

Saltinis: sudaryta autoriy pagal apklausos duomenis

Tyrimo dalyviai déstytojo suteikta GR informacijg naudojo prasmingam mokymui-
si: ziniy spragoms uzpildyti (86 %); individualiam (81 %) arba kolektyviniam (59 %)
mokymosi turiniui kurti; mokymosi procesui tobulinti (82 %) (Zr. 9 lentele). Taciau tarp
ty, kurie nurodé poreikj mokytis placiau ir giliau, 90 % visiskai sutiko arba sutiko, kad
déstytojo teikiamas GR skatina juos kurti individualy mokymosi turinj, palyginti su
71 % ty, kurie tokio poreikio nenurodé. Tyrimas parodé, jog informacijos naudojimas
individualiam mokymosi turinio kiirimui (81 % dalyviy, kuriems biidinga tokia elgsena)
buvo labiau paplites nei bendradarbiaujamasis informaciniy produkty (mokymosi turinio)
kiirimas (59 %) (zr. ten pat). Individualaus mokymosi turinio kiirimas yra svarbus AMA
kiirimo pozymis. Tai patvirtina déstytojo griztamojo rySio inspiruojamos informacinés
elgsenos svarbg kuriant AMA. Taip pat patvirtina ir informacinés elgsenos poveikj AMA
socialiniams aspektams.

9 lentelé. Tyrimo dalyviy déstytojo teikiamo griZtamojo rysio informacijos panaudojimas

Atsakymu variantai Atsakiusieji, proc. (skaiius)
1. Ziniy spragoms panaikinti 86 % (95)
Individualaus asmeninio mokymosi turiniui (mokymosi
2. . . . 81 % (90)
konspektams, uzrasams ir pan.) sukurti
Kolektyviniam (kartu su bendramoksliais) mokymosi
3. . . . . . | 59 % (65)
turiniui (bendriems uzra$ams, duomenims ir pan.) sukurti
4. Mokymosi procesui tobulinti (angl. learn to learn) 82 % (91)

Saltinis: sudaryta autoriy pagal apklausos duomenis

Tyrimas parodé tyrimo dalyviy informacinei elgsenai biidingus bendradarbiaujamosios
informacinés elgsenos bruozus. Bendradarbiaujamosios informacinés elgsenos apibréztyje
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pabréziama bendradarbiaujamoji informacijos ieSka, informacijos gavimas ir jos panaudo-
jimas problemoms spresti (Poltrock irkt., 2003: 239). Tai reiskia, jog déstytojo teikiamo GR
inspiruojama bendradarbiaujamoji informaciné elgsena kuriamoje AMA turéty pasireiksti
jvairiuose informacinés elgsenos elementuose (informacijos istekliy paieskoje, atrankoje,
kolektyviniy mokymosi iStekliy kiirime). Déstytojo teikiamu GR inspiruojamos informaci-
nés elgsenos bendradarbiaujamajj pobudj, tikétina, lemia sgsajos su formaliojo mokymosi
kontekstu, kurian¢iu sutampanciy interesy sociumg. Bendradarbiaujamoji tyrimo dalyviy
informaciné elgsena, pirmiausia, pasireiskia dalijimusi déstytojo teikiamo GR informa-
cija su bendramoksliais (63 %). Esant statistiskai reikSmingam vidutinio stiprumo rysiui
(V=0,33, p <0,001) tarp asmeny, nurodziusiy, kad turi platesnio ir gilesnio mokymosi
poreikj, 70 % visiskai sutiko arba sutiko, kad naudoja déstytojo teikiamo GR informacijg
bendravimui su bendramoksliais, palyginti su 42 % asmeny, neturin¢iy tokio mokymosi
poreikio. Pastebima ir tai, kad mokymosi poreikiy inspiravimas déstytojo teikiamu GR
turi vidutinio stiprumo sgsajas su individualiu mokymosi turinio kiirimu. Tai rodo, jog
mokymosi poreikiams yra svarbus tiek individualaus, tiek kolektyvinio mokymosi turi-
nio kiirimas. Atkreipiamas démesys | tai, kad 35 % ty, kurie dalijasi GR informacija su
asmenimis, nesusijusiais su tuo paciu formaliojo mokymosi kontekstu, 13 % jsitrauké j
papildomy informacijos Saltiniy ieSka ir atrankg kartu su §iais asmenimis. Tai ne tik parodo
uZz sociumo, susijusio su formaliojo mokymosi aplinka, iSeinancig socialing sgveika, bet
ir signalizuoja apie $iy tyrimo dalyviy kuriamos AMA socialinés dimensijos ypatumus.

Tyrimo dalyviy naudojimosi déstytojo teikiamu GR nuoseklumas buvo reikSmin-
gai susijes vidutinio stiprumo sgsajomis su jy informacine elgsena: informacijos ieska
(V=0,40,p<0,001), informacijos supratimu ir taikymu (V= 0,37, p <0,001) ir mokymosi
proceso tobulinimu (V = 0,39, p < 0,001) (zr. 10 lentele). Pavyzdziui, tyrimo dalyviai,
kurie GR naudojo nuolat (44 % visy dalyviy), o ne tik kartais (46 %), buvo labiau linke
keisti savo informacing elgsena. Tai, pirmiausia, rodo nuoseklaus déstytojo teikiamo GR
naudojimo poveikj informacinei elgsenai. Kartu tai patvirtina, jog tyrimo dalyviai, nuolat
besinaudojantys déstytojo teikiamu GR, mokosi nuosekliau. Akivaizdu, jog nuoseklesnis
mokymasis yra labiau susij¢s ir su atitinkamais informacinés elgsenos poky¢iais, turin¢iais
poveikj ir AMA kiirimui. To patvirtinimas — déstytojo teikiamo GR skatinamy mokymosi
poreikiy poveikio informacinei elgsenai pasireiSkimas informacijos jprasminime ir nau-
dojime, taip pat ir informacijos atrankoje bei organizavime (Zr. ten pat). Tai koreliuoja su
nustatytu rysiu tarp suasmeninty mokymosi poreikiy ir individualaus mokymosi turinio
kiirimo (signalizuojanciy apie AMA kiirimg). Svarbu pastebéti tai, kad tyrimo duomenys
parodo, jog AMA kiirimui iSskirti déstytojo teikiamu GR inspiruojamos informacinés
elgsenos elementai yra panasios svarbos. I§ kitos pusés, mokymosi poreikiai, siejami su
formaliojo mokymosi sistemos dalyko reikalavimy vykdymu, rodo ne tik nenuosekly
déstytojo teikiamo GR naudojima, bet ir mazesn¢ inspiracija kurti uz formaliojo moky-
mosi sistemos iSeinancig AMA.
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10 lentelé. Déstytojo griZtamojo rysio inspiruojamuy mokymosi tiksly sasajos su informa-
cine elgsena

Informaciné elgsena .. ..
.. Informacijos Informacijos
Informacijos . - 4 q
iedka atranka ir orga- | iprasminimas ir
Mokymosi poreikini nizavimas naudojimas
Platesnis ir gllest.n§ glq}qmasm ) 0 =039, 0 =034, 0=035,
(mokymosi poreikiai, iSeinantys uz <= 0.001 <001 <= 0.001
formaliojo mokymosi sistemos riby) P ’ p ? p ’
Mokymasis, susijes su dalyko reika-
lavimais (mokymosi poreikiai, ne- ¢ =0,34, ¢ =0,30, ¢ =0,26,
iSeinantys uz formaliojo mokymosi | p <= 0,001 p<=0,05 p<=0,05
sistemos riby)

Saltinis: sudaryta autoriy pagal tyrimo duomenis

AMA kiirimui yra svarbiis ne tik déstytojo teikiamu GR tiesiogiai inspiruojami mo-
kymosi poreikiai, bet ir tokio griztamojo rysio skatinami nauji informacijos poreikiai:
60 % tyrimo dalyviy nurode, jog déstytojo teikiamas GR inspiruoja naujus informacinius
poreikius. Sie tyrimo dalyviai i§pleia, t. y. suasmenina informacijos ieska, iesko kity nei
rekomenduojami informacijos iStekliy. Tai, tikétina, rodo atsirandancius naujus suasme-
nintus mokymosi poreikius. Tai yra AMA kiirimo informacine elgsena patvirtinimas.

Tyrimo dalyviy atsakymai parodé, jog jy informacinei elgsenai yra biidinga techno-
loginiy platformy bei jrankiy jvairové. Informacijos ieskoje dazniausiai naudoti Google
jrankiai (38 %), universiteto bibliotekos iStekliai ir universiteto naudojamos e. mokymosi
platformos istekliai (po 19 %). Informacijos organizavimui dazniausiai buvo naudojami
Microsoft jrankiai (40 %), Google jrankiai (28 %) ir universiteto naudojamos e. mokymosi
platformos iStekliai (12 %). Informacijos mainams tyrimo dalyviai dazniausiai naudojo
socialiniy tinkly paslaugas (45 %), Microsoft jrankius (26 %), Google jrankius (21 %).
Mokymosi turinio kiirimui dazniausiai buvo naudojami Microsoft jrankiai (50 %), Google
jrankiai (28 %) bei socialiniy tinkly jrankiai (8 %) (zZr. 11 lentelg).

11 lentelé. Tyrimo dalyviy informacinéje elgsenoje panaudojamy technologiniy platformy

ivairoveé
(bt Informaciné elgsena :

. - - q . .. . | Mokymosi
platformos ir Informacijos | Informacijos | Dalijimasis Socialiné L
3 - - q - . turinio kiiri-
irankiai ieSka valdymas informacija | saveika mas
Universiteto infor- | B 3 3 B
maciné sistema
Universiteto Mo- 19 % 12% 49 29 2%
odle*

Universiteto bi-
bliotekos teikiami | 19 % 1% 1% - 3%
jrankiai**
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Microsoftjran- | 5, 40 % 26 % 34% 50 %
kiai***

Google jrankiai 38 % 28 % 21 % 3% 28 %
Socialiniy tinkly 6% 459, 599, 9%
paslaugos

Kita 10 % 14 % 3% 3% 9%

I8 visorespon- 1, _ 504 n=145 n=165 n=157 |n=144
denty

Skirtingy atsakymy | 34 37 22 17 27

Saltinis: sudaryta autoriy pagal tyrimo duomenis

Pastabos: * e. mokymosi sistema, oficialiai naudojama Universiteto studijy procese; ** Univer-
siteto bibliotekos katalogy, internetinés medziagos paieskos jrankiai; ***  Microsoft Teams* ir
,»Outlook® programos oficialiai naudojamos nuotoliniam déstymui ir bendravimui universitete.

Tyrimo dalyviy pateikti atsakymai rodo, jog informacingje elgsenoje vienu metu buvo
naudojamos skirtingos technologinés priemonés. Tyrimas parodé, kad informacijos ies-
kos srityje dominavo Google jrankiai, o Microsoft jrankiai dazniausiai buvo nurodomi
kaip informacijos organizavimo ir informacinio produkto (mokymosi turinio) kiirimo
priemonés. Socialiniy tinkly paslaugos buvo dominuojancios keiciantis informacija.
Sios paslaugos buvo dazniausiai naudojamos socialinei saveikai (59 %), kuriai taip pat
buvo pasitelkiami ir Microsoft jrankiai (34 %) (Zr. ten pat). Tai rodo, kad tyrimo dalyviai
mokymuisi, mokymosi iStekliy organizavimui pasitelké tiek universiteto, tiek iSorés
technologines platformas. Tyrimo dalyviai dazniau rinkosi komercines technologines
priemones. Tyrimo dalyviai nurodé nemazai jy naudojamy ,,kity“ informacijos organiza-
vimo, informacijos paieskos ir turinio kiirimo priemoniy (10 % naudojamy informacijos
ieskai, 14 % naudojamy informacijos organizavimui, 9 % naudojamy mokymosi turinio
kiirimui). Tai ne tik rodo asmeniskai pasirenkamy AMA kurti priemoniy jvairove, bet ir
su tyrimo dalyviy informaciniu rastingumu susijusius technologinés AMA kiirimo ypa-
tumus. Sie tyrimo rezultatai parodo, jog tyrimo dalyviai mokymosi tiksly siekia per juy
paciy susikurtga AMA technologing struktiirg.

Diskusija ir iSvados

Mokslininkai patvirtina, jog déstytojo teikiamas GR yra vertinamas kaip mokymosi to-
bulinimas, mokymosi poreikiy inicijavimas ir jgyvendinimas (Carless, Winstone, 2023).
Déstytojo teikiamas GR inspiruoja mokymasi skatindamas savirefleksija (Higgins ir kt.,
2002). Atliktas tyrimas parodé¢, jog tyrimo dalyviams déstytojo teikiamas GR skatina
savirefleksijg. Tyrimo rezultatai taip pat patvirtina Higginso ir kt. (2002) nurodomg GR
ir studenty savirefleksijos sgveika: déstytojo teikiamas GR skatina savirefleksija (94 %
apklausos dalyviy). Gauto GR tipas (tik vertinamasis ar kompleksinis grjztamasis rysys)
nebuvo reik§mingai susijes su tyrime dalyvavusiyjy savirefleksijos ypatumais.
Hendersonas ir kt. (2019) déstytojo teikiamo GR naudg sieja su besimokanciojo veiks-
mais, kuriais yra reaguojama ] $ig informacijg. Studenty reagavima detalizuoja Nicolo
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(2019) jzvalgos, jog GR informacija turi biiti analizuojama, aptariama su kitais ir susicjama
su ankstesnémis ziniomis. Tyrimas parodé, jog tyrimo dalyviai atlieka déstytojo teikiamo
GR bei savo mokymosi pazangos analiz¢ — savireflektuoja (individualiai (31 %), dalijantis
su bendramoksliais (63%)). Tai patvirtina Nicolo (2019) studenty individualaus ir kolek-
tyvinio aktyvumo reik§mingumo jzvalgas. Tyrimas parod¢, jog reagavimas j déstytojo
teikiama GR yra lydimas informacijos poreikiy atsiradimo. Sie informacijos poreikiai
siejami su mokymosi iStekliy ieska, organizavimu, panaudojimu. Atsakas i déstytojo
teikiama GR gali biiti jvertinamas kaip informaciné elgsena, kurianti AMA. Si jz-
valga pagrindzia Sun ir Xu (2024) AMA saveikg su j iSteklius orientuota mokymosi idéja
i besimokantjjj orientuotame mastyme. Si jzvalga paaiskina ir mokslininky, apibréZiant
AMA, iSskiriamy su informacine elgsena sietiny elementy atsiradima (pvz., informacijos
kaupimg ir valdyma (Dabbagh, Kitsantas, 2012), saugojima ir ieska, dalijimasi, suasmeni-
nima (Marin Juarros ir kt., 2014), turinio saugykla, turinio kiirimo jrankius (Elfeky, 2019),
turinio kirima, dalijimasi informacija (Garcia-Martinez ir kt., 2020) ir kt.).

Pedagoginiame AMA diskurse, pirmiausia, svarbu nustatyti, ar déstytojo teikiamas
GR sukuria suasmenintus mokymosi poreikius. 54 % tyrimo dalyviy patvirtino, jog
déstytojo teikiamas GR kuria suasmenintus mokymosi poreikius, t. y. skatina gilesnj,
platesnj mokymasi. Tai siejasi su Higginso ir kt. (2002) nurodomu GR poveikiu moky-
muisi. Sig jzvalga patvirtina ir tai, kad tyrimo dalyviai, kuriems déstytojo teikiamas GR
inspiruoja suasmenintus mokymosi poreikius, nurodé déstytojo teikiamo GR informacija
naudojantys nuolat. Tai rodo, jog déstytojo teikiamas GR, skatindamas suasmenintus
mokymosi poreikius, iSeinancius uz formaliojo mokymosi sistemos riby, inspiruoja
AMA kirima.

Tyrimo duomenys patvirtino déstytojo teikiamo GR svarbg informacinei elgsenai.
Tyrimas parodeé, kad tyrimo dalyviai, kurie teigeé, jog déstytojo teikiamas GR tur¢jo po-
veikj jy informacinei elgsenai, nurodé¢, jog GR paskatino atsirasti / inspiravo informacijos
poreikius (40 %). Déstytojo teikiamas GR, tyrimo dalyviy nuomone, inicijuoja, keicia jy
informacing elgseng (skatina informacijos ieska (77 %), daro poveikj informacijos istekliy
pasirinkimui (73 %), skatina kurti mokymosi turinj (81 %), turi poveikj tick mokymosi
proceso tobulinimui (82 %), tiek mokymuisi (84 %)). Tai rodo, jog tyrimas patvirtino
déstytojo teikiamo GR poveikj svarbiausiems mokslininky (Kuhlthau, 1991; Ingwersen,
1996; Wilson, 1999; Jarvelin, Wilson, 2003; Allam ir kt., 2019) informacinés elgsenos
modeliuose iSskiriamiems elementams. Tyrimas parodé, jog déstytojo teikiamo GR
poveikis skirtingiems informacinés elgsenos elementams (informacijos ieSkai, infor-
macijos atrankai ir organizavimui bei informacijos jprasminimui ir naudojimui)
yra santykinai panaSus. Nors déstytojo teikiamu GR skatinami suasmeninti mokymosi
poreikiai turi statistiSkai reikSmingesnj poveikj tyrimo dalyviy informacinei elgsenai,
Sis poveikis néra zenklus (lyginant su déstytojo teikiamu GR skatinamais formaliojo
mokymosi sistemos dalyko reikalavimy vykdymo lemiamais mokymosi poreikiais).
Tikétina, kad tai yra lemiama tyrimui pasirinkto informacing elgseng aktyvuojancio
elemento — déstytojo teikiamo GR, kuris yra siejamas su formaliojo mokymosi sistema
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(konkreciu dalyku, jo mokymosi reikalavimais). Taciau Sis nedidelis skirtumas patvirtina
uz formaliojo mokymosi sistemos iSeinan¢ius suasmenintus mokymosi poreikius bei pa-
rodo informacinés elgsenos aspektus, svarbius AMA kiirimui. Atlikto tyrimo duomenys,
siejant juos su Motto (2010) istekliy matricy kiirimo idéja, Zeidnerio ir Stoeger (2019),
Garcia-Martinezo ir kt. (2020) mokymosi istekliy administravimo asmeninéje mokymosi
aplinkoje svarbos jvertinimu, parodo, kad AMA kiirimas yra susijes su informacine
elgsena. Atliktas tyrimas praplété minimy tyrimy duomenis, patvirtindamas déstytojo
teikiamo GR inspiruojama informacing elgsena, kuriancig AMA.

Tyrimo rezultatai parodé, kad déstytojo teikiamo GR skatinami mokymosi poreikiai
(ar inspiruojama mokytis placiau, giliau, ar mokytis, siekiant patenkinti konkretaus dalyko
reikalavimus) neturi statistiSkai reikSmingy skirtumy vertinant jy poveikj informacijos
ieSkai. Tai reiskia, jog déstytojo teikiamas GR, anot Jarvelino ir Wilsono (2003), vei-
kia kaip inspiratorius informacijos ieSkos procese. Tyrimas parodé¢, kad didziausig
poveikj tyrimo dalyviy informacinei elgsenai turi déstytojo teikiamo GR nuoseklumas:
jis svarbus informacijos ieskai (V = 0,40, p < 0,001) ir informacijos jprasminimui ir nau-
dojimui (V =10,37, p <0,001). GR nuoseklumo sgsajos su gilesniu, platesniu mokymusi,
jo svarba informacijos ieskai, vyraujanti individuali informacijos ieska leidzia jzvelgti
ir tai, kad AMA kiirimas gali buti inicijuojamas mokymosi iStekliy ieSka. Nes dés-
tytojo teikiamas GR inspiruoja tiek konkreciy (rekomenduojamy), tiek bet kokiu /
kity individualiai pasirenkamy mokymosi iStekliy ie$ka. Sig jzvalga patvirtina atlikto
tyrimo duomenys: 97 % tyrimo dalyviy nurodé, kad déstytojo teikiamas GR daro poveikij
ju informacijos ieskai: 15 % dalyviy orientuoti tik j griztamojo rySio metu rekomenduoty
iStekliy ieska, 82 % tyrimo dalyviy vykdo individualia informacijos ieska, kiti nevykdo
jokios informacijos ieskos. Todé¢l galima pazyméti tendencija, jog tyrimo dalyviams
déstytojo teikiamas GR inspiruoja informacine elgsena. Sia jzvalga patvirtina ir kiti
tyrimo duomenys — net ir dalis tyrimo dalyviy, kuriems déstytojo teikiamas GR suaktyvi-
no mokymosi poreikius, susijusius su formaliojo mokymosi sistemos / dalyko keliamais
reikalavimais, juos suasmenino naujais informacijos poreikiais, kurie paskatino informa-
cijos ieska (60 % tyrimo dalyviy papildomai savarankiskai ieskojo ir atsirinko mokymosi
iSteklius). Tai rodo, jog déstytojo suteiktas GR gali tiesiogiai lemti nauju informacijos
poreikiu atsiradima, kurie yra lydimi informacijos ieSkos. Déstytojo suteiktas GR
gali ir netiesiogiai, per informacijos ieSkg, paskatinti nauju informacijos poreikiu
atsiradima. Mokymosi kontekste nauji informacijos poreikiai rodo atsirandancius
suasmenintus mokymosi poreikius. Tai argumentas, patvirtinantis informacinés
elgsenos vaidmenj kuriant AMA. IS kitos pusés, reikéty jvertinti ir kitas suasmenintos
mokymosi iStekliy ieSkos priezastis (kiek jos susijusios su gilesnio, platesnio mokymosi
poreikiu). Svarbu pastebéti ir tai, kad Siuos naujus informacijos poreikius gali lemti ne tik
suasmeninti mokymosi poreikiai, bet ir rekomenduojamy informacijos istekliy prieigos,
informacinio rastingumo bei kitos su informacijos ieska susijusios problemos.

Déstytojo teikiamas GR daro poveikj AMA kiirimui kuriant informacinius (mokymosi)
produktus (tiek individualiai (81 %), tiek ir kolektyviai (59 %)). Kuriant AMA svarbu ir
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tai, kad déstytojo teikiamas GR, biidamas mokymosi Saltiniu, ne tik tiesiogiai Salina Ziniy
spragas, bet prie Ziniy spragy Salinimo (susijusio su suasmenintais mokymosi poreikiais)
prisideda ir netiesiogiai — per aktyvig informacijos ieska.

63 % tyrimo dalyviy déstytojo teikiamo GR informacija naudojo dalindamiesi su kitais.
Tie tyrimo dalyviai, kurie teigé, jog déstytojo teikiamas GR turé¢jo poveikj jy informacinei
elgsenai, nurodé, jog GR inspiravo informacijos poreikius (40 %), paskatino vykdyti ko-
lektyving informacijos Saltiniy ieska (40 %) bei bendradarbiauti kuriant mokymosi turinj
(59 %). Tyrimas atkreipé démesj i tai, kad platesnio ir gilesnio mokymosi poreikiai lemia
didesne socialing sgveika dalijantis déstytojo teikiamo GR informacija (V = 0,33, p <
0,001). Tyrimo dalyviy socialiné sgveika nenutriiksta ir déstytojo teikiamo GR inspiruoto
mokymosi metu (¢ = 0,34, p <0,01). Tyrimas parodé tyrimo dalyviy socialinés saveikos
svarbg informacingje elgsenoje — vyksta kolektyviné informacijos istekliy ieska ir atran-
ka (p = 0,32, p < 0,001). Taciau bitina pabrézti, kad déstytojo teikiamas GR vis délto
labiau jkvepia individualig informacing elgseng, kuri praplec¢iama socialinémis sgveikos
teikiamomis galimybémis: 33-44 % tyrime dalyvavusiyjy biidinga ir bendradarbiaujamoji
informaciné elgsena. Rowley ir Urquhart (2007), analizuodamos studenty informacijos
ieSka (jos strategijas), atkreipé démesj i studenty tarpusavio sgveikos tarpininkaujancias
itakas. Socialinés sgveikos tarpininkaujancios jtakos gali biiti iliustruojamos savitais
informaciniais procesais — kuomet individuali informacijos ieska pereina j dalijimasi
informacija. Tai rodo, jog déstytojo teikiamas GR inspiruoja bendradarbiaujamaja
informacine elgsena. Mokslininkai (Far, 2019; Ndumbaro, Mutula, 2019; Reddy, Jansen,
2008; Karunakaran ir kt., 2013), apibrézdami bendradarbiaujamgja informacing elgsena,
rySkina bendrus informacijos poreikius, bendradarbiaujamaja informacijos ieska, dalijimasi
informacija, bendradarbiaujamajj informacijos vertinima ir naudojima. Bendradarbiavimas
Siuose informacinés elgsenos elementuose buvo nustatytas ir atliktame tyrime. Svarbu
pastebéti, jog tikétina, kad informacijos poreikiy bendrumas yra lemiamas formaliojo
mokymosi sistemos reikalavimy. Taciau svarbu ir tai, kad realizuojant suasmenintus mo-
kymosi poreikius bei jgyvendinant su jais susijusius informacijos poreikius, t. y. iSeinant
uz formaliojo mokymosi sistemos riby, bendradarbiavimo sgveika islieka stipri. Déstytojo
teikiamo GR inspiruota informacin¢ elgsena rodo socialinés sgveikos tikslus, priemones,
formuojancius AMA socialing dimensija. Socialiné AMA dimensija kuriant AMA, kaip
parodé tyrimas, yra susijusi su socialine sgveika informacijos ieskoje, informaciniy
(mokymosi) produkty kiirime. Tai patvirtina Hyldegard (2006) iSsakyta poreikj susieti
bendradarbiaujamajg informacing elgsena su mokymosi veikla. Tokiu biidu tyrimo duo-
menys patvirtina tyrimo dalyviy bendradarbiaujamgja informacine elgsena kuriama
AMA. Tai teikia papildomy jzvalgy aiSkinant AMA socialing dimensija: AMA socialiné
dimensija yra plétojama ir bendradarbiaujamgja informacine elgsena.

Kalbant apie technologinius déstytojo teikiamo GR inspiruotos informacinés elg-
senos aspektus yra iSskirtinas su formaliojo mokymosi sistema susijusiu platformu
naudojimas (universiteto e. mokymosi sistema yra panaudojama informacijos ieskai (19 %
tyrimo dalyviy), informacijos organizavimui (12 %), universiteto bibliotekos e. sistema
panaudojama informacijos ieskai (19 %)). Kitas technologines platformas ir jrankius
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tyrimo dalyviai pasirenka patys. Technologiniy déstytojo teikiamo GR inspiruotos ty-
rimo dalyviy informacinés elgsenos aspekty tyrimas patvirtino Dabbagh ir Fake (2017)
jzvalga dél specialiyjy technologijy, naudojamy AMA konstravimui, nebuvimo. Tyrime
dalyvavusiyjy technologijy naudojimo tikslai atitinka Sahino ir Uluyolo (2016) i§skiriamus
technologijy panaudojimo AMA tikslus, susijusius su teoriniuose informacinés elgsenos
modelivose i8skiriamais informacinés elgsenos elementais. Pasitvirtino ir Dabbagh ir
Reo (2011), Martindale’o ir Dowdy (2016) pabréziama Ziniatinklio technologijy ir pas-
laugy svarba. Tyrimas parodé, jog Sios technologijos reikSmingos socialinéje sgveikoje,
informacijos mainuose, informacijos organizavime. Tyrimo rezultatai atkreipia démesj j
tai, kad déstytojo teikiamo GR inspiruojamos informacinés elgsenos technologiniai
aspektai parodo saveikaujamajj universiteto vidinj ir iSorinj technologiniy platfor-
muy naudojima. Tai patvirtina AMA kaip jvairius mokymosi kontekstus sujungiancios
platformos suvoktj.

Atlikto tyrimo rezultaty analizé, aiSkinanti déstytojo teikiamo GR informacijos inspi-
ruojama jj gaunanciyjy informacing elgseng, pirmiausia, patvirtino, jog tyrimo dalyviai
déstytojo teikiamo GR inspiruota informacine elgsena kuria AMA. Tokiu biidu
teorinése AMA apibréztyse iSskiriami informaciniai AMA elementai yra interpretuojami
informacinés elgsenos kontekste, rySkinant jy svarbg AMA kiirimo procese. Tyrimo rezul-
taty analizé teikia argumenty, jog AMA kuriama informacine elgsena. Tyrimo rezultatai
taip pat parodo ir platesnj, nei tik paramos teikéjo, déstytojo vaidmenj studenty AMA
kiirime: déstytojas, teikdamas GR, gali veikti ir kaip AMA kiirimo inspiratorius. Tai,
kad déstytojo teikiamas GR skatina suasmenintus mokymosi poreikius, iSeinan¢ius uz
formaliojo mokymosi sistemos riby, patvirtina AMA, kuriamos sgveikaujant skirtingoms
mokymosi aplinkoms, kiirimo inspiracija.

Tyrimo rezultaty analizé patvirtino, kad, tyrimo dalyviy manymu, déstytojo teikiamas
GR inicijuoja ir suasmenina jy mokymosi, informacijos poreikius, skatinancius atitinka-
mg jy informacing elgseng. Pazymétinas santykinis déstytojo teikiamo GR poveikio
skirtingiems tyrimo dalyviy informacinés elgsenos elementams (informacijos ieSkai,
organizavimui, iprasminimui ir naudojimui) panaSumas rodo subalansuota, santykinai
nuosekly poveikj visai tyrimo dalyviy informacinei elgsenai. Tyrimo rezultaty analize
patvirtino déstytojo teikiamo GR kaip inspiratoriaus vaidmenj informacijos ieskos
procese. Tai iliustruoja, pirmiausia, tyrimo dalyviy nuomong, jog AMA kiirimas gali biiti
inicijuojamas ir vykdomas mokymosi istekliy ieSka. Déstytojo teikiamo GR informacija
inspiruoja tiek déstytojo rekomenduojamy, tiek pasirenkamy mokymosi iStekliy ieSka. Tai
rodo, jog déstytojo teikiamas GR gali tiek tiesiogiai, tiek netiesiogiai (atsirandanciy
informacijos ieSkos procese) lemti informacijos poreikiy atsiradima. Mokymosi
kontekste nauji informacijos poreikiai patvirtina asmeninius mokymosi poreikius. Tyrimo
dalyviai patvirtino, jy nuomone, dél déstytojo teikiamo GR atsirandan¢ius asmeninius
mokymosi poreikius, iSeinan¢ius uz formaliojo mokymosi sistemos riby, jgyvendinamus
informacijos ieska. Tyrimo rezultaty analizé patvirtino ir déstytojo teikiamo GR poveikj
kitiems informacinés elgsenos elementams.
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Tyrimo dalyviy nuomone, déstytojo teikiamas GR inspiruoja bendradarbiaujamajg
informacine elgseng. Tai rodo, jog socialiné AMA dimensija yra realizuojama ir déstytojo
teikiamo GR inspiruojama informacine elgsena. Déstytojo teikiamas GR, inspiruojantis
tyrimo dalyviy informacing elgseng, yra reikSmingas ir apibiidinant technologing AMA
dimensijg. Déstytojo teikiamas GR nurodo formaliojo mokymosi sistemos naudojamy
platformy, jrankiy integracija su tyrimo dalyviy pasirenkamomis platformomis, jrankiais.
Tokiu biidu patvirtinamas sgveikaujamasis technologinés AMA dimensijos pobudis.

Taciau yra svarbu pripazinti, jog atliktas tyrimas dél zvalgomojo pobtidzio (n = 111),
duomeny $altinio ypatumy (tyrimo dalyviy nuomonés subjektyvumo) leidzia formuluoti
ne tiek apibendrinancius teiginius, kiek jzvalgas, numanomas tendencijas, kurios turéty
biiti pagrindziamos validziais tyrimais. Atliekant $iuos tyrimus dera jvertinti ir analizuojant
Sio tyrimo duomenis iSrySkéjusj ypatuma, pasitelkta AMA kiirimui patvirtinti. Nustatant
déstytojo teikiamo GR poveikj mokymosi poreikiy suasmeninimui bei juos atitinkanciy
informacijos poreikiy atsiradimui, Siame tyrime, patvirtinant AMA kiirima, buvo orien-
tuojamasi j asmeniniy mokymosi poreikiy, iSeinan¢iy uz formaliojo mokymosi konteksto
riby, patvirtinimg. Taciau yra svarbu jvertinti ir formaliojo mokymosi konteksto bei uz
jo riby iSeinanc¢iy asmeniniy mokymosi poreikiy susipynima, sinergija. Be jokios abejo-
nés, uz formaliojo mokymosi konteksto riby iSeinantys asmeniniai mokymosi poreikiai,
lydimi juos atliepian¢iy informacijos poreikiy bei atitinkamos informacinés elgsenos,
parodo skirtingy mokymosi aplinky susipynimg bei integracija, patvirtinan¢ig suasme-
nintg mokymasi uztikrinancios aplinkos kiirimg. Ta¢iau asmeniniy mokymosi poreikiy
atsiradimas ir formaliojo mokymosi sistemoje, ir uz jos riby rodo sgveikaujancias AMA
kiirimo intencijas. Atliekant tolesnius tyrimus yra svarbus ir detalesnis démesys déstytojo
teikiamo griztamojo ry$io bruozams, todél svarbu buty atlikti ir déstytojo teikiamo GR
tyrima (vertinant tiek §io GR bruozus, tiek déstytojo siekius), detaliau istirti studenty
pozilri i déstytojo teikiama GR, jo naudojimo ypatumus (susijusius ir su studenty GR
raStingumu).
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