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KOMPIUTERINIU TECHNOLOGLJU IR SVIETIMO
REFORMOS SAVEIKA

Ric¢ardas AliSauskas

Dékoju visiems, kurie suras ¢ia ir savo minciy,
bet nesuras savo pavardes

Kazkas paleido i pasaulj sparnuota fraz¢: kompiuteriai yra
tokia galinga technologija, kad ji gali padéti Zengti mums didelj
zingsnj ... XIX amziy. Sioje i§ paziliros paradoksalioje frazéje
yra labai daug tiesos. Kur ji slypi? Pamastykime.

Kompiuteriai ir kitos naujos informacinés technologijos vys-
tosi labai sparciai. Dauguma $ios srities specialisty, stengdamiesi
neprarasti savo profesionalumo, nuolatos stebi naujoves ir kart-
kartémis perka vis geresniy charakteristiky aparatiira, naujesnes
programinés jrangos versijas, naujus periferinius jrenginius ir t. t.
Taip dazniausiai elgiasi ir mokykly kompiuterizavimo specialistai.

Kita vertus, labai daug Zmoniy turbiit i§ jprocio mano, jog
jau puss$imtj mety $vietimas i§ esmés nesikeiCia, ir ¢ia ko nors
nauja greitu laiku nesitikima. Nors ir daug kalbama ir raSoma
apie reforma, bet kompiuteristui prie truputj modifikuotos mo-
kymo programos prisitaikyti vieni juokai. Kalbant kompiuteri-
niais terminais — naujo algoritmo kurti nereikia, pakanka pakeisti
duomenis.

Tuo tarpu tas pusSimtis sastingio mety jau senokai baigési.
I§ sveciy krasty parsiveZama vis daugiau naujy Svietimo idéjy, tik
spek suktis. Salies pedagoginés kultiiros raidos tempai, ko gero,
jau prilygsta sparc¢iai kompiuteriniy technologijy kaitai. Taigi ne-
kreipdami démesio j pedagogikos naujoves ir sitilydami kompiu-
terizuota mokyma pagal senus tradicinius metodus kaip tik spéja-
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me j XIX, o gal net XVII J. A. Komenskio amZiy, spaudos tech-
nologijos amZiy.

Ka galétume daryti? Turime stengtis neatsilikti tiek techno-
logijy, tiek pedagogikos srityje. Turime stengtis suderinti Zings-
nius. Tiksliau — negalime viena koja eiti vienur, kita kitur. Tenka
ieskoti $vietimo ir kompiuteriniy technologijy sasajy visuose lyg-
menyse.

Svietimo filosofija kaip $vietimo praktikos pagrindas

Man visuomet buvo jdomu, kaip skaitytojas suvokia kieno
nors parasytg teksta. Atsiskyres nuo autoriaus tekstas lyg ir pra-
deda gyventi savo gyvenima. Mintys, kurias tekstas sukelia skaity-
tojui, jau nebepriklauso nuo to, ka tuo metu veikia jo autorius. Ir
jei tekstas buvo suvoktas kitaip, negu autorius tik€josi, pastarasis
daznai jau nebeturi galimybés ka nors pakeisti. Skaitytojo inter-
pretacija, o kartu ir skaitytojo asmeniné patirtis, poZiiiris, netgi
galima sakyti skaitytojo filosofija, nulemia teksto likima. Jis gali
biiti numestas j $alj po pirmy keliy ZodZiy, eiluciy ar pastraipy,
bet gali ir paskatinti visuomeninius judejimus (prisiminkime
»Komunisty partijos manifesta”) arba bent jau sukelti jvairiy
mindiy.

Panasiai yra ir su §vietimu. Mokslininky teorijos ar valdinin-
ky instrukcijos taip pat nei§vengiamai yra interpretuojamos. Jos
priimamos tiek, kiek atitinka mokytojy paziiiras, o kur jos prasi-
lenkia, ten mokytojas stengsis issisukti kaip nors kitaip. Netgi jei
mokytojas §irdyje nesutikdamas vykdo instrukcijas, vadinasi, nuo-
stata paklusti instrukcijai yra to mokytojo paZiirose. Galbit tai
yra drausmeés nuostata, galbiit — konformizmas. O jei prie§tarau-
jama instrukcijoms, tai vienu atveju tokiu biidu pasireiks pilietiné
pozicija, kitu — uZsispyrimas arba avantifirizmas. Situacijos atpa-
Zinimas - sudétingas dalykas. Tadiau ¢ia norétysi aptarti ne tai, o
atkreipti démesj, kad tiek mokslininky teorijos, tick valdininky
instrukcijos, tiek ir mokytojo bei vaiko elgesys atitinka tam tikras
ju patiiiras, jy asmening filosofija. Ir nors moksleivis daZniausiai
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maistauja prie§ bet kokias jam primetamas filosofijas, taciau net
ir jis paklista tam tikroms moksleiviy bendruomenéje vyraujan-
¢ioms paziiroms, elgesio stiliui ir t. t. Tuo tarpu suauge Zmonés,
juo labiau savo srities profesionalai, tiesiog privalo dométis, mi-
sy atveju, §vietimo filosofija, jos raidos tendencijomis, vyraujan-
¢lomis kryptimis. Tai duoda pagrinda po kojomis. Tai leidZia in-
terpretuoti reformos dokumentus, suteikia bendra iSeities pozici-
ja diskutuoti apie juos, o i§ tikryjy — apie tos filosofijos realizaci-
jos sékmés galimybe. Ir jeigu $iais laikais dar tenka aiSkinti Svieti-
mo profesionalui, jog dabarties reformos atskaitos taskas yra ga-
limybiy vaiko savirai$kai sudarymas ir $vietimo reorganizacija pa-
gal greitai besikeiciancios pliuralistinés Siuolaikinés visuomenés
diktuojamas salygas, tai yra ne kas kita, kaip pagaliai j reformos
ratus. Reformos sékmé daugiausiai priklauso nuo to, kick moky-
tojy suvoks ir pritars reforma stumianciai Siuolaikinei §vietimo fi-
losofijai.

Kai kurie $iuolaikiniy Svietimo filosofijy bruozai

Dabarting $vietimo reforma galima nagrinéti pagal tai, kiek
démesio ji skiria vaikui, visuomenei ir mokymo dalykams (Zr.
lentele). Zinome, jog misy reformos dokumentuose teigiama,
kad démesio centre turi biiti vaikas. Taciau Zinome ir tai, jog $iuo
metu bene daugiausia démesio skiriama ugdymo turinio formavi-
mui, bendrosioms programoms, standartams, egzaminams. Be jo-
kios abejoneés, $iy sric¢iy reforma irgi yra biitina. Ugdymo turinio
atnaujinimas yra svarbus po ilgamecio sastingio. Ir biitent ugdy-
mo turinio sgrangos reforma yra labiausiai pastebima iSoriskai.
Galime matyti ir vertinti, kaip kei¢iasi mokymo programos, vado-
véliai, egzaminy reikalavimai. Visos §ios reformos dalies esme
galétume laikyti mokymo plano sudaryma. Kruopséiai parenkami
mokymo dalykai, reprezentuojantys, miisy nuomone, moksleiviui
budingiausias, svarbiausias, reikalingiausias ir t. t. gyvenimo sri-
tis. Sudaromos ty dalyky reprezentavimo proporcijos, t. y. skiria-
my valandy kiekis. Tas pats vyksta ir Zemesniu lygiu: kiekvieng
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dalyka formuojant taip pat yra svarbu parinkti biidingiausias,
svarbiausias tos dalykinés srities dalis, nustatyti tam tikra jy svorj
ir numatyti atitinkamai daugiau ar maziau ty daliy mokymo te-
my, savokuy, jgiidziy. Tas pats kartojasi mokyklose mokytojams
bandant susidaryti individualias mokymo programas: vélgi detali-
zuojamos mokymo temos, numatomas joms skirtas pamoky skai-
&us ir t. t. Nesunkiai galime pastebéti, kad tokiu bidu démesj su-
telkiame j dalyka, galvojame apie jj, jo temy mozaikos sudélioji-
ma. Teorijoje tai vadinama esencializmu (daiyky ,.esencijos sun-
kimu”). Galvodami apie dalyka pakliistame to dalyko praeiciai,
daugiausia — dabardiai. Juk negalime mokyti temy, kuriy realiai
néra. Negalime jrodinéti teoremy, nagrinéti literatiiros kiriniy,
studijuoti gamtos désniy, kuriy dar niekas nejrodé¢, neparase, ne-
atrado. Taigi — §i reformos dalis yra neiSvengiama, taiau ji sutel-
kia démesj j mokymo dalykus ir tik retkarciais pasitikriname, ar
miisy parinkti dalykai, temos ir t. t. yra tinkami vaikui, atitinka jo
psichologija, visuomenés likescius, ar paruosia vaika gyvenimui
$ivolaikinéje visuomenéje.

Lenteleé. Siuolaikinés svietimo filosofijos

Démesio centre Démesio centre Démesio centre
vaikas visuomené mokymo dalykai

Humanizmas Progresyvizmas Perenializmas
(A. Maslow, (J. Dewey, (R. M. Hutchins)
C. Rogers) W. H. Kilpatrick)
Egzistencializmas | Rekonstruktyvizmas Esencializmas
(Vydiinas, (A. Toffler) (W. S. Bagley,
S. Salkauskis) A. Bestor)
Holizmas (R. Miller, L. Stoddard)

) Taéiau to maza. Daug Siuolaikiniy $vietimo filosofy atkrei-
pia d.e.n}esi i tai, kad dabarties mokykla yra pernelyg orientuota j
praeit] ir dabartj, per mazai j ateitj [5, 10]. Tai daugiausiai lemia
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bitent orientacija | mokymo dalykus. Jie suvarZzo démesj savo Zi-
noma praeitimi ir dabartimi bei sunkiai prognozuojama ateitimi.
Mokslo ateities prognozés néra labai vaiki$kos problemos. Jos
nesuvokiamos nezinant mokslo istorijos, t. y. velgi tos pacios pra-
eities. Vaikui gali buiti suvokiama nebent moksliné fantastika (yra
autoriy, kurie tai ir siiilo), bet tuo paciu tai ir vél praeitis arba da-
bartis, tik literatiiring, o kity dalyky pofZifiriu ji dazniausiai laiko-
ma nerimta tema. Bet tada ar i$ viso jmanoma kokia nors orien-
tacija i ateitj ir ypa¢ mokyklai, kuri labai daznai jvardijama kaip
pati konservatyviausia visuomenés institucija?

Tie patys autoriai pateikia ir kai kuriuos orientyrus [10]. Vi-
sy pirma jie mano, jog svarbu atkreipti démesj j technologinius ir
socialinius pokyc¢ius, ypa¢ | jy sparta. Socialinei realybei §iuo me-
tu badinga gerokai spartesné kaita, negu mes ja atskleidziame
mokykloje. Mes turime mokyti gyventi sparciai besikeic¢iancioje
realybéje, o ne tik gérétis stabiliais, per amzius nekintanciais
gamtos désniais, matematikos teoremomis arba angly kalbos gra-
matika. I§ to iSplaukia vienas labai aktualus gyvenimui sparciai
besikeic¢iancioje visuomenéje dalykas — stipri nuolatinio mokymo-
si motyvacija. Klausimas - ar miisy dabarties mokykla formuoja
nuostatg nuolat mokytis, ar prieingai — ilgam atbaido nuo visy
mokymosi institucijy? Autoriai paZymi, kad spar¢iai keiciasi ir Zi-
niy struktira. Kaip greta to atrodo miisy mokykla su mokymo
plane ,jmiirytais” keliolika dalyky gan tiksliai nustatytomis pro-
porcijomis? Ar pajégi dabartiné mokymo dalyky saranga jautriai
reaguoti j Ziniy struktiiros poky¢ius? Visa tai svarbu tiek auksto-
jo, tiek viduriniojo lygmens S$vietimui. Dar svarbu suvokti, kad
negalima ateities laikyti kazkokiu ,,objektu”, duotybe, kuri neis-
vengiamai bus, tik reikia nueiti ir pasiimti. Orientacija j ateitj —
tai tos ateities kiirimas. Cia atsiskleid%ia ypatingas mokyklos,
kaip ateities kultiirg formuojancio veiksnio, vaidmuo. Apie abi-
puse Svietimo ir kultiiros saveika yra jprasta kalbéti lietuviskoje
pedagoginéje tradicijoje, todél ¢ia ties tuo nesustosime. Mums
dabar svarbu atkreipti démes;j tik j socialinius pokycius, susijusius
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su technologijomis ir ypa¢ — su informacinémis technologijomis.
Jdomu tai, kad vienas Zymiausiy | visuomeng, | socialinius poky-
&ius orientuotos $vietimo filosofijos (vadinamojo rekonstrukty-
vizmo) atstovy yra Alvinas Toffleris, pasaulyje Zinomas ir kaip
vienas i§ giliausiai mastanciy informacinés visuomenés teoretiky.

Technologijy ir socialiniy poky¢iy sasajos

Mokslo visuomené seniai yra pastebéjusi kai kuriy technolo-
giju ir visos kultiiros tarpusavio jtakos rysius. Imkime, pavyzdZiui,
konvejerj. Kultiira, sukirusi konvejerj, taiké ta patj principg vi-
sur: konvejeriné gamyba, konvejeriniai sveikatos patikrinimai,
konvejerinis $vietimas. Mokytojas, kaip prie ,,3vietimo konveje-
rio” dirbantis darbininkas, reikiamu momentu pas jj pakliuvu-
siam mokiniui ,,jpildavo” reikalingy Ziniy. Vis ta pati ilgo peda-
goginio stazo iki smulkmeny nugludinta procediira.

Vos ne nuo pat $io amziaus pradZios pradéta kalbéti apie
gresiancius naujus socialinius pokycius, kuriy prieZastimi buvo
laikytos naujos technologijos [17]. Ypa¢ daug tokiy prognoziy
pasipylé po Antrojo pasaulinio karo. Visi autoriai vieningai jzvel-
gé pokyciy katalizatoriy — kompiuterius ir kitas naujausias infor-
macijos technologijas. Viena po kitos pasipylé jvairios ateities vi-
suomenés metaforos: ,,trecioji banga” [20], Ziniy visuomené¢, po-
industriné visuomené [1], telematiné visuomené [11], ,.globalus
kaimas” [13]. Labiausiai §ijuo metu vartojamas terminas — infor-
maciné visuomené [12]. Europos Sajunga [14] ir DidZiojo Septy-
neto Salys rezga informacinés visuomenés kiirimo planus. Tai jau
nebe futuristinés prognozes, o ateities kiirimo planai. Matomi to-
kie trys rySkiausi pokyciai: darbo rinkos struktiiros transformaci-
jos ir technikos tarpininkaujamas paZinimas bei komunikacija [2].
Auga informacinés sferos, informaciniy paslaugy paklausa ir pa-
siila (nors gal tik laikinai, kol technologija netobula ir neefekty-
vi), mokslas vis labiau skverbiasi j mikro- bei makropasaulj, pasi-
telkdamas kompiutering registravimo technika, o dél kompiute-
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riy tinkly populiaréjimo ,susispaudé” erdvé — Zmonés bendrauja
nepaisydami sieny ir atstumy, pasaulis tampa ,,globaliu kaimu”.
Visa tai lemia ir naujos socialinés kultiiros formavimasi. Kai kur
literatiiroje ji jvardijama kaip informacin¢ kultiira [9].

Idomu stebéti informacijos technologijy sasajas su §vietimu.
Jvairiais istoriniais tarpsniais dominuojancios informacijos tech-
nologijos paliko savo peédsaky pacioje mokykloje ir keité mokyk-
los vieta tarp kity socialiniy institucijy. Sie rySiai yra siek tiek ki-
tokio pobudzio nei ,konvejerinés” samonés plitimas. Tai jau ne
tiek to paties technologinio principo masinis taikymas, kiek tech-
nologijos sudarytos salygos Zmoniy patirciai skleisti, komunikaci-
jai intensyvinti, o kartu ir kultiirai plétotis. Teigiamai save moty-
vavus tokiy naujy galimybiy atzvilgiu kuriamos naujos visuome-
nés informavimo struktiiros, naujos paskirties darbo vietos, masi-
nis $vietimas ir jo organizavimo formos. Pati informacijos techno-
logijy esmé lemia gilius jy ryius su svietimu. Svietima stipriai
veikia informacijos skleidimo galimybés. Stebéjimas ir mégdzioji-
mas — ikizodiné, ikikalbiné komunikacijos forma - iki $iol yra
svarbi kiidikiams arba mokantis i§ meistro. SokratiSkas dialogas —
materialiy laikmeny nefiksuotos informacijos perdavimo ir suvo-
kimo korekcijos forma - iki $iol masiskai taikomas mokant bei
mokantis tiek Seimoje, tick ugdymo institucijose. Rastas i§ esmés
pagimdé mokykla: rasto mokymas iki $iol tebéra visy mokykly
pirmoji uzduotis ir tolesnio sékmingo mokymosi laidas. Spauda
suformavo dabarting mokykla su vadovéliais, linijine teksto ir
mokymo struktiira, knyginés iSminties perdavimo funkcija. Toli-
myjy rysiy technologijy - telefono, radijo, televizijos — mokykla
nepajége inkorporuoti, nesurado formos, nesugebéjo pasikeisti ir
prisitaikyti naujomis salygomis. Ir dabar ji daugeliu atzvilgiy pra-
losia: moksleiviai savo laisva valia valandy valandas praleidzia
Ziurédami televizijos laidas, klausydamiesi radijo arba kalbédami
telefonu ir i§ to daug suzino bei iSmoksta, tik daZniausiai ne to,
kas numatyta programose.
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Kyla natiralus klausimas — o kaip paveiks mokykla kompiu-
teriai ir kompiuteriy tinklai? Visi Zinome, kad jie jau naudojami
mokyklose, kaip savo laiku buvo bandoma naudoti ir telefonus,
radija bei televizija. Bet ar keisis mokykla? Ar dabartiné mokykla
tinkama $iai technologijai? Ar mokyklai teks keistis ir prisitaiky-
ti? Ji prisitaikys ar iSstums kompiuterius kaip ir televizija? Ar tai
netaps praziitingu dabartinés mokyklos pralaiméjimu, kai savo
laisva valia ne tik moksleiviai, bet ir jy tévai, t. y. visuomene, atsi-
sakys dabartinés mokyklos? Norint atsakyti j Siuos klausimus, rei-
kia atidZiau panagrinéti, dél kokiy priezas¢iy kompiuteriai atsi-
randa mokyklose, kokias funkcijas jie ¢ia atlieka, ar atitinka jy
naudojimas $iuolaikines $vietimo filosofijas ir misy $vietimo re-
formos kryptj.

Literatiiroje daZniausiai skiriamos trys pagrindinés kompiu-
teriy taikymo mokyklose sritys:

1. Informatikos mokymas.

2. Kompiuterizuotas mokymas.

3. Valdymo kompiuterizavimas.

Paméginsime visas jas pamaZu apzvelgti. Tadiau pries tai pa-
siaiSkinsime psichologinius paZinimo, mokymosi ir naujoviy in-
korporavimo j masing kultlirg aspektus.

Psichologiniai paZinimo ir kultiiros plétotés aspektai

Remsimés Jeano Piaget genetine epistemologija (genetine
pazinimo teorija) ir bandysime ja Sick tiek interpretuoti §vietimo
ir kompiuteriy taikymo situacijose. Kognityvine J. Piaget psicho-
logija labai dideliu mastu remiamasi $iuolaikinése $vietimo refor-
mose.

J. Piaget suvokia intelekta kaip Zmogaus prisitaikymo prie
aplinkos biida [4]. Zmogus neturi Kailio, § Sarvy, ragy, nagy, dan-
ty, nuody, slepiamosios ar jspéjamosios spalvos. Pagrindinis jo
biidas islikti — pasitelkti intelekta, i¥mokti elgsenos jvairiose situ-
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acijose, atgaminti savo patirtj ir ja pasinaudoti, perteikti ja pali-
kuonims. I§ pirmo Zvilgsnio tai gali atrodyti labai grubu, primity-
viai biologika. Taciau tai neatrodo keista Zinant, kad J. Piaget
savo moksling karjerg pradéjo nuo biologijos. Beje, Zmogui te-
begresia ekologiniai bei energetiniai kataklizmai, nuo kuriy jis jo-
kiais $arvais neapsisaugos. Pagrindinis dabarties civilizacijos Zmo-
gaus ginklas tebéra jo intelektas. Zinoma, svarbiis yra ir tikéji-
mas, meilé bei kitos vertybés. Bet mums §iuo atveju svarbu su-
vokti prisitaikancia intelekto prigimtj.

Intelekto struktiiros pagrindas — elgesio schemy sistema.
Zmogus prisitaiko prie aplinkos susikurdamas daug jvairiausiy
auksto abstrakcijos lygio elgesio schemy. Bet kokioje padétyje jis
bando atpaZinti situacija ir elgtis pagal tai situacijai blidinga sche-
ma. Kiekviena nauja situacija Zmogui gali sukelti atpaZinimo ir
elgsenos pasirinkimo keblumy. Intelektinis prisitaikymas yra tuo
efektyvesnis, kuo jvairesne¢ patirtj Zmogus turi, kuo daugiau situ-
acijy jis jstengia teisingai atpaZinti, jvertinti ir pasirinkti elgsena
jose, kuo greiciau jis pajégus susikurti naujas elgesio schemas, in-
terpretuodamas susidariusia situacija, jungdamas jvairios savo
patirties elementus.

Intelektinis prisitaikymas vyksta sgveikaujant keturioms pa-
grindinéms operacijoms, kurias J. Piaget pavadino adaptacija,
asimiliacija, akomodacija ir pusiausvyra. Asimiliacija — tai bandy-
mas naujoje situacijoje taikyti turimas elgesio schemas. Akomo-
dacija — bandymas kurti naujas elgesio schemas, kai senosios pa-
sirodo neefektyvios. Siy intelektiniy operacijy saveika galima bi-
ty nusakyti taip: intelektas prisitaiko prie situacijos tada, kai nu-
sistovi tam tikra pusiausvyra tarp bandymy situacija asimiliuoti,
akomoduoti ir adaptacijos pojii¢io. Tai nereiskia, jog rezultatas
bus optimalus. Jis bus toks, koks teiks nusiraminima — pusiausvy-
ra. Cia svarbu pazyméti du dalykus, kurie i§ esmés lemia prigim-
tinj nuolatinj intelekto aktywvuma: Zmogus nuolat patenka j nau-
jas situacijas arba naujai jas interpretuoja. Pusiausvyra daZniau-
siai yra Jabai momentiné, ir intelektas nuolat nukreiptas atkurti
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pusiausvyrai. I§ &ia i$plaukia vienas esminiy kognityvinés psicho-
logijos teiginiy: kiekvienas vaikas ir kiekvienas Zmogus nuolatos
aktyviai formuoja savo intelekta. Cia lemia ne tiek iSoriniai sti-
mulai, kiek aktyvi intelekto prigimtis.

Turédami galvoje anks¢iau iSdéstytus dalykus paméginkime
interpretuoti mokymo situacija. Mokytojas paskelbia naujg tema,
papasakoja apie naujus désningumus, pratimy atlikimo baidus ar
ka nors panasaus ir liepia mokiniams visa tai jsidémeti, i$mokti,
i$bandyti. Taigi moksleivis atsiduria naujoje konfliktin€je situaci-
joje: jis dar nemoka naujos medzZiagos, nemoka sumaniai spresti
naujy uzduociy. Kur moksleivis jzvelgia konflikto priezastj, o
kartu ir biidg konfliktui i$spresti? Ar konflikto priezastis yra nau-
ja, nesuprantama medZiaga, ar mokytojas, verciantis ja iSmokti?
Kokie konflikto sprendimo budai? ISmokti, asimiliuoti, akomo-
duoti nauja medZiagg, ar apgauti mokytoja, pateikti mokytojui
daugiau ar maziau risly savo teksta, kazkaip iSspresti uzdavini,
gauti paZymj ir viska pamiriti iki kitos konfliktinés situacijos?
Konfliktinei situacijai pasikartojus kartojamas ir pasisekes jos
sprendimo biidas. Taip per ilgus dvylika mety susiformuoja tam
tikras mokymosi stilius, mokymosi situacijy sprendimo buidas. Ar
tas blidas yra mokymasis, ar mokymosi vengimas? Tebinie tai re-
torinis klausimas. Taciau prisiminkime, kokius tikslus kelia spar-
¢iai besikeiCianti visuomené. Turi biiti ugdoma stipri mokymosi
motyvacija. Ar tradicinis mokytojavimo biidas ja i§ tikryjy kuria,
ar tik pasikliaunama atsitiktinumu?

O dabar panagrinékime kompiuteriy patekimo j mokyklas
situacijg. Kaip mes prisitaikome naujoje situacijoje? Be abejo,
pirmiausiai puolame kompiuterj pasitelkti miasy iki $iol dary-
tiems veiksmams automatizuoti: medZiagai perteikti, pratimams
pateikti, jy atlikimo kontrolei vykdyti. Psichologiniu poZitriu tai
biity asimiliacija - naujo objekto jtraukimas j Zinomy operacijy
schemas. Ar mums tai teikia nusiraminimg ir pusiausvyrg? Ar
pereisime prie akomodacijos? Ar kursime specialiai kompiuteriui
pritaikytas i§ esmés naujas situacijas, naujas mokytojo elgsenas?
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Ar kompiuteris suteikia mums tokiy i§ principo naujy galimybiy?
Kai kurie eksperimentai, tokie kaip ,,Apple classrooms of tomor-
row” [7], teikia pagrindo manyti, jog mokykla priims kompiute-
rius, bet ir pati stipriai pasikeis. Kai kuriuos kaitos aspektus ap-
Zvelgsime toliau.

Informatikos mokymo modeliavimas

Informatikos mokymas jau nesulaikomai skverbiasi j ben-
drojo lavinimo mokyklos ugdymo turinj. Tai jau pamaZu tampa
tévy, o kartu — visuomenés valia. Tévai nori, kad jy vaikai mokeé-
ty dirbti su kompiuteriu, tik nelabai Zino, ka reikia mokéti su juo
daryti. Tai lieka pedagogy diskusijy objektu. Diskutuojama i§ es-
més dél proporcijy: vadinamojo ,.kompiuterinio rastingumo” ir
algoritmavimo mokymo svarbos. Galbiit netgi dar Ziauriau: biti
ar nebiiti algoritmavimui. Diskusijy pagrindas — skirtingos filoso-
fijos. DaZnai manoma, jog algoritmavimas — tai maZumos Zmoniy
profesija, todél visiems jo nereikia. Tac¢iau mokéjimas naudotis
kompiuteriu daznai ginamas taip pat akcentuojant jo svarba §iuo-
laikinése darbo vietose. Sakoma, jog naudotis kompiuteriu teks
visiems, o algoritmuoti tik kai kuriems. Tac¢iau mokyklinis kursas
pateikia tik pagrindinius algoritmavimo elementus, kurie kaip tik
sudaro bet kokio darbo su kompiuteriu esm¢. Tam tikrame filo-
sofiniame lygmenyje skirtumai nusitrina. Prisiminus Zmogaus psi-
chologijg, galima bty teigti, jog abstrak¢iosios, idealiosios inte-
lektinés elgsenos schemos ir vienu, ir kitu atveju sutampa, skiriasi
tik konkreti veiklos forma. Ir algoritmavimas kaip tik Zymiai i§-
raiSkingiau pateikia ta abstrakéigja forma, kartu bidamas visiskai
praktiska veikla.

Bet ar darbas su kompiuteriu yra svarbiausia? Kokiu tikslu
dirbame su kompiuteriu? Sakysime — siekiame kompiuteriu tvar-
kyti informacija. Kokie pagrindiniai informacinés veiklos tikslai?
Informacijos gavimas, saugojimas, perdirbimas ir skleidimas. O
kokiu tikslu mes su ta informacija dirbame? Atrodyty — pasaka
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be galo. Tikslus galime kelti kiekviename lygyje. Taciau pame-
ginkime pakilti j dar vieng tiksly lygmenj ir ¢ia apsistoti.
Informacija nejsivaizduojama be komunikacijos. Jeigu ne-
jvyksta komunikacijos aktas, informacijos suvokimo aktas, tai ga-
lima tarti, kad informacijos kaip ir néra. Komunikacija — antroji
informacijos pusé, ir atvirksciai. Pastaruoju metu komunikacinis
poziiiris netgi ima dominuoti, nes informacija yra pernelyg abst-
rakti, ji pati savaime ne itin jdomi ir netgi pernelyg daug keblumy
sukelia mokslininkams. Informacija jdomi tiek, kiek ji pasireikia
komunikacijos procesuose. Tuo tarpu komunikacija — nuolatos
misy kasdienybéje vykstantis procesas, kuriame be perstojo daly-
vaujame mes patys. Pastaruoju metu mokslininkai juo ypa¢ do-
misi. Tai spar¢iai besivystanti mokslo sritis. Klasikinis komunika-
cijos modelis: siuntéjas-kanalas—gavéjas. Isivaizdave Zmogy kiek-
viename i$ $iy vaidmeny, suprastume, kad komunikacijos proce-
suose zmogus veikia valdymo, tarpininkavimo ir paZinimo tiks-
lais, o jei né vienas i§ iy vaidmeny neakcentuojamas, tai Zmogus
paprasCiausiai bendrauja be konkretaus tikslo arba dél pramo-
gos. I8 ¢ia galime kelti ugdymo tikslus: ugdyti moksleiviy bendra-
vimo, pazinimo, valdymo ir tarpininkavimo kompetencija.
Dabartinés informatikos mokymo bendrosios programos ke-
liamas tikslas — ugdyti moksleiviy informacing kultiirg. Anksc¢iau
i§destyti dalykai rodo informacinés kultiiros elementus, nusakan-
¢ius kompetencijas veikti. Tai neblogai koreliuoja su UNESCO
siilomais XXI amZiaus mokyklos ugdymo siekiais: mokytis pa-
Zinti ir suprasti, mokytis veikti ir kurti, mokytis gyventi kartu ir
mokytis biiti. Tai koreliuoja ir su informacinés visuomenés teore-
tiky pastebimu gauséjimu informacinés sferos darbuotojy profe-
sionaly, kurie yra apibtidinami kaip ,,darbuotojai smegenimis”
(angl. brainworkers) [19], o tai i§ tiesy ir nusako informacinés kul-
tiros esm¢. Taigi manytume, jog informacinés kultiros, bendra-
vimo, paZinimo, valdymo ir tarpininkavimo kompetencijos ugdy-
mas yra pakankamai pagrijstas ir su §iuolaikinémis teorijomis ko-
reliuojantis ugdymo turinio elementas, tiesiogiai i§plaukiantis i$



33

informatikos mokymo tradicijos ir vertas i§saugojimo mokyklos
reformos eigoje. Be jokios abejonés, Siuolaikiné kompetencija
minétose srityse nejsivaizduojama be kompiuterinés technikos
jvaldymo. Taciau tai jau yra Zemesnés eilés minétosios kompe-
tencijos elementai. Jie visur atsiranda kaip tikslo siekimo priemo-
nés, o tokia i§ esmés ir yra jy paskirtis.

Kompiuterizuoto mokymo formos

Pati seniausia su kompiuteriais susijusi mokymo forma -
programuotas mokymas. Jo autorysté priskiriama psichologui
B. F. Skinneriui [4], Zymiausiam bihevioristinés psichologijos at-
stovui. Labiausiai iSvystytose kompiuterizuotose programuoto
mokymo formose labai iryskéja tokio ugdymo orientacija j daly-
ka. Iki smulkmeny apgalvojama dalyko medZziaga, testais valdo-
mas tos medZiagos pateikimas mokiniui, o siekiant padidinti mo-
kymosi motyvacija ekrane paiSomi guviis, Sokinéjantys bezdZio-
niukai, spalvoti balionéliai, linksmi nykstukai ar kampuoti robo-
tai ir t. t. Sioms abejotinoms priemonéms kurti nereikia itin dide-
lés programuotojo kvalifikacijos, jos atitinka tradicinius daugelio
mokytojy darbo metodus, mokytojas nusikrato nemalonaus verti-
nimo, namy darby taisymo. TeoriSkai mokymas individualizuoja-
mas, nors praktiskai tokiy sistemy vis dar triiksta, todél po keliy pa-
moky tariamo individualizavimo vél viskas griZta j senas véZes —
su visa klase tenka ir vél dirbti vienodu tempu.

ITeskant geresnio pasirinkimo tarp kompiuterizuoto mokymo
formy tenka analizuoti jy psichologinius pagrindus. Bihevioriz-
mas $iuo metu yra kritikuojamas kone visuotinai [4]. Tarptauti-
nése konferencijose prelegentai net atsiprasin€ja, jog jy kompiu-
terizuoto mokymo programose Sméksteli programuoto mokymo
testai — atseit, tai pa¢iam moksleiviui save jvertinti. Kitokios
kompiuterizuoto mokymo formos yra sukurtos remiantis kogni-
tyvine J. Piaget psichologija.Teorijose §i srové vadinama kon-
struktyvizmu, kaip pasikliaujanti vaiko intelekto aktyvumu, vaiko
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kiirybinémis galiomis - Zinios, iSmokimas konstruojasi paties vai-
ko viduje kiirybos metu. Konstruktyvizmas kaip opozicija pries-
pastatomas instruktyvizmui [16], moksleiviy instruktavimui, ki-
taip literatiiroje vadinamam objektyvizmu, redukcionizmu. Zino-
miausios konstruktyvistinés kompiuterinés programos, skirtos
mokymuli, yra vadinamieji hipertekstai ir mikropasauliai.

Hipertekstas — nauja informacijos $altinio vidinés struktiiros
forma. Knyga i§ esmés yra linijinés struktiiros, ir dauguma Zmo-
niy knygas skaito nuo pradZios iki galo, o kompiuteriu realizuota
hipertekstiné knyga leidZia skaitytojui Sokinéti nuo temos prie te-
mos laisvai, ir daZnai netgi nejmanoma perskaityti visos hiper-
tekstinés knygos. Ankséiau ar véliau smalsumas patenkinamas,
nuomoné apie problemine sritj susidaroma ir toliau jau tereikia
Zinyno formos $altiniy, kai prireikia pasitikslinti informacija. Hi-
perteksto skaitymas labiau atitinka Ymogaus psichologija. Cia pa-
sikliaujama laisvomis Zmogaus asociacijomis ir interpretacijomis
bei laisvu tolesniy teksto fragmenty pasirinkimu.

Mikropasauliai — dirbtinés aplinkos, modeliuojancios arba
leidZianc¢ios modeliuoti realybe, nebitinai tiksliai atitinkancia
proporcijas, sarySius. Mikropasauliai — terpé vaiko kiirybai. Juos
ypa¢ siiillo Logo pedagogika. Jei hipertekstas yra informacijos $al-
tinio technologija, tai mikropasauliai - kiirybinés laboratorijos.
Manytume, jog jie netgi labiau atitinka konstruktyvizmo idéjas nei
hipertekstas. Taciau, be abejo, §iuolaikidkai organizuoti Ziniy $al-
tiniai taip pat reikalingi. Beje, pastaruoju metu kai kurie autoriai
pastebi hiperteksto ir mikropasauliy technologijy suartéjima [18].

Mokymo metodai

Gali kilti klausimas - jeigu pasikliaujama vaiko kiirybine sa-
viraiSka, tai kaipgi su mokymo programonmis, su standartais? Juk
vaikas gali bala Zino kur nuklysti. Literatiiroje teigiama, kad kog-
nityviné psichologija i§ tikryjy atmeta dalykines programas [15).
Kitaip ir biiti negali - juk ji orientuota j vaiko kiirybing savirais-
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ka, o ne j dalykus. Tai i§ tikryjy akibrokstas daugeliui dabartics
mokykly, ypa¢ aukstosioms, kurios nepaisant aukstojo mokslo
deklaruojamos akademinés laisveés daznai i§ vaiky reikalauja kla-
sikinés akademinés iSminties pagrindy. Kartu tai yra rimtas pries-
taravimas tarp bendrojo lavinimo ir aukstojo mokslo.

Siekdami labiau suprasti Siuolaikinj mokytojavimo stiliy, pa-
nagrinékime $iek tiek dar vienos i visuomenés poky¢ius orientuo-
tos pedagogikos sroves — progresyvizmo siiilomus mokymo meto-
dus. Vienas i§ Zymiausiy progresyvizmo atstovy John Dewey pa-
saulyje dar yra Zinomas kaip pragmatizmo filosofijos atstovas.
Jam priskiriama instrumentinés tiesos teorijos — pragmatizmo pa-
grindo autorysté [6, 8]. Pagal §ig teorija, tiesa yra tai, kas mums
padeda veikti konkrecioje situacijoje. I§ esmés tai dar iki J. Pia-
get grynai filosofiSkai iSmastyta intelekto paskirties jvairiose situ-
acijose anatomija. Todél tiek i§ instrumentinés tiesos teorijos,
tiek i§ kognityvinés psichologijos plaukia, ko gero, adekvatiis mo-
kymo metodai. Be to, svarbu Zinoti, jog §i filosofija teigia pliura-
listing visuomene, kokia ji galy gale tapo (arba tampa) ir kokioje
gyventi mes turime ruosti savo moksleivius.

J. Dewey pasiiilé problemy sprendimo metoda [3]. Jo socia-
liné prasmé akivaizdi — vaikas privalo i$mokti spresti problemas,
nes tai yra gyvenimo pagrindas. Biitina iSmokti atrasti veikimo
tiesa bet kokioje situacijoje. Vaikas jau mokykloje gyvena, jis ne-
pradés gyventi tik baiges mokykla. Todél jau mokykliniame gyve-
nime jis gali turéti aps¢iai problemy, kurias spr¢sdamas i§moks
surasti iSeitj i§ jvairiy situacijy. Dalykiné i$mintis pakimba ore, jei
néra probleminiy situacijy, kuriose ji reikalinga. Net jei tokiy si-
tuacijy susidarymo tikimybé yra labai didelé baigus viduring mo-
kykla, tai dar néra pakankamas pagrindas to mokyti vidurinéje —
to reikéty mokytis aukstojoje arba profesinéje mokykloje. Re-
miantis iSimtinai vaikui aktualiomis problemomis sukuriama ir
mokymosi motyvacija.

Labai panasy savo esme projekty rengimo metodg pasiilé
Wiliam H. Kilpatrick [3], kuris faktiskai sieké atnaujinti proble-
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my sprendimo metoda. Norint i§spresti problema, reikia jvykdyti
tam tikra jos sprendimo projekta. Be to, projektai galimi nebiti-
nai tiesmukiskai konfliktinei situacijai spresti, bet ir jvairiems vai-
ko tikslams kiirybigkai siekti, o tai nebdtinai turi biiti pateikta
kaip problema.

Tiek problemy sprendimo, tick projekty rengimo metodai
daugiausia priklauso nuo konkretaus vaiko saviraiskos plétotés, o
ne nuo dalyko diktato. Ir abu jie numato aktyvig vaiko veikla. Pa-
naSios paskirties yra ir Logo pedagogikoje keliamas veiksmingu-
mo principas: vaikas turi turéti ka veikti su kokia nors tiesa, ki-
taip ji nebus jtraukta j vaiko intelekto struktiiras, o tik pasyviai
idéta j atmintj, kuri ne visy vaiky vienodai talpi ir ilgalaiké. Logo
pedagogika Siuo atveju netgi yra Siek tiek lankstesné: jeigu i$ tik-
ryjy kokia nors tiesa mums atrodo itin reik§minga, tai sukurkime
patraukly mikropasaulj, kuriame vaikas galés ta tiesa naudotis,
net jei realiame gyvenime jam to prireiks negreitai.

Mokyklos vadyba

Apie kompiuteriy panaudojima mokytojy ir moksleiviy sara-
S$ams, suvestinéms formuoti, darbo uzmokes¢iui apskaiciuoti, mi-
nistro jsakymams kompiuteriniu pastu parsisiysdinti ir t. t. dabar
jau nebiitina garsiai agituoti — tai jau visi Zino ir daug kas daro, o
kai kas ir dZiaugiasi darydami. Norétysi atkreipti démes; tik | tai,
kad informacinés visuomenés teorija numato informacinés sferos
profesionaly paklausos didéjima visose su informacijos tvarkymu
susijusiose darbo vietose. Jau kalbama ne tik apie jprastas sekre-
tores, bet ir apie rimtus informacijos vadybininkus, rysiy su vi-
suomene (plg. mokyklos bendruomene) organizuotojus, konflik-
ty sprendimo tarpininkus ir pan. Gal ne uZ kalny tas laikas, kai
mokykly nuostatuose ir toks etatas bus savaime suprantamas.

Paméginkime modeliuoti tokio darbuotojo funkcijas. Kokie
informacijos $altiniai yra svarbiis mokyklai? Grubiai galétume i$-
skirti Salies, apskrities, vietos valdymo institucijas (valdymo infor-
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macija, specialisty poreikiai, renginiai ir t. t.), aukstesniojo ir
aukstojo mokymo institucijas (jstojimo reikalavimai, teikiamos
galimybés ir t. t.), vaikus ir jy tévus (jy interesai, poreikiai, gyve-
nimo ir mokymosi salygos bei kt.), apskritai vietos bendruomené
(jos tradicijos ar jy stoka, istoriné medZziaga, nusikalstamumas,
laisvalaikio organizavimas ir t. t.), pedagoginé visuomeneé (spau-
da, kvalifikacijos kélimo renginiai, konferencijos, naujausia lite-
ratiira) ir t. t.

Tikriausiai nesuklysiu sakydamas, kad $iuo metu tik j kai ku-
riuos i$ §iy dalyky kreipiame derama démesj, o j daugelj kity atsi-
zvelgti tiesiog nebelieka laiko. Tai suprantama. Mokyklos valdy-
mo struktliroje visas tokias funkcijas daZniausiai atlieka vienas
direktorius ir tik nuo jo priklauso, kiek jis sugebés atsizvelgti j vi-
s $ig informacija, kiek jos surinks ar suorganizuos jos analize.
Bet vieno Zmogaus visai informacijai aprépti-ir dar mokyklos vi-
daus gyvenimui tvarkyti aiSkiai yra per mazai.

Mes jprate nekreipti démesio j visus svarbius $altinius, teisin-
damiesi, kad tai nejmanoma. Kita vertus, patys deklaruojame,
kad valdymas be informacijos neefektyvus, bet vis tikimés, jog
mums ja kazkas dovanos (arba nedovanos, ir tada turésime biida
atsikirsti — negaléjom padaryti, nes neturéjom informacijos). Ti-
kimés jos i§ ministerijos, gal i§ §vietimo skyriaus, gal i§ kokio té-
velio ar spaudos. O ji sriiva i$ visy pusiy, tik mes nesugebame jos
priimti. Kiekvienoje mokykloje reikéty kvalifikuotai organizuoti
informacijos surinkima, uZsakymy tyrimams formavima, tg infor-
macija tvarkingai saugoti, analizuoti, paskirstyti suinteresuotiems
darbuotojams, iSsiaikinti pastaryjy poreikius, teikti sitilymus ir
t. t. Kiek skundZiamés, jog vienas ar kitas dokumentas prapuola
kur nors neprofesionaliai veikian¢iose kontorose ar staléiuose?
Kiek mokytojy skaito profesing spauda, nors visos mokyklos pre-
numeruoja? Ar pakankamai padedame moksleiviams suZinoti
apie tolesnio mokymosi galimybes? Kiek mokyklos yra jauge i
vietos bendruomeng, ar Zino jos bédas, ar bando tapti bendruo-
meng telkianciu kultiiros zidiniu? Kodél tada dejuojame dél mo-
kyklos prestizo menkéjimo? Ka padaréme, kad mokyklos jtaka
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jaustysi ne abstrakéiai valstybéje, o konkrediai vietos bendruome-
néje? Be abejo, yra labai glaudziai su bendruomene dirbanciy
mokykly, bet ar daug? Ar néra §is darbas daZnai tik formalus dél
Jaiko (o tai reiskia — dél skirto démesio ir etato) stokos?

Taigi manyéiau, jog informacijos vadybininkui, rySiy su vi-
suomene specialistui darbo mokykloje tikrai netriikty. Dar dau-
giau — vos toks specialistas mokykloje atsirasty, jis bematant bty
taip uzverstas mokyklos darbuotojy bédomis, jog sunku baty issi-
kapstyti. PripaZinkime — mety metus su savo jstaigy informacija
ir rysiais nebuvome jpratg tvarkytis, nes informacijos stoka ginda-
vomés nuo pareigy. Dabar problemy $ioje srityje susikaupe tiek,
kad nors kibirais semk.

Pabaigos Zodis

Pabaigoje norétysi aptarti, kokias problemas tikétasi ispres-
ti mokykly kompiuterizavimo projektu. Pagrindinis Sio projekto
tikslas buvo mokymo jstaigy visuotinio apriupinimo kompiuterine
technika Suolis. Buvo pastebéta, jog apriipinimas technika merdi,
nedideliais kiekiais retkarciais perkami kompiuteriai situacijos i$
esmés nekeicia, todél buvo sumanyta visos Lietuvos mastu paly-
péti vienu laipteliu auks¢iau — visose vidurinése mokyklose jreng-
ti bent po vieng gera kompiuterj ir sujungti juos j kompiuteriy
tinkla. Prie Sio projekto truputj véliau buvo prijungtos ir pagrin-
dinés bei profesinés ir aukstesniosios mokyklos.
Kartu $iuo projektu buvo siekiama spresti tokius uzdavinius:
o visose mokyklose sudaryti galimybe mokyti informatikos
Alygiu;

¢ sudaryti prielaidas visiems mokytojams vietoje jtvirtinti
savo gebéjimus dirbti kompiuteriu, susipaZinti su moko-
maja programine jranga ir tuo paciu spresti mokytojy
kvalifikacijos tobulinimo problemas;

e sukurti ir pertvarkyti mokytojy ir déstytojy kvalifikacijos

kélimo sistema naudojant kompiuterius;
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e sukurti vieningg mokymo ir §vietimo valdymo sistemos
kompiuterinio rysio tinkla;

o sudaryti sglygas gabiausiems moksleiviams dalyvauti $alies
ir tarptautiniuose projektuose kompiuteriniu pastu ir kt.

kataliziniai. Tai tik minimali rimta pradZia tolesniems darbams.
Todél dabar ypa¢ svarbu mums visiems kuo maziau blagkytis ir
pradéti judéti j ta pacia puse, kur link suka visa mokyklos refor-
ma. O tam, kaip jau buvo minéta, reikéty gerai i§manyti ne tik
naujas technologijas, bet ir §vietimo naujoves. Ypac¢ svarbu do-
meétis j vaika ir visuomeng orientuotomis Svietimo filosofijy sro-
vémis — humanizmu, egzistencializmu, progresyvizmu, rekonst-
ruktyvizmu ir egzistencializmo bei rekonstruktyvizmo sankirtoje
gimusiu holizmu. Nors pastaraja filosofija kai kurie autoriai dél
pakankamai realiy priesisky jégy laiko idealistine, taciau idealai
tam ir reikalingi Zmogui, kad galéty nuolatos pasitikrinti savo ke-
lio kryptj pagal ideala kaip Svyturj. Holizmas, siekiantis sufor-
muoti vaikams visuminj pasaulio pojiitj, neiSskiriant atskiry daly-
ky, siekiantis ugdyti didZiadvasiSkuma, atskleisti prakting Ziniy
reik§me, daznai minimas kaip vaistas nuo visy ligy. Net jei ir i§
tikryjy Zinotume, kad tokio vaisto néra, €¢jimas jo ieSkoti jau sa-
vaime biity €jimas j ateitj, kurioje, nors ir nei§vengsime visy kon-
flikty, biisime gerokai pagelbéje ateinancioms kartoms keliauti
toliau tvirtesniais Zingsniais.
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INTERACTION OF COMPUTER
TECHNOLOGY AND SCHOOL REFORM

Summary

This article deals with some problems of contemporary school reform due
to computer technology. The contemporary directions of educational philo-
sophy, psychology, and social forecasting are considered. The main methods of
using computer technology and information management in the schools are dis-
cussed: Computer Science teaching, computer assisted learning, and contem-
porary school management. Logo educational philosophy and hypertexts are
introduced.



