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[vadas

Matematikos mokytojo mokymo nuostaty, Ziniy, patirties ir socialinés aplinkos saveika, anot
Ernesto (1989), formuoja mokytojo matematinés veiklos filosofija, esmingai itakojangia jo pe-
dagoging veikla. Siekiant suprasti, kas turi jtakos mokytojo matematikos mokymo nuostatoms,
kaip mokiniai jos mokosi ir kaip i¥moksta, reikia istirti mokytojy poZiiiri { {vairias matematikos
mokymo sritis. Tiek mokytojy, tiek mokiniy matematinés nuostatos, isitikinimai susiformuoja
per ilga laika (Shoenfeld, 1992); 3is procesas yra sudétingas ir kompleksiskas. Stattas (1990)
apibréZia paZitras kaip ,.stabilias, ilgalaikes nuostatas veikti ir reaguoti tam tikru biidu tam tikro
objekto atzvilgiu*“. Lester (1989) mano, kad paZiiiros yra subjektyvios Zinios apie save, ma-
tematika ir uZdaviniy sprendima. Cia mes laikysimes poZiiirio, kad paZiiiros yra subjektyvios
nuostatos ir Zinios apie objekta, kuriy kilme lemia ne vien objektyviis veiksniai. Nuostatos turi
paZintini (kognityvyji), emocini ir konotatyvyji (veikimo) aspektus, taigi yra subjektyvios.

PaZiury, isitikinimy formavimasi gali jtakoti net ir ankstyvoji paties mokytojo, studento ma-
tematikos mokymosi patirtis, jo matematikos mokytojo pavyzdys (paveldétoji metodika), moky-
masis aukStojoje mokykloje, todél svarbu palyginti mokytOJu ir studenty nuostatas. Mokytojams,
be abejonés, itakos turi dar ir dabarties mokykloje vyraujancios nuostatos, $vietimo administra-
ciniai sprendimai, socialiné ir emociné aplinka, saves paZinimas ir vertinimas. [takos gali turéti ir
paties mokytojo mokymosi epizodiskumas. [vairiy veiksniy itaka Lietuvos matematikos moky-
tojy pedagoginéms nuostatoms galéty biiti atskiro tyrimo objektas. Cia apraSomo tyrimo tikslas
yra preliminarus mokytojy ir studenty nuostaty ir jy skirtumy issiaiskinimas.

Matematikos mokytojy mokymo nuostatas Dionne (1984) suklasifikavo tipais, pavadines
Jjuos mokytojy matematikos mokymo koncepcijomis. Dionne i$skiria tris nuostaty tipus: tradi-
cini, formalistiniir konstruktyvistini. Formalistinei matematikos mokymo koncepcijai bidingas
griezty jrodymy ir tikslios matematikos kalbos mokymas. Tradicinio matematikos mokymo
koncepcijai budingas poZiiiris, kad mokant matematikos svarbiausias yra skaiCiavimo igudZiy
lavinimas ir taisykliy bei algoritmy mokymasis. Konstruktyvistinei matematikos mokymo kon-
cepcijai bidingas moksleivio galimybes ir poreikius atitinkantis visapusi§kas ugdymas kuo
ivairesnémis priemonémis.
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Tikslas

Mokytojy isitikinimai apie matematika ir jos mokyma salygoja jo veikla klaseje, todél mokytojo
isitikinimai itakoja mokiniu poZiiiri i savo matematinius gebé&jimus ir matematikos mokymasi.
Mokytojo matematikos mokymo nuostatos formuojasi ir kinta letai, todél kei&iantis $vietimo sis-
temai, matematikos ugdymo kaitai nepakanka administraciniy sprendimy: klaséje kaita laiduoja
mokytojo nuostaty mokomojo dalyko ir mokinio atZvilgiu kaita.

Tyrimo tikslas — naudojantis Dionne matematikos mokymo koncepciju klasifikacija istirti,
kokios matematikos mokymo nuostatos biidingos Lietuvos pagrindinés mokyklos matematikos
mokytojams ir studentams, blisimiesiems matematikos mokytojams. Lyginamos Lietuvos mo-
kytojy ir studenty nuostatos su Estijos, Suomijos pagrindinés mokyklos matematikos mokytojy
nuostatomis ir siekiama nustatyti, ar yra poZitriy skirtumy ir panaSumuy.

Tyrimas

Siame straipsnyje apraomas Lietuvos pagrindinés mokyklos matematikos mokytojy ir studenty
bei Estijos ir Suomijos pagrindinés mokyklos matematikos mokytoju nuostaty tyrimas. Remia-
masi 1987—1997 metais Estijoje, Suomijoje atliktos apklausos ir 1999 m. Lietuvoje atliktos pag-
rindinés mokyklos mokytojy ir Vilniaus pedagoginio universiteto aukstesniyjy kursy studenty
apklausos duomenimis.

Apklausa atlikta modifikavus Zimmermano (Pehkonen,1994) klausimyna, kuriame yra 35
teiginiai apie ivairius matematikos mokymo - turinio, metodu, vertinimo aspektus (Bidiene,
1999). Atlikus apklausa, teiginiai buvo suskirstyti i tris grupes (apklausos metu jie buvo sumai-
$yti) pagal Dionne (1984) matematikos mokymo nuostaty klasifikacija. Estijoje apklausti 106,
Suomijoje — 86 mokytojai, buve kvalifikacijos kelimo kursuose. Lietuvoje apklausta 174 mo-
kytojai, buves kvalifikacijos kélimo kursuose ir 84 Vilniaus pedagoginio universiteto tre¢iojo ir
ketvirtojo kurso studentai. Respondenty buvo praSoma ivertinti savo poZiuri i klausimyno teigi-
nius. Naudotasi Likerto skale, kurioje 1 atitinka ,,visi3kai nesutinku*, 5 — ,,visiSkai sutinku*. Cia
remsimes preliminaria $io tyrimo duomeny analize — vertinimy vidurkiais ir jy skirtumais.

Formalistinio matematikos mokymo nuostatos. Pagal Dionne formalistinei matematikos mo-
kymo koncepcijai budingas griezty irodymy ir tikslios matematikos kalbos mokymas (8ia nuo-
stata atitinkantys teiginiai Zymimi raide F).

Siy nuostaty lygiui nustatyti buvo klausiama, kiek mokytojas mano esant svarbu mokyti
formaliosios struktiirinés matematikos (F1) — ar svarbu mokyti Pitagoro teoremos (klausimas F4)
ir skai¢iaus v/2 iracionalumo irodymo (F5), loginiy procediiry (F10), ar svarbu vartoti griezta
matemating kalba (F2), ir pan.

Mokytojy ir studenty poZitiriai i formalistini matematikos mokyma neidsiskyre (Zr. 1 pav.),
jos beveik identiskos (néra vidurkiy skirtumy, didesniy uz 0,5, t.y. ne daugiau kaip 10%). Ir
mokytojai ir studentai nesutinka, kad pagrindinéje mokykloje reikia nagrinéti struktiralistinius
matematikos pagrindus — geometrijos aksiomy sistema, formaliaja aibiy teorija (F1). Abi respon-
denty grupés tiksliy matematiniy irodymy mokyma nelaiko pagrindinés mokyklos matematikos
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Formalistinés nuostatos
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1 pav. Formalistinio matematikos mokymo nuostaty vidurkiai.

mokymo tikslu (F3); pvz., nesutinka, kad pagrindinéje mokykloje reikia mokéti irodyti skaiciaus
72 iracionaluma (F5). Abstrakcijy mokymui taip pat abi grupés nelinke skirti ypatingo demesio
(F9). Kita vertus, ir mokytojai ir studentai pabréZia tikslios matematinés kalbos vartojimo (F2),
mokymo sistemiskumo (F8), loginiy procediiry (F10) svarba.

Lietuvos matematikos mokytojy ir studenty formaliojo mokymo nuostatos stipresnés uz Suo-
mijos mokytojuy, bet silpnesnés uZ Estijos mokytojy.

Nors abi Lietuvos respondenty grupés labiau uZ estus ir ypa€ uz suomius, isitikine (F1), kad
mokant matematikos ypa¢ reikia nagrinéti struktiring (formaliaja) matematika (pvz., geometri-
jos aksiomy sistema, aibiy teorijos elementus), bet 3io teiginio vertinimo vidurkiai visose $alyse
yra maZesni uz 3. Taigi visy grupiy respondentai su 3ia formalistiniam mokymui itin bidinga
nuostata néra linke sutikti. Visy 3aliy respondentai néra linke itin svarbiu pagrindinés mokyklos
ugdymo tikslu laikyti matematiniy irodymy mokyma ir mokymasi (teiginiy F3, F5 vertinimy
vidurkiai Zemesni uZ 3); pavyzdZiui, néra linke irodyti skai¢iaus v/2 iracionalumg (F5). Ta¢iau
svarbus yra mokymo sistemi$kumas, loginio mastymo ir formuliy universalumo demonstravi-
mas (F8, F10, F6). Sie tyrimo pastebéjimai leidZia manyti, kad mokytojai labiau linke laikytis
tradiciniy mokymo metody, remianciysi uZdaviniy sprendimu, negu formalistiniy nuostaty.

Tradicinio matematikos mokymo nuostatos. Siai matematikos mokymo koncepcijai biidingas
poZiuris, kad mokant matematikos svarbiausias yra skai¢iavimo igiidZiy lavinimas ir taisykliy
bei algoritmy mokymasis.

Siy nuostaty lygiui nustatyti respondenty buvo klausiama (3ia nuostatg atitinkantys teiginiai
Zymimi raide T), ar svarbu lavinti skai¢iavimo igiidZius (T2), ar tikrinant mokinio savarankigka
darba svarbiausia ivertinti teisingo sprendimo pasirinkima (T10), kiek svarbu mokant matema-
tikos spresti kuo daugiau uZdaviniy (T3), ar svarbus mokymo siekis suteikti kuo daugiau Ziniy,
fakty (T8) ir pan.
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Tradicinés nuostatos

Vidurkiai

Klausimai
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2 pav. Tradicinio matematikos mokymo nuostaty vidurkiai.

Lietuvos mokytojy ir studenty poZitriai i tradicini matematikos mokyma skiriasi labiau negu
i formalistini mokyma. I8skyrus du klausimus (i§ 10), mokytojy tradicinés nuostatos yra stip-
resnés uz studenty. Labiausia skiriasi poZiiiriai i TS, T8, ir T9 teiginius (Zr. 2 pav.).

Lietuvos studentai nepalankiau uZ Lietuvos mokytojus vertina poziiiri, kad reikia kuo dau-
giau spresti standartiniy uzdaviniy (T7), kad visy svarbiausia mokyti matematiniy Ziniy, fakty
(T8), ir kad visy svarbiausis gauti teisingus atsakymus (T95).

Lietuvos mokytojai ir studentai smarkiai abejoja (vidurkiai maZesni uZ 3) tuo, kad mokslei-
viui nebiitina suprasti visy paaidkinimy ir procediiry (T6). Tai kalba samoningo, produktyvaus
mokymosi naudai. $i nuostata ir K15 teiginiui ,,Kuo daugiau mokytojas turi nagrinéti tokiy
uzdaviniy, kuriuos mokinys turi pirmiausia apgalvoti ir kuriuos i¥spresti nepakanka vien tik
sprendimo procediiry* parodytas palankumas reiskia, kad mokytojai pirmenybe teikia auk3tes-
nio lygmens mastymo ugdymui, o ne vien taisykliy ir formuliy taikymo automatizmui.

Lietuvos — Estijos ir Lietuvos — Suomijos tradicinio mokymo nuostaty vidurkiy skirtumai
rodo, kad Lietuvos mokytojai ir studentai pritaria (bet yra silpniau jsitiking uZ Estijos ir Suo-
mijos mokytojus), kad visy svarbiausia yra spresti daug uzdaviniy (T3) ir kad bitina akcentuoti
pagrindiniy skai¢iavimo ir sprendimo metody (formuliy taikymo) mokymasi (T2,T4).

Ryskiau i$siskyré Lietuvos ir Estijos mokytojy poZidriai | teigini ,,visy svarbiausia yra mo-
kyti matematikos Ziniy, pavyzdZiui, fakty ir rezultaty* (T8). Estijos mokytojy palankumas Siai
nuostatai Zymiai stipresnis. Lietuvos studentai Siai nuostatai dar nepalankesni ir uZ Lietuvos
mokytojus.

Konstruktyvistinio matematikos mokymo nuostatos. Konstruktyvistinei matematikos mo-
kymo koncepcijai biidingas moksleivio galimybes ir poreikius atitinkantis visapusiskas ugdymas
kuo jvairesnémis priemonémis (3ia nuostata atitinkantys teiginiai Zymimi raide K).

Ir Lietuvos mokytojai, ir studentai i konstruktyvistinio mokymo principams palankis (visy
teiginiy vertinimy vidurkiai didesni uZ 3). Studenty konstruktyvistinio mokymo vertinimai stip-
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Konstruktyvistinés nuostatos
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3 pav. Konstruktyvistinio matematikos mokymo nuostaty vidurkiai.

resni uZ mokytojy (ypa¢ nuostaty K6, K9, K12, K15, Zr. 3 pav.).

Mokytoju ir studenty konstruktyvistinés nuostatos palankios mokymo biidy jvairovei. Lietu-
vos mokytojai ir studentai tvirtai isitiking, kad mokant matematikos reikia vartoti kuo daugiau
Zaidirny (K4), projektinio mokymosi (K3). Grupinio darbo atZvilgiu mokytojai, ypa& Lietuvos
ir Estijos, néra ytin palankiai nusiteik¢ (K6, K9), o Lietuvos studentai ir Suomijos mokytojai jj
labiau vertina. Mokytojy ir studenty poZitiris i daiktiniy priemoniy (pvz., kartoniniy modeliy)
vartojima labai palankus (KS5).

Visy grupiy respondentai yra labai stipriai isitikine (vertinimo vidurkiai didesni u? 4,2), kad:

e mokiniai turi turéti galimybe (kuo dazniau) patys kurti matematikos savoky samprata ir
kaupti Zinias (K 14).

e mokiniai turi turéti galimybg patys formuluoti uzdavinius ir kelti klausimus, o po to —
iSspresti ir atsakyti i juos (K11);

e mokiniai turi patirti, kad tg patj rezultata galima gauti skirtingais biidais (K7).

Studentai labiau uZ mokytojus pritaria teiginiui, kad svarbu jvertinti moksleiviy pateiktus
skirtingus uZdavinio sprendimo biidus (K12). Studentai labiau uZ mokytojus isitikine, kad reikia
kuo daugiau nagrinéti tokiy uZdaviniy, kuriuos mokinys turi pirmiausia apgalvoti ir kuriuos
iSspresti nepakanka vien tik standartiniy sprendimo procediiry (K15). Taigi konstruktyvistinio
mokymo nuostatoms mokytojai ir studentai yra palankis.

ISvados

Palyginus Lietuvos studenty nuostatas su mokytojy, akivaizdu, kad jy poZitriai i formalistini
mokyma yra labai panaSis (vidurkiai skiriasi maZiau negu 0,5, t.y. ne daugiau 10%). Lietuvos
studenty, kaip ir mokytojy formalistinés nuostatos palyginti su Estijos ir Suomijos respondenty,
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islieka pastovios, t.y. yra silpnesnés uZ Estijos, bet stipresnés uZ Suomijos mokytoju formalisti-
nes matematikos mokymo nuostatas. Pagal naujausius apklausu duomenis, §iuo metu Estijos mo-
kytojy formalistinés matematikos mokymo nuostatos dar sustipréjo, nors oficialiai buvo dekla-
ruojama matematikos mokymo kaita, paremta konstruktyvistine koncepcija (Lepmann, 1998).

Lietuvos mokytojy poZidirius i tradicini mokyma yra palankesnis uZ studenty. Lietuvos stu-
denty tradicinio mokymo nuostatos vidutiniskai silpnesnés ir uz Estijos, Suomijos mokytoju
vertinimus.

Visy $aliy mokytojai mano, kad svarbu ugdyti auk§tesnio lygmens mastymo igiidZius, o ne
vien taisykliy ir formuliy taikymo automatizma. Lietuvos studenty grupés konstruktyvistinio
mokymo nuostatos stipriausios i§ visy tirty grupiy. Visy trijy 3aliy mokytoju konstruktyvistinés
nuostatos taip pat stiprios, nors mokytojai ir nuosaikesni uZ studentus.

Si apklausa rodo tam tikra Lietuvos mokytojy ir studenty nuostaty stabiluma — vidurkiy skir-
tumai yra nedideli (formaliyjy nuostaty visy vidurkiy skirtumai mazesni uz 10%, tradiciniy nuo-
staty tik trys vidurkiai skiriasi daugiau negu 10%, konstruktyvistiniy nuostaty — tik vienas). Tai,
matyt, yra tradicijy perimamumo rezultatas. Pazidiry, isitikinimy formavimasi gali itakoti ne tik
mokymasis auk3tojoje pedagoginéje mokykloje, bet ir ankstyvoji paties mokytojo, studento ma-
tematikos mokymosi patirtis, jo matematikos mokytojo pavyzdys (paveldétoji metodika). Nors
Lietuvoje ir Estijoje matematinis ugdymas daugeli mety su nedidelémis i§imtimis buvo visis-
kai vienodas, dabartinés $iy Saliy pedagogu nuostatos skiriasi. Kadangi ir Lietuvos mokytojy,
ir studenty visy trijy tipy nuostaty vertinimy tendencijos Estijos ir Suomijos mokytojy nuostaty
atzvilgiu yra tokios pagios, todél galime teigti, kad egzistuoja pedagoginis reiSkinys — Salies
matematinio ugdymo kultira. Kaip ir kiekvienas stereotipas, Sis rei¥kinys yra ir kaitos akstinas,
ir stabdys, todeél i ji buitina atsiZvelgti siekiant matematinio ugdymo modernizavimo: mokytojy
ir $vietimo reformos nuostatos turi suartéti, nes kiekviena gvietimo reforma yra tiek sékminga,
kiek jos nuostatoms pritaria ir jas igyvendina mokytojai.
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Mathematics teachers’ and student teachers’ attitudes towards
mathematics teaching in comparison

V. Budiene

This article deals with the study on attitudes of Lithuanian mathematics teachers and student teachers
towards math education. The objective of the study is to determine the level and differences of basic concep-
tions of Lithuanian math teachers and students, and to compare with conceptions of Estonian and Finnish
math/s /& teachers. The research is based upon the typology of concepts introduced by J. Dionne (1984).
The common math education culture of teachers and student teachers is discovered. The discussion on
revealed similarities and differences is presented.



