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Straipsnyje analizuojama lietuviy kilmés mokiniy tapatybés problematika mokyklose. Siekiant is-
analizuoti tautinés tapatybés kaitos teorijas, atskleidziamas daugiadimensinés tapatybés teorijos
priesprieSinimas nacionalizmo tautinés tapatybés teorijai. Straipsnyje pristatomi ir analizuojami
kokybinio tyrimo duomenys, siekiant parodyti tautinés tapatybés slinktis, atsiradusias dél siuolai-
kiniy migracijos formy. Taip pat modelivojama hermeneutiné klasé kaip galima alternatyva ky-
lanc¢ioms mokyklose problemoms spresti, kai klaséje susiduriama su daugybinémis tapatybémis,
priestaraujanciomis homogeniskam tapatybés diskursui.
Pagrindiniai ZodZiai: tautiné tapatybé, lietuviy kilmés mokiniai, hermeneutiné klasé.

Ivadas

Siuolaikingje visuomenéje tapatybés konceptas tapo svarbiu jvairiu mokslo sri¢iy analizés
objektu. Pazymeétina, kad tapatybés tyrimai atskleidzia Sio fenomeno sudétinguma ir daugybini
kompleksiskuma. Mokslingje literatiiroje skiriami du prie§taravimai vertinant tapatybe: pirma,
tapatybé kaip fundamentalus ir nekintamas objektas; antra, tapatybés teorizavimas, kuris trak-
tuojamas kaip konstruojamas, daugybinis (multiple), fragmentiskas (fragmented), hibridiskas
(hybridic). 1lga laika moksliniuose tyrimuose tautiné tapatybé buvo traktuojama kaip nekinta-
mas objektas, kai tautiné identifikacija buvo sicjama su emocine reik§me, kylancia i§ narys-
tés nacionalinéje grupéje. Tai vienadimensinis tapatybés modelis, kuris dominavo daug mety.
Siuolaikiniai teoretikai (Hutnik, 1991; Phinney, 2001) pateikia priesinga tapatybés modeli, t. y.
daugiadimensini, teigdami, kad tapatybés nebiitinai prieStarauja viena kitai, nes individai gali
derinti daugybines tapatybes (multiple identities). Toks daugiadimensinis modelis kvestionuoja
tautinés tapatybés kaip nekintamos ir vienalytés objekto galimas slinktis. Lietuvos mokyklos,
atstovaudamos tautinés mokyklos idéjai, labiau linkusios vadovautis vienadimensiniu tapatybés
modeliu, apeliuvodamos i ,,idealios* klasés, kuri yra homogeniska, buvima. Taciau | Lietuvos
mokyklas atvyksta / grizta lietuviy kilmés mokiniai, traktuojantys save negrynojo lietuviskumo
konteksto rémuose. Straipsnyje skiriami dviejy tipy lietuviy kilmés mokiniai: 1) mokiniai, ku-
rie turi lietuviskumo Sakny, gimé ir augo ne Lietuvoje, o i Lietuvos mokyklas atvyko mokytis;
2) mokiniai, gim¢ Lietuvoje, praleidg kuri laika Cia, taciau dél Siuolaikinés emigracijos i§vyko
i uzsieni ir praleido ten ne maziau kaip metus, po to grizo i Lietuva. Mokyklos daznai teigia
esancios lietuviy kultiiros puoselétojos ir saugotojos, todél apeliuoja i lictuviy tautinés tapatybés
i$saugojima. Tapatybés puoseléjimas ir saugojimas mokyklose iSreiskiamas dviem aspektais: kal-
biniu ir kult@riniu (Francis, 2009; Mau, 2009). Daznai vadovéliuose pristatomas homogeniskas
kultiiros diskursas (klasikinés poemos, istorijos apie zymiy Zmoniy gyvenima) ir visa tai patei-
kiama kaip kolektyvinis solidarumas. Mokyklos i§ kartos { karta siekia perteikti klasiking lietu-
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vio tapatybés samprata, daznai ignoruodamos jaunosios kartos tapatybés kiirima per Siuolaiking
prizme. Kai mokiniai kuria naujaja lietuvio tapatybés samprata per diasporing prizme, atsiranda
jungtis tarp Lietuvos ir kitos Salies kultliry. Visai tai suponuoja tyrimo problema — kaip lietuviy
kilmés mokiniai kurdami lietuviskaja tapatybg keicia klasiking tautinés tapatybés samprata.
Tikslas — atskleisti lietuviskosios tautinés tapatybés sampratos kaita.
UZdaviniai: 1) i8analizuoti lietuviy ir uzsienio autoriy moksling literattira, nagrinéjancia ta-
patybés samprata;
2) atskleisti lietuviy kilmés mokiniy tapatybés identifikacijos sunkumus Lietuvos mokyklose;
3) modeliuoti hermeneutinés klasés metodologing prieiga problemoms spresti.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analizé, metaanaliz¢; kokybinio tyrimo duomeny
analizé. Tiriant tautinés tapatybés kaitos aspektus ir tikrovés supratima, buvo atliktas kokybinis
tyrimas (2011-2012 m.), naudojant pusiau struktliruoto interviu metoda. Straipsnyje pristatoma
10 i8 uzsienio atvykusiy / grizusiy mokiniy, kuriy amzius nuo 14 iki 18 mety, interviu. Sis am-
ziaus tarpsnis pasirinktas remiantis tyrimo duomenimis (Ethnic school context and the national
and sub-national identifications of pupils, 2011), kad apie 12 metus padidé¢ja mokiniy tautinés
tapatybés svarba. Darbe pristatomi ir analizuojami respondenty interviu i§ Vilniaus lietuviy namy
gimnazijos ir trijy Siauliy miesto mokykly. Mokiniai atvyke / grize i§ $iy $aliy: Baltarusijos, Len-
kijos, Airijos, Vokietijos, Rusijos.

Siuolaikinés tapatybés konstrukto teorinés prielaidos

Tapatybés tyrimo pradzia sietina su psichoanalize, psichologija ir sociologija, tac¢iau Siandieniuo-
se moksliniuose tyrimuose §is konceptas placiai naudojamas socialiniuose ir humanitariniuose
moksluose (Wrong, 2000). Tradiciné tapatybés teorija apima psichologijos klodus ir jos pradzia
sicjama su E. Eriksono asmenine individo tapatybés perspektyva. Tai individualistiné teorija,
neanalizuojanti individy grupiy ar socialiniy tapatybiy, apimanciy lyti, etniskuma, seksualing
orientacija. Tradicinés teorijos koncentruojasi ties individualia, asmenine tapatybés raidos teorija,
ignoruodamos zmoniy grupés egzistencing dimensija. Taciau Derald Sue (2007) pasitlé triSalg
struktlira, padedancia suvokti jvairialypias asmeninés tapatybés dimensijas. Jis naudojo tris ta-
patybés lygius:

1. Individualiq — tai yra individualiy savybiy dalijimasis su grupés nariais.

2. Grupine — apimancéia tokius komponentus: lytis, klasé, rasé, socioekonominis statusas,

religija, kultiira ir kt.
3. Universaliq — individai bendrai dalijasi patirtimi su visa Zmonija.

Tapatybés tyrimy svarba padidéjo 1980 m. ir 1990 m., kai pradétos tirti ne tik individualios,
bet ir kolektyvinés tapatybiy formos. Gitlin (1995) atskleidé, kaip tapatybés politika turéjo jtakos
Amerikos kulttrai, o Calhoun (1994) istyre, kokia itaka tapatybei daro socialiné teorija. Wo-
odward (1997) atskleidé tapatybés kriz¢ individualiu ir kolektyviniu lygmeniu. Wrong (2000)
apibtdino rungimosi tapatybés (adversarial identity) savoka ir jos ry$i su multikultGralizmu.
Browning, Halci ir Webster (2000) darbuose tapatybé itraukiama i naratyvo vaidmens diskusijas
visuomenéje apie postmodernybg, globalizacija, nacionalizma, kultirini pliuralizma, socialinius
judéjimus, socialing nelygybg. Tapatybé taip pat tapo centriné feministinés socialinés teorijos
(Griffiths 1995), maskulinizmo jaunimo ir paaugliy studijy pozicija (Connell 1995) pozicija. Tou-
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raine (1997) teigia apie fragmentacija ir tapatybés praradima. Tapatybés dvilypuma postmoder-
nybé¢je nagrinéjo Elliot (1996).

Daznai tapatybé apibréziama pagal binaring pozicija: panasumo ir skirtingumo. Taigi kuriant
savaja tapatybe islicka dvejopa galimybé: 1) tapatybés kiirimas remiantis panaSumu su Kkitais
grupés atstovais (Festinger, 1954); 2) arba skirtumu nuo esamos grupgs, t. y. Zmogus isisamonina
save tik tiek, kiek jis skiriasi nuo kity (Mc Guire, 1978). Vientiso, suderinto asmens tapatybés
idé¢ja svetima ir J. F. Lyotard (2010). Jo nuomone, zmogaus tapatybé keiciasi atsizvelgiant { situ-
acija, todél individui budingi jvairiis tapatybés aspektai. Susidiires su kito kitoniskumu, individas
pradeda reflektuoti savaja tapatybg, sieckdamas pazvelgti, kiek yra panaSus su kitu ar skirtingas. I§
to plaukia, kad tapatybé gali buti traktuojama kaip refleksyvusis projektas (Giddens, 2000), kai
esame tokie, kokie esame, nes tokius save padarome. Sis darymo kelias numato tapatybés raidos
trajektorija nuo praeities iki numatomos ateities, kuriant dabartj. Pasak Giddens (2000), refleksy-
vumas yra nuolatinis ir visa apimantis.

Tam tikras dominuojantis kultirinis diskursas gali atkurti tapatybe nauju biudu, kuris Siuo
atveju iSreiskiamas kaip hibridisSkumas (Anthias, 2001). Hibridiskos tapatybés gali biiti islaisvi-
erdvg (third place) (Bhabha, 1990). Treciosios erdvés pavyzdys galéty biiti lietuviy diaspora uz-
sienyje, tarkime, Anglijoje. Trecioji erdvé €ia jvardijama kaip jungtis tarp Lietuvos ir Anglijos
kulttry. Diasporiné tapatybé traktuotina kaip uzimanti kulttiriSkai sinkretiska treCiaja erdve. Hi-
tyvinei tapatybés idéjai, pvz., tautai. Analizuojamas hibridiSkumas dazniausiai suvokiamas glo-
balizacijos perspektyvoje (Anthias, 2001). Hibridiskumo konceptui turi jtakos postmodernizmo,
postruktiiralizmo teorijos ir jis reflektuoja tapatybes konstruktyvisting koncepcija (Anthias, 2001:
621). Daugybinés ir hibridinés tapatybés yra postrukturalistinés kultiiros teorijos ir postmoder-
nizmo asis. HibridiSkumo teorija tapatybes traktuoja kaip besikei¢iancias ir atsitikines / nenu-
matytas. Kultiiriné hibridizacija rodo, kad senos formos tirpdomos ir kuriamos naujos formos.
Si reiskini galima aptikti migracijos studijose, antropologijoje, sociologijoje, kultiiros studijose
(Anthias, 2001; Back, 2002; Nederveen Pieterse, 2001). I$ to plaukia, kad postmodernusis biivis
keicia tautinés tapatybés koncepta nuo jteritorintos link iScentrintos, deteritorintos.

Sudedamoji Siuolaikinés tapatybés teorijos dalis yra tapatybés derybu teorija, pabrézianti ta-
patybés arba refleksyviojo ,,as* koncepcija, traktuojama per aiskinimo mechanizma tarpkultiiri-
nés komunikacijos procese (Ting-Toomey, 2005). Tapatybé yra refleksyvusis saves isivaizdavi-
mo konstruktas, patirtinis, ji kuriama remiantis kultiira ir pagal tam tikras susidiirimo situacijas.
Tapatybés deryby teorija apibréziama kaip sgveika, kai individai apibrézia, reiskia, modifikuoja,
kvestionuoja savo ir kity tapatumus (Ting-Toomey, 2005). Mervyn F. Bendle (2002) skiria tokius
tapatybés formavimo btidus: 1) remiantis panaSumu ir skirtingumu, itraukiant socialing, rasing,
etning, lyties kategorijas; 2) kontekstualumu, kai skiriasi kiekvieno socialiné situacija, suteikianti
daugybing patirtj; 3) pagal kultiirines kategorijas, reflektuojant Siuolaikines tapatumo koncepci-
jas; 4) vadovaujantis kiekvieno ,,a8* subjektyviuoju supratimo jausmu, kuris pagristas vidiniu
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gyvenimu; 5) asmenybés socialinés veiklos salygomis; 6) per ,,a8“ naratyva, kuris suprantamas
kaip pasakojimas, kas a$ esu; 7) psichoanalitikos salygomis, kur tapatumas ir ,,a8“ suvokiamas
kaip kuriamas proto pasamoninémis struktiromis.

Tapatybés problematika aktuali ne tik jvairiuose visuomenés gyvenimo sluoksniuose, ji itin
aktuali ir Svietimo sistemoje, kai susiduriama su tarpkultiirinio ugdymo(si) poreikiu. Todél ki-
tame skyriuje pristatomi ir analizuojami tapatybés problematikos mokyklose kokybinio tyrimo

duomenys.
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Tautinés tapatybés problematika edukaciniame procese

Svarbus aspektas, analizuojant tautinés tapatybés slinktis, yra §vietimo sistema. Kokybiniy tyrimy
mokslininkai koncentruojasi ties vaikuy ir paaugliy tautinés tapatybés deryby klausimu, analizuoja
ju priklausymo nacionalinei valstybei reik§mg¢ ir tautiniy identifikacijy konstrukcijas remiantis
Svietimo sistema (Howard and Gill, 2001; Philippou, 2005; Tormey, 2006). Mokyklos daznai
pateikia kultiiros ,,sukauléjima™ (ossification of culture).

Mous stengiasi absoliuciai vien lietuviskai kalbéti, naudoja ivairius lietuviy jvykius, istorijos
ivykiy ar jvairius dalykus is tradicijy. Tai leidzia suprasti, kad tu tikrai esi Lietuvoje, kad tai yra
lietuvybé, 7 ki.

Mokyklos apeliuoja i tautinés tapatybés saugojima ir plétra remiantis lingvistine kompetencija
ir praktika, o mokiniai priesingai mokyklos esencialistinei tautinés tapatybés sampratai naudoja
Siuolaiking prizmg, t. y. patys mokiniai nurodo kaip viena i$ aspekty popkulttros vartojima — TV,
muzika, forumus, filmus ir kt.

Nors mokykloje mes visi turime kalbéti lietuviskai, taciau su tévais per skype kalbu rusiskai,
taip pat patinka ziuréti rusiskus filmus. Mokykloje yra ir kity mokiniy, kurie kalba rusiskai, tai su
Jjais per pertraukas irgi bendraujame rusiskai, 10 kl.

Tapatybés puoseléjimas ir saugojimas mokyklose iSreiskiamas dviem aspektais: kalbiniu ir
kulttriniu (Francis, 2009). Daznai tapatybé siejama su kultiira, t. y. kai kultiros netekimas trak-
tuojamas kaip tapatybeés netekimas arba tapatybes krizé. Daznai vadovéliuose pristatomas homo-
geniskas kultiiros diskursas, pateikiant ji kaip kolektyvini solidaruma. Taciau reikia atsizvelgti i
tai, kad Svietimo sistema néra uzdara erdvé ir | ja patenka mokiniy, kurie save identifikuoja ne
tos tautos rémuose.

Mano tévas ir visos giminés is jo pusés lietuviai, mano mama yra pusiau ruse, zyde, is Azer-
baidziano jos mociuté, mano diedukas, kuris gyveno Baltarusijoje, buvo is Izraelio. Visi kas is
Sitos pusés, is tévo, tai jau cia skaitosi lietuviai. Pagalvojus jei pusé manes galima sakyti lietuvio,
o kita pusé sumaisyty tauty, tai daugiausia mano kraujo lietuvisko. Bet baltarusiu as jausiuos
visada ta prasme ¢ia nepriklauso nuo nieko, ¢ia taip uzprogramuota, 10 kl.

Tapatybé turéty biuti traktuotina ne kaip duotybé, o kaip tam tikras kuriamas objektas, kuris
nuolatos gali biiti reflektuojamas. Turi vykti derybos (negotiation of identity) dél to, kas yra tau-
tiné tapatybé. Reikéty pazyméti, kad mokykla ir joje vykdoma Svietimo politika yra nacionalinés
politikos atspindys. Kaip teigia V. Rubavicius (2011), valstybé¢ yra veiksminga Svietimo siste-
moje, kur gali skatinti nacionaliniy bruozy tvirtinima. Kiekviena $vietimo sistema yra politinis
btdas reikiamai nusavinti diskursus su visais lydinéiais zinojimo pavidalais (Foucault, 1998).
Kiekviena visuomené kontroliuoja diskurso ,,gamyba®, per kuri formuojama tapatybés samprata,
kad galéty ji valdyti, o kai diskursas tampa neparankus, ji paSalinti. Pasak M. Foucault (1998), tai
daroma {vairiais draudimais, perskyrimais, atmetimais. Siuo atveju tautiné tapatybé traktuotina
kaip didziyjy diskursy kontroliuojamas objektas. Taciau tapatybés kiirimas apima ir individualy
lygmenj, kai individas pats gali daryti tam tikrus sprendimus.

AS nei prie nieko saves nepriskiriu nei prie lenky, nei prie lietuviy, as esu kosmopolitas.
Jei pavyzdziui atvaziuoty lenkai as su jais kalbéciau lenkiskai, jei jie noréty mes kalbétumémeés
lietuviskai. Mokykloje as kalbu lietuviskai per pamokas, taciau sakau as saves nepriskiriu jokiai
tautai, 10 kl.

Svarbig itaka turi ir heterogeniné aplinka. Tai iliustruoja bendras tarpgrupinis tapatybés mo-
delis (the common ingroup identity model (CIIM) (Gaertner and Dovidio, 2000)), kuris nurodo
tarpetniSkumo (inter-ethnic) kontakto svarba ir draugyste. Pagal $ia teorija, kai kontaktuoja in-
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dividai i§ skirtingy socialiniy, kult@iriniy grupiy, jie rodo didesni polinki rekategorizuoti savo
tapatybes. Nevietinius tai skatina kontaktuoti ir draugauti su vietiniais, taip pat gali lemti tautinés
tapatybés sustipréjima. Tai gali sumazinti socialing {tampa tarp vietiniy ir nevietiniy.

Naujininkuose Sitame rajone labai daug rusy ir labai daug zmoniy kalba rusiskai, ir man
taip nepatinka ir as nezinau dél ko, negaliu paaiskinti. As pats suprantu rusy kalbq ir labai gerai
Sneku, as priprates Snekét rusiskai. Pas mane yra toks principas pavyzdziui jeigu as atvaziavau §
Lietuvq, tai as turiu bendraut lietuviskai su lietuviais arba su dar kazkuo tenai. Kai as buvau ma-
zas daug zmoniy, kurie mane sutikdavo, kad as is Rusijos pavyzdziui kai a$ vaziuodavau i kaimq
ten kur mano seneliai gyvena ir visi su manim bandydavo Snekét rusiskai, as is vis jiems nieko
neatsakydavau, nes man labai nepatikdavo, as skaiciau, jeigu as atvazZiavau cia, as ir turiu kalbét
lietuviskai, kaip tik man tas geriau, su manim pakalba lietuviskai, 9 kl.

Tu lietuviskai visada kalbi ir tas labai padeda, tu paskui bendrauji lietuviskai, kai as atvazia-
vau c¢ia mano draugas Andrius is Latvijos jisai Zino rusy kalbq ir Siaip su daug kuo bendrauja
rusiskai, bet vis tiek mes iskarto pradéjom lietuviskai kalbéti ir Siaip su daug zmoném. Pavyzdziui
yra mergaité Veronika, kuri su visais beveik kalba rusiskai tik su manim lietuviskai, nors mes
rusiskai bendraujam pastoviai ir galim ramiai snekét, 10 kl.

Globalizuotame pasaulyje neiS§vengiamai susiduriama su kitais, todél neiSvengiamas inter-
subjektyvumas, pazindamas kifq, remdamasis kito igalinimu, individas kei€ia ir savaja tapatybg.
Dauguma migranty turi daugybines tapatybes, kurios svarbios mokinio gerovei ir ugdymo (si)
rezultatams (Phinney, 2001; Modood, 2005). Analizuojant tautinés tapatybés koncepta, svarbu
pazvelgti i jo turini. Pasak D. Antinienés (2011), individo tautinés tapatybés turinys, apibiidina-
mas kaip tautiné savimone, gali buti labai platus: ji sudaro priklausomybés tautai jausmas, tautos
interesy, kultliros supratimas, kalbos mokeéjimas, gyvenamoji vieta.

AS lietuvis, nes as kalbu lietuviskai, as nesu tas grynas tikras lietuvis, lietuvis yra tas Zmogus,
kuris gimé Lietuvoj, kurio tévai lietuviai, kurio pirmoji kalba, gimtiné kalba yra lietuviska. Po
atvaziavimo viskas visiSkai pasikeité, pasikeité | daug geresne puse ir as pajutau kazkoki patri-
otizmq Siai Saliai. AS labai noriu bendrauti lietuviskai ir man labai pikta, kai Zzmonés bando su
manimi kalbeti rusiskai, 10 kl.

Taip pat svarbu pazinti ir vertinti savaja tauta ir kitas tautas.

Kada tu bendrauji ten su zmoném is Urugvajaus, cia isvis man buvo Sokas, as neZinau pama-
Ciau tuos zmonés, as pirma negaléciau pagalvoti, kad jie tenai is kazkur, o dabar as su jais ¢ia
bendrauju, kiekvienq dienq sveikinuosi, labai geri su jais santykiai. Paskui atvaziavo zmonés is
Sirijos, ir kaip jie, kaip jy jausmai. Pavyzdziui mano draugas labai geras, su kuriuo as cia susi-
pazinau jis is Italijos. AS visiskai negalvojau, kad as galésiu bendrauti su italu taip ramiai kaip su
draugu, viskq jam pasakoju, nors jis visiskai is kitos vietos, as niekada apie tai negalvojau, 9 kl.

Tapatybés jvairove lemia tai, ar asmuo priklauso tautai, ar tik noréty jai priklausyti (Blank,
1997). Todéel tapatybé yra daugiadimensiné nuostaty sistema, kuri vienaip ar kitaip yra veikiama
globalaus patyrimo.

Hermeneutinés klasés metodas tarpkultiirinéje komunikacijoje

Hermeneutiné filosofija ugdymo(si) praktikoje iSskleidzia keleta skirtingy pozitriy { Zmogaus
ugdyma(si) (Mazeikis, Lenkauskaite, 2008, p. 38):

e Didaktini, Svietéjiska;

e Hermeneutini, akcentuojanti dvasios iSraiskos sklaida;
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e Socialini konstruktyvizma, pabrézianti igalinima, socialiniy vaidmeny diegima ir ju ideo-
loging kritika;
e Hermeneutinj, akcentuojantj socialinio-egzistencinio dialogo svarba.

Siame straipsnyje analizuojama ir pristatoma lietuviy kilmés mokiniy patirtis mokykloje sie-
kiant i$skleisti tapatybés saugos ir plétros klausimus, todél neabejotinai susiduriama su didziai-
siais pasakojimais (grand narratives), kurie igyvendinant mokinio ugdymo ir saviugdos progra-
mas mokyklose reiskiasi kaip galios diskursai, kontroliuojantys mokiniy socialing, kultiiring ter-
pe. Galiy zaidima laimi turintis daugiau galiu. Todél pedagogai, atstovaujantys Svietimo sistemai,
yra ir galios diskursams atstovaujantys agentai, o mokiniai $iuo atveju pakliista galios zaidimy
taisykléms. Keiciantis didiesiems pasakojimams, galimas ir tapatybés kismas, ta¢iau hermeneuti-
néje interpretacijoje suformuota tapatybé yra patvaresné. Mokinys, savaip interpretuodamas sim-
bolius, reiskinius ar pranesimus, kurie jam néra savi, padaro juos savus. Taciau pazymétina, kad
hermeneutika ugdant vis délto siejama ir su didziaisiais pasakojimais:

e Per prieStaravima: kai mokytojas kaip didziyjy pasakojimy atstovas pateikia savaja in-
terpretacijos versija, o0 mokinys juos perima, t. y. iSkala, juntamas disciplinavimas. Tada
hermeneutika ir didieji pasakojimai pateikia savasias versijas ir vieni kitiems priestarauja.
Mokinys tiesiog veikiamas propagandos.

e Hermeneutiné interpretacija ir didieji pasakojimai gali sutapti, tada nelicka prieStaravimy
ir nejuntamas disciplinavimo, reiskiasi laisvas subjektyvus tapatybés formavimasis.

Todél itin svarbu kalbéti apie skirtingy mokiniy tapatybe, ypac ty, kurie turi lietuviskaja kil-
mg, tac¢iau save traktuoja nelietuviskajame kontekste. NeiSvengiamai kyla poreikis kalbéti apie
dialoga ir kitoniskumo jgalinima tarpkultiringje edukacingje aplinkoje. Siekiant jgalinti skirty-
bes ir lygiaverti ju dialoga, vienas i§ metody gali buti taikomas hermeneutinés klasés metodas
(Sotirou, 1993) kaip biidas spresti tarpkultirinése klasése kylanéias problemas. Cia svarbu her-
meneutinés filosofijos praktinis didaktinis pritaikymas. Hermeneutinés klasés ypatybé yra vie-
Sas ir daugkartinis mokiniy subjektyvybés aptarimas, juy balsy igalinimas, susijusiy prasmiy ir
problemy aiskinimas taikant hermeneutikos, dialogo ir dialektikos metodus (Mazeikis, 2010,
p. 40). Hermeneutika padeda atskleisti minties daugiaprasmiskuma, o dialogas — iSryskinti egzis-
tencines problemas. Migrantologai pazymi, kad svarbi integracijos | visuomeng problema yra ta-
patybés sauga ir plétra, kuri apibréziama tapatybés svyravimais, jos pavidalais, egzistencinémis,
edukacinémis problemomis. Kaip pazymi Mazeikis (2010: p. 42) hermeneutinés klasés metodas
taip pat taikomas sickiant mokiniy ar studentu grupei i$samiai isigilinti i kuri nors literatiirini ir
istorini teksta, siekiant atskleisti jo jau prarastas, pasléptas tarp eiluciy, potekstéje prasmes. Toks
skaitymas yra létas ir nuodugnus, skirtingai nei Siandien pasaulyje plintantis greitojo skaitymo
btdas, kai manoma, kad vienu zvilgsniu perskaityta prasmé yra adekvati raSytojo, laikmecio,
civilizacijos minciai.

Analizuojant praktini hermeneutikos pritaikyma pabréztina, kad jos elementai naudojami ne
tik Svietimo sistemoje, siekiant jgalinti kitoniSkuma, bet taikomi ir psichoanalizgje, siekiant at-
skleisti jvairiausius prasminius klodus, taip pat tarpkultirinéje komunikacijoje.

K. Liberman, analizuodamas tarpkultiirines grupes ir migracija, pabrézia hermeneutikos me-
todo svarba sprendziant tarpkultiirinés komunikacijos problemas (Liberman, 1984). Jis pazymi,
kad hermeneutiné komunikacijos analizé nurodo ne pati bendravimo akta, bet tai, kas tuo ben-
dravimu pasakoma, koks prasminis turinys atskleidziamas. Mokslininkas pazymi, kad kai néra
giluminio dialogo, atsiranda itampa. Analizuojant hermeneutikos praktinio pritaikymo galimy-
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bg, atkreiptinas démesys ir | kito mokslininko idéjas. N. Schrder (2009), tirdamas Siuolaikines
tarpkultiirinés komunikacijos problemas, parodo dialogo ir hermeneutinés praktikos sasajas, per
asmens ir grupés tapatybg. Schrder pateikia metodologinio nacionalizmo, trukdancio tarpkultt-
riniam dialogui, kritika. Autorius pazymi, kad hermeneutinés teorijos pagrindinis postulatas yra
kito subjektyvaus sqmoningumo nepasiekiamumas (unreachability of other subjective awares-
ness). reiskiantis, kad netgi ty paciy kultiiry individai turi skirtingas gyvenimo istorijas. Todél
Schroer teigia, kad svarbu tampa jgalinti ne tik skirtybes, bet ir ju dialoga, kuris galimas atsklei-
dziant jvairius skirtingus prasmiy klodus. Tarpkultiiriné hermeneutiné klasé yra grupiné subjekto
tapatybés pasakojimo analizé taikant hermeneutikos metoda, kuris yra susietas su gilinanciu ir
pasikartojanc¢iu supratimu (Mazeikis, 2010: 45). Hermeneutiné klasé sudaro galimybes individo
saves supratimo kaitai ir giluminei dalyviy tarpkultiirinei raidai. Giluminis supratimas ir jo kar-
tojimas sudaro salygas asmens ir jo mastymo kismui, kartu keiciant gyvenimo prasme, jo santyki
su socialiniu pasauliu, su kultiira ar net paciu pasauliu.

Siandienos mokykloms, susiduriandios su migracijos i$siikiais, svarbu tarpkultiirinis
ugdymas(sis). [ Lietuvos mokyklas atvyke mokiniai, turintys lietuviskaja kilme, taciau netrak-
tuojantys saves lietuviskajame kontekste, ar mokiniai, griz¢ i§ uzsienio (reemigrantai), susiduria
su edukacinémis ir egzistencinémis problemomis, t. y. patiria ivairias tapatybés raidos traumas.
Kadangi Sios problemos néra placiai sprendziamos Seimos ar mokyklos lygmeniu, todél svarbiu
adaptacijos ir integracijos veiksniu tampa mokyklos klasé. Tokiu atveju siiilytina taikyti her-
meneutinés klasés metoda, kuriuo siekiama jgalinti skirtybes, iSgirsti daugiabalsiSkuma, jkiinyti
gilumini dialoga bei iSrysSkinti kito savituma arba ji uzgozti.

Isvados

e ISanalizavus moksling literatlira buvo atskleista, kad kintant Siuolaikiniams procesams kinta
ir tautinés tapatybés konceptas. Viendimensj tapatybés modeli pakeité daugiadimensis, trak-
tuojantis tapatybés kompleksiskuma.

e Atlikus kokybinio tyrimo duomeny analiz¢ iSryskéjo, kad lietuviy kilmés mokiniai kuria
daugybines tapatybes, kurios prieSpriesSinamos Lietuvos tautinés mokyklos id¢jai iSsaugoti ir
puoseléti grynaja lietuvio tapatybg.

e Tyrimo duomenys parodé, kad Siuolaikinés migracijos formos (reemigracija, darbo emigra-
cija / imigracija) sudaro salygas diasporinés tapatybés, kuri jvardijama kaip trecioji erdve,
jungianti dvi kulttiras i viena sinkretiskaja erdve, kiirimuisi.

o Atvyke / grize lietuviy kilmés mokiniai patenka | ugdymo(si) sistema, kuri yra didZiojo pa-
sakojimo skleid¢ja, todél mokinys tampa galios zaidimy dalyvis. Taciau siekiant kurti tarp-
kulttring aplinka, sitlytina modifikuoti bendrasias programas, vadovélius, suteikiant daugiau
galiy kitonisko mokinio tapatybei kurti ir sklaidai, neprimetant lietuviskosios tapatybés kaip
duotybés konstrukto.

e Remiantis tyrimo duomenimis, siiilytina, kad | dalykuy programas, svarbias tapatybés
ugdymui(si), bty itraukiama pasaulinés tapatybés konceptas, siekiant i§vengti tautinés mo-
kyklos idealizavimo tarpkultirinés komunikacijos poreikio kontekste.

e Kaip alternatyva tapatybés saugos ir plétros problemoms mokykloje sprgsti pateikiamas her-
meneutinés klasés metodas, sudarantis salygas iveikti tapatybés raidos traumas ir igalinti
skirtybes klaséje, isryskinant kito kitoniskuma. Sis metodas leisty pedagogams atstovauti ne
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NATIONAL IDENTITY CHANGE: THE CASE OF LITHUANIAN PUPILS

Lina Gars$veé

Summary

In this paper, we analyze the national identity of Lithuanian pupils. The theories of national identity change
are discussed in the first part of the paper. The second part of the paper is devoted to the analsis of data of a
qualitative research. The analysis reveals a shift of national identity and the existence of a complex identity.
As a solution to the problems of complex identity, a hermeneutic class as a tool is proposed.

Key words: national identity, Lithuanian pupils, hermeneutic class.
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