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Alternatyvi mokykla: samprata ir kriterijai
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Straipsnyje siekiama pateikti tikslesne alternatyvaus ugdymo sampratg, nes ji gali bati labai jvairi
ir priklausyti nuo alternatyvios mokyklos keliamy tiksly ir aplinkos, kurioje ji veikia. Kiekviena al-
ternatyvaus ugdymo samprata savitai iSryskina alternatyvaus ugdymo kriterijus, kuriais remiantis
gali bati modeliuojama alternatyvi mokykla ir jos ugdymo sistema, atliepianti pacius jvairiausius
besimokanciojo ugdymo(si) poreikius bendrojo ugdymo mokykloje, taip pat tuos alternatyvaus ug-
dymo kriterijus, kurie galéty tapti postamiu bendrojo ugdymo mokykly kaitai. Alternatyvus ugdy-
mas, kurio mokymo(si) priemoniy (ir metody) jvairové suteikia galimybe prisitaikyti prie kiekvieno
mokinio individualiy poreikiy, sudaro galimybes jsigyti pagrindinj ar vidurinj i$silavinimq tiems,
kuriems keblu tai padaryti tradicinéje bendrojo ugdymo mokykloje.

Pagrindiniai ZodZiai: alternatyvus ugdymas, tradicinis ugdymas, alternatyvi mokykla, alterna-
tyvaus ugdymo kriterijai, bendrojo ugdymo mokykla.

Ivadas

Bendrojo ugdymo mokykla — institucija,
kurioje vaikai ir jaunuoliai praleidzia itin
reik§minga savo gyvenimo dalj. Nors Sian-
dien mokslo ir technikos pasiekimai teikia
vis naujy idéjy ir galimybiy tobulinti Svie-
timo sistema, taciau Svietimo sistemai ba-
dingas inertiSkumas daznai trukdo lanks-
¢iai reaguoti i kintamus iSorés ir vidaus
reikalavimus ugdymo turiniui, metodams,
vertinimui ir pan., todél vis labiau rySke-
ja kitokio — alternatyvaus — ugdymo(si)*

* Straipsnyje siekiant iSvengti savoky ugdymas(is),
§vietimas, mokymas(is) painiavos yra vartojama
ugdymo(si) savoka, kai norima apibendrinti visas
ugdymo(si) funkcijas; mokymo(si), Svietimo savoka
vartojama, norint pabrézti viena i$ ugdymo funkceijy.

poreikis, kurio ypa¢ ugdymo(si) metody
ivairové suteikia didesn¢ galimybe prisi-
taikyti prie kiekvieno mokinio individua-
liy poreikiy ir isigyti pagrindinj ar vidurinj
i$silavinimag tiems, kuriems keblu tai pa-
daryti tradicinéje bendrojo ugdymo moky-
kloje (Zweig, 2003).

Zvelgiant i3 istorinés perspektyvos, al-
ternatyvios mokyklos dazniausiai buvo ku-
riamos tada, kai atsirasdavo tikslinés mo-
kiniy, kuriy poreikiai negali biiti tenkina-
mi tradicinéje mokykloje, grupés: 1907 m.
Italijoje M. Montessori ikiiré mokykla
specialiyjy poreikiy vaikams, po Pirmojo
pasaulinio karo, {sivyravus socialiniam ir
ekonominiam chaosui, Vokietijoje buvo
ikurta Valdorfo mokykla, apie 1970 m.
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JAV kiirési alternatyvios mokyklos, skirtos
rizikos grupés mokiniams, apie 1990 m.
kilo namy mokymo judéjimas (Spring,
20006) ir pan. Pasak S. Valatkienés (2008),
didelis postlimis kurtis alternatyvioms mo-
kykloms buvo XIX a. pabaigoje — XX a.
pradzioje Vakary Europoje ir JAV vyke
ekonominio, socialinio ir politinio gyveni-
mo poky¢iai bei nauji mokslo ir technikos
pasiekimai, i§kéle naujus reikalavimus mo-
kyklai — ugdyti iniciatyvias, savarankiskai,
kiirybingai mastancias asmenybes, geban-
Cias taikyti zinias pakitusiomis gyvenimo
salygomis.

Minti, kad alternatyviy mokykly po-
reikio problema néra nauja, suponuoja ir
uzsienio Salyse atlikti jvairiu aspektu al-
ternatyvaus ugdymo tyrimai: 2002 m. JAV
atliktas nacionalinis alternatyviy mokykly
tyrimas, kuriuo buvo siekiama nustatyti
$iy mokykly itaka rizikos grupés jaunimo
mokymo(si) pasiekimams (Lehr, Moreau,
Lange, Lanners, 2004). B. Dahin (2002)
atliko tyrima, skirta jvertinti {vairius Sve-
dijoje veikianciy Valdorfo mokykly ir jose
taikomos modifikuotos Valdorfo mokymo
metodikos bruozus. Siuo tyrimu buvo sie-
kiama {vertinti minéty mokykly ir ju mo-
kiniy mokymo(si) efektyvuma. 2007 m.
Anglijoje atliktas alternatyvaus ugdymo
apripinimo tyrimas, kurio tikslas — istir-
ti jaunuoliy alternatyvaus ugdymo patir-
ti mokymo(si), reintegracijos i tradicing
bendrojo ugdymo mokykla bei darbo rinka
aspektu (Kilpatric, Mocartan, McKeown,
2007). Panasiis tyrimai atliekami ir Lietu-
voje: pavyzdziui, 2010 m. Lietuvoje atlik-
ta galimybiy studija ,,12—14 mety mokiniy
mokymo(si) didaktinés problemos ir ju
sprendimo galimybés®, kurios tikslas — is-
analizuoti 12—14 m. mokiniy mokymo(si)
esmines didaktines problemas ir ju kilties
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priezastis bendrojo ugdymo pagrindinéje
mokykloje bei detalizuoti mokiniy moky-
mosi motyvacijos silpnéjimo ir mokyk-
los nelankymo priezastis mokiniy bei
mokytoju poziliriu (Targamadzé, Nauc-
kiinaité, Stonkuviené ir kt., 2010). Minéti
ir kiti tyrimai rodo, kad nemazai mokiniy
neturi pakankamos mokymosi motyva-
cijos, todél astréja mokyklos nelankymo
problema, daugéja nepageidaujamo elge-
sio, atsiranda mokymo(si) spragos. Vis
rySkiau i8siskiria keletas tiksliniy grupiy,
kuriy sékmingam mokymui(si) reikalin-
ga alternatyva: tai mokiniai, kurie patiria
mokymosi nesékmiy, turi sumazéjusi sa-
ves vertinimg, jaucia dideli nerima, turi
emociniy ir elgesio sutrikimy, gyvena
asocialiose Seimose, yra linke | prakting
veikla ir pan. — taigi turintys ir mokymo-
si motyvacijos problemy (Rimkeviciene,
Barkauskaité, Targamadzé ir kt., 2005).
Suprantama, visy tiksliniy grupiu ugdy-
mo(si) poreikiy bendrojo ugdymo mokykla
visiskai patenkinti negali, todél nebepajé-
gia iki galo igyvendinti ir visuomenés jai
keliamy tiksly, taciau alternatyviy klasiy
bendrojo ugdymo mokykloje ar alternaty-
vios popamokinés veiklos kiirimas galéty
tapti realia galimybe, uztikrinancia tévy ir
vaiky teis¢ rinktis ugdyma, atliepianti ju
vertybéms, pasaulézitirai, filosofijai ir reli-
ginéms pazitiroms (AliSauskas, 2002). Tai
Lietuvoje dar ganétinai problemiska, nes
alternatyvus ugdymas dar neturi savo ais$-
kiy tradicijy. O turint omenyje, kad jvairiis
autoriai alternatyvy ugdyma apibrézia ne-
vienodai, kyla probleminis klausimas: kas
yra alternatyvus ugdymas ir kokiais krite-
rijais ji galima apibiudinti?

Nors atlikta daugybé tyrimy, atsklei-
dzianc¢iy bendrojo ugdymo mokyklose ky-
lanc¢ias problemas bei nagrinéjan¢iy mo-



kiniy mokymosi motyvacijos klausimus
(Butkiené, Kepalaité (1996), Jonyniené
(1998), Rucinskiené (1998), Kaluinaité
(2001, 2007), Dahin (2002), Lehr, More-
au, Lange, Lanners E. (2004), Kilpatric,
Mocartan, McKeown (2007), Targamadzé
irkt. (2010) ir kt.), raSoma apie alternatyvy
ugdyma (kartais jis vadinamas Svietimu)
(Smith, Barr, Burke (1976), Morley (1991,
1997), Lange, Sletten (2002), Targamadzé
(2009, 2010) ir kt.), taciau taip ir lieka ne
visai neaiSku, kaip apibrézti alternatyvy
ugdyma, kokie galimi esminiai jo krite-
rijai.

Siame straipsnyje sickiama pateikti
patikslintg alternatyvaus ugdymo samprata,
iSrySkinti esminius alternatyvaus ugdymo
kriterijus, kurie galéty tapti atskaitos taskais
modeliuojant alternatyvig bendrojo ugdy-
mo mokykla ir siekiant skatinti mokinius
ugdytis.

Tyrimo metodai: literatiiros ir doku-
menty analizé, empiriniy tyrimy metaana-
lizé, modeliavimas.

Straipsnyje vadovautasi sisteminiu prin-
cipu — poky¢iai sistemoje ar jos dalyje turi
itakos visai sistemai ir / ar jos dalims (pla-
¢iau zitréti Targamadze, 2010, 13).

Alternatyvaus Svietimo samprata

Nagringjant alternatyvaus ugdymo sam-
prata, visy pirma reikéty atkreipti démesi i
tai, kaip Sie terminai aiSkinami kiekvienas
atskirai: Lietuvos Respublikos S$vietimo
istatyme (2011) teigiama, kad ,,Svietimas —
tai veikla, kuria siekiama suteikti asmeniui
visaver¢io savarankiSko gyvenimo pa-
grindus ir padéti jam nuolat tobulinti savo
gebéjimus® (Cia pabréziama pagrindiné
ugdymo funkcija Svietimas). Tame pacia-
me dokumente nurodoma, kad ugdymas —

tai dvasiniy, intelektiniy, fiziniy asmens
galiy auginimas bendraujant ir mokant.
J. L. Yero (2002) teigia, kad Siandien pa-
grindiné ugdymo uzduotis yra ugdyti nora
ir galimybes mokytis, nes Svietimas turi
rengti Zzmones, gebancius tobuléti. Jai antri-
na C. A. Tomlinson (1997), kuri teigia, jog
pagrindinis mokykly tikslas — maksimaliai
i$naudoti kiekvieno mokinio gebéjimus. O
terminas ,,alternatyva® [pranc. alternative
< lot. alternare — pirma atlikti viena dar-
ba, paskui kita, < lot. alterno — kaitalioju
< lot. alternus — vienas paskui kita < lot.
alter — kitas], kaip butinybé arba galimy-
bé pasirinkti vieng i§ dviejuy (Tarptautiniy
zodziy zodynas, 2008), arba biidas jvairio-
mis priemonémis pasiekti ta pati pageidau-
jama rezultata, papildo ugdymo terming ir
suteikia jam platesng reikSme, tenkinant
skirtingus besimokanéiujy poreikius. Sia-
me kontekste atkreiptinas démesys, kad
alternatyvaus ugdymo terminas apibiidina
skirtinga poziiiri { ugdyma(si) salia tradici-
nio ugdymo, nors daznai alternatyvaus ug-
dymo terminu apibiidinama kiekviena no-
vatoriska ir lanksti ugdymo(si) programa,
skirta konkreciai tikslinei mokiniy grupei
(Raywid, 1994; Koetzsch, 1997; Aron,
2003; Carnie, 2003; Tragamadze, 2010).
Alternatyvaus ugdymo Svietimo sis-
temoje gairése (2007) alternatyvus ugdy-
mas apibréziamas kaip tradicinio ugdymo
kryptis, atitinkanti bendruosius ugdy-
mo tikslus, turinti savita turinj, formas,
metodus ir konteksta, ugdymo turinio igy-
vendinima, atliepianti mokinio galias ir
jo mokymosi patirt. Alternatyvy ugdyma
galima apibiidinti kaip galimybg pasirinkti
btida, kuriuo bus perteikiamos ir / ar per-
imamos zinios ir tobulinami gebé¢jimai,
pasirinkti mokiniams ir jy tévams priim-
tiniausia ugdymo filosofijg ir jos pagrindu
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formuojamas vertybes bei kurti ugdymo
sistema, taCiau vis délto dauguma autoriy
skirtingai apibrézia alternatyvaus ugdymo
savoka ir deda savitus akcentus ja jgyven-
dinant, nes alternatyvios mokyklos, alter-
natyvaus ugdymo ar alternatyvios progra-
mos samprata néra lengvai apibréziama ir
priklauso nuo Salies Svietimo tradicijuy, tei-
sinio, kultdirinio ar kitokio konteksto (Tar-
gamadze, 2010). Pavyzdziui, C. Thomas
(1997) alternatyvy ugdyma apibtdina kaip
ugdyma, skirta rizikos grupés arba negalia
turintiems asmenims, suteikiant jiems tei-
giama patirtj ir didinant pasitikéjima sa-
vimi, o H. Unger (1998) — kaip ugdyma,
orientuota i pagrindinius gebé&jimus ir in-
teresus. Kiek platesni apibrézima pateikia
R. A. Martin (2003), kuris teigia, jog alter-
natyvus ugdymas — tai {vairiy strategiju,
ugdymo(si) programy, metody ir aplinkos
mokykly sistemoje pasirinkimas, garan-
tuojantis, kad kiekvienas jaunas Zmogus
pasieks bendruosius ugdymo(si) tikslus.
Ch. M. Lange ir S. J. Sletten (2002) iSple-
¢ia alternatyvaus ugdymo savoka ir teigia,
kad alternatyvus ugdymas apima visa ug-
dyma uz tradicinés bendrojo ugdymo mo-
kyklos riby. Sie autoriai pabrézia bendrojo
ugdymo programas kaip tradicinj ugdyma,
visa kita mokyma(si) laikydami alternaty-
viu (kitokiu) Svietimu, kuris kartais dar
gali biiti apibiidinamas tokiais terminais:
netradicinis, nestandartinis, autentiSkas,
progresyvus ir pan., taciau Sie terminai
turi labiau specifines reik§mes, todé¢l ne-
perteikia visy alternatyvaus ugdymo as-
pekty. Minéti terminai tinkamesni kitokiai
ugdymo filosofijai apibudinti. Pazymé-
tina, kad alternatyvaus ugdymo terminas
daznai vartojamas apibtidinant programas,
skirtas rizikos grupés jaunimui, ar sieja-
mas su mokiniais, kurie patyré mokymosi
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nes¢kmiy. T. Evers (2009) alternatyvaus
ugdymo programa apibrézia kaip { esama
§vietimo sistema integruota kitokiomis
mokymo technikomis ir struktiira pagris-
ta programa. Sios alternatyvaus ugdymo
programos daznai apibréziamos jvairiais
kriterijais: individualia aplinka, psicholo-
ginio konsultavimo paslaugomis, teigia-
muy mokiniy ir mokytoju santykiy kiirimu,
orientavimusi | pagrindinius akademinius
iglidzius, socialines paslaugas ir pan., to-
deél tiek minétos programos, tiek alternaty-
vios mokyklos, igyvendinancios Sias pro-
gramas, gali buti suprantamos jvairiai.

Apibendrinant pateiktus alternatyvaus
ugdymo apibrézimus, galima teigti, kad
alternatyvus ugdymas — tai tradicinés ben-
drojo ugdymo mokyklos ar ugdymo siste-
mos alternatyva, skirta norintiems mokytis
kitaip, dazniausiai labiau individualizuotai,
pasirenkant tinkama ugdymo filosofija, jos
pagrindu parenkant ugdymo turinj, moki-
niui priimtiniausius mokymo(si) metodus
ir kitus ugdymo sistemos elementus, atlie-
piancius ugdymo filosofijai ir kontekstui,
daugiau démesio skiriant besimokanciojo
gebéjimams atskleisti ir tuo pat metu sie-
kiant bendruyju ugdymo(si) tiksly. O gal
alternatyvus ugdymas gali papildyti ben-
drojo ugdymo mokyklas? V. Targamadzé
monografijoje ,,Alternatyvi bendrojo lavi-
nimo mokykla: mokyklos naratyvo kontt-
rai“ (2010, p. 26) teigia, kad tai priklauso
nuo mokyklos paskirties ir iSskirtinumo,
ypa¢ mokyklos filosofijos poziiiriu: jei
mokykla remiasi i$skirtine ugdymo filo-
sofija, tai tampa Salinancia galimybe, o jei
skiriasi tik ugdymo proceso organizavimo
ypatumais — papildancia.

Nors alternatyvios mokyklos ir ugdy-
mo programos gali turéti skirtinga meto-
dologing prieiga (ugdymo filosofija, religi-



n¢ pasauléziiira ir t. t.) ir / arba ugdymo
sistema, arba tik tam tikrus savitumus, pa-
lyginti su tradicine mokykla, bei specifini
ugdymo proceso organizavimg (Targama-
dze, 2009), taciau bet kuriuo atveju bent
Lietuvoje alternatyviu ugdymu siekiama
Bendrasias ugdymo programas pritaikyti
kiekvieno mokinio poreikiams, t. y. suda-
ryti kitokias ugdymo(si) salygas, leidzian-
¢ias jgyvendinti ugdymo programa, atitin-
kan¢ia bendruosius ugdymo tikslus. Zvel-
giant placiau, vis délto tai néra pagrindinis
alternatyviy mokykly tikslas, nes svar-
biausia surasti alternatyvias ugdymo(si)
strategijas ir jomis remiantis formuoti visy
besimokanc¢iyju ugdymo(si) galimybes
(Evers, 2009), nes idealus alternatyvaus
ugdymo suvokimas siejamas su visiskai
savarankiSku mokinio pasaulio tyrimu,
kuris atrodo priimtinas pac¢iam mokiniui
(Miller, 2004).

Paprastai alternatyvios mokyklos sie-
kia atsakyti i i880ikki motyvuoti zmogy ug-
dymuisi ir ugdyti laisvus zmones, todél yra
labai vertinamos uz ju naujoves ir kiirybis-
kuma (Aron, 2006, p. 5): Siose mokyklose
vaikai gali laisvai tirti pasaulj, suvokti at-
sakomybg uz savo veiksmus, o mokymasi
ir tarpusavio santykius gristi demokratijos
principais. Apskritai alternatyvus ugdymas
remiasi idéja, kad visi Zzmonés gali biiti
ugdomi, svarbu, kad kiekvienas asmuo
rasty tokia ugdymo(si) aplinka, ugdymo
organizavimo principus, ugdymo(si) (ypac
mokymo(si) metodus, turini, ugdytojus
bei gyvenimo filosofija, kuri jam priim-
tina. Siekiant padéti vaikams ir jaunimui
tapti produktyviais visuomenés nariais,
kuriamos klasés, atitinkancios jvairiausius
individo ugdymo(si) poreikius, kuriose
vyksta produktyvus ir saugus darbas (Den-
ti, 2004). V. Targamadzés (2010) teigimu,

alternatyvias mokyklas galima apibréz-
ti tokiais bendrais teoriniais skirtingumo
pozymiais, kaip antai: specifiné ugdymo
filosofija, vertybés, ugdymo sistemos ele-
mentai, savitas ugdymo proceso organiza-
vimas, tévy, bendruomenés ir visuomenés
poreikiy atliepimas.

Alternatyvaus ugdymo Salininkai iske-
lia idéja, kad yra daug budy tapti iSsilavi-
nusiam, taip pat daug ivairiy ugdymo(si)
aplinky ir organizaciniy struktiiry tipy,
kuriose tai gali vykti, todél, igyvendi-
nant minéta id¢ja, kuriama organizaciniy
strukttry ir ugdymo(si) aplinky ivairove,
kurioje kiekvienas asmuo galéty rasti pa-
kankamai patogy mokymo(si) biida, pa-
lengvinanti ugdymo(si) progresa (Morley,
1991). Siandienis alternatyvus ugdymas
ivairiose pasaulio Salyse suvokiamas ir
igyvendinamas skirtingai, taciau ugdymo
programy ir plany lankstumas suteikia ga-
limybe kiekvienam buti ugdomam ir ug-
dytis pagal jo poreikius, padeda atskleisti
potencialias intelekto ir asmenybés galias:
alternatyviose mokyklose daznai vyksta
individualizuotas ugdymas, teikiama rei-
kiama pagalba, lavinami darbo igiidziai,
daug démesio skiriama kiekvieno mokinio
kultiirinei etninei kilmei (Lange, Sletten,
2002). Taigi alternatyviy mokykly pa-
skirtis vienija visas alternatyvaus ugdymo
istaigas, nepaisant to, kad to paties tikslo
siekiama skirtingais buidais.

Apibendrinant galima teigti, kad pa-
sauliné alternatyvaus ugdymo praktika
leidzia pasirinkti priimtinesnj ir labiau
motyvuojanti ugdymo(si) buda bei moki-
niui ir jo Seimai priimting ugdymo filo-
sofija, o tai sudaro prielaidas didesniam
mokiniy skaiciui isigyti pagrindini issila-
vinima bei siekti jsigyti vidurinij iSsilavi-
nima. Alternatyvus ugdymas padeda mo-
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kiniams islikti nuoseklioje Svietimo siste-
moje arba grizti i ja (o kartais ir patekti),
stiprina jy mokymosi motyvacija, padeda
tveikti mokymo(si) sunkumus, sudaro sa-
lygas formuotis pozityviai mokiniy soci-
alinei adaptacijai, ugdant savgs pazinimo,
gyvenime kylanciy probleminiy situaciju
tinkamo sprendimo ir atsparumo neigia-
mai socialinei itakai gebéjimus bei sudaro
salygas dalyvauti produktyvioje praktiné-
je veikloje, plétojant asmeninius interesus
ir gebéjimus per pasirinkta ir asmeniskai
patrauklia veikla. Kadangi alternatyvus
ugdymas kiekvienam vaikui suteikia ga-
limybe biti ugdomam ir ugdytis atsizvel-
giant | jo poreikius, atskleisti potencialias
dvasines, intelekto ir fizines galias — jis
padeda iSspresti daugeli bendrojo ugdy-
mo mokykloje, kurioje individualizuotas
ugdymas vis dar néra vykdomas, kylanciy
problemy.

Taigi, kalbant apie alternatyvaus ug-
dymo samprata, visy pirma norisi pabrézti
paties termino ,,alternatyva® prasme, t. y.
galimybe laisvai rinktis. Tai priklauso nuo
alternatyvios mokyklos keliamy tiksly ir
aplinkos, kurioje ji veikia, todél alterna-
tyvia mokykla i§ esmés apibiidina alterna-
tyvioms mokykloms biidingy savybiy —
metodologinés prieigos, darbo organizavi-
mo principy, teikiamy papildomy paslaugy
ir kt. — visuma.

Esminiai alternatyvaus

ugdymo Kriterijai

Pries atsirandant Siandienéms alternaty-
vioms mokykloms, dominavo pozitiris, kad
visi gali mokytis tuo paciu btidu, pagal vie-
na ugdymo(si) programa, taciau alternaty-
viy mokykly judéjimas leido suprasti, kad
skirtingi zmonés mokosi skirtingai. Nors
dauguma mokiniy gerai mokosi ir tradici-
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nése mokyklose, kai kuriems gali geriau
sektis alternatyviose — ,,atvirose®, elgesio
keitima pabrézianciose, individualizuotose,
nuolatinés pazangos ar kitose — mokyklose
(Conley, 2002). Nors ugdymo funkcija yra
ne maziau svarbi nei anksCiau, taciau vis
labiau iSsiskiria tikslinés grupés, kuriy po-
reikiai néra tenkinami tradicinéje bendro-
jo ugdymo mokykloje. Siems mokiniams
reikia ne tik individualizuoto ugdymo(si),
bet ir tokios ugdymo(si) aplinkos, kuri ska-
tinty mokytis. Tiksliniy grupiy mokiniy
ugdymo(si) ypatumus lemia ne tik moki-
niy asmeninés savybés (sveikatos buklé,
emocinis stabilumas ir kt.), bet ir sociali-
nés salygos, Seima, kurioje mokinys gyve-
na, $ios Seimos paZziliros, net pajamos ar
gyvenimo kokybé. Visi iSvardyti veiksniai
turi jtakos, kad mokiniai { mokyklas ateina
turédami labai skirtingas zinias, poreikius,
pozidirius ir pan., tad norint kiekvienam
mokiniui uztikrinti kokybiska ugdymag(si),
reikalingos ivairias paslaugas teikiancios
alternatyvaus Svietimo institucijos.
Siandien tradiciné siste-
ma daznai tampa neefektyvi, viena i§ to
priezas¢iy yra ta, kad ji daznai remia-
si ne zmogaus asmenybés tobuléjimu, o
atvirk§ciai — jos laisvés ribojimu, todél
jauciamas didelis socialiniy, kulttriniy ir
kity pokyciy poreikis, taciau tai jmanoma
tik pasikeitus Svietimo sistemos orienta-
cijai i vaika. Reikia ugdymo(si) modelio,
kuris skatinty sudétingy mokéjimy, reika-
lingy Siandieniame pasaulyje, vystyma(si)
(Oblinger, Lombardi, 2008), tad Svietimo
sistemos lankstumas, alternatyviy moky-
kly kiirimas ir bendrojo ugdymo mokykly
kaita, atsizvelgiant { pasauling alternaty-
vaus ugdymo praktika, bei jos orientavi-
mas | vaiko poreikius, interesus ir galimy-
bes, sudaryty prielaidas mokiniams grizti
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ar apskritai patekti | formaliaja Svietimo
sistema.

Susidoméjimas alternatyviomis moky-
klomis pastaraisiais metais didéja, taciau
daugelis pedagogy, Svietimo tyréjy ir stra-
tegy sutinka, kad alternatyvios mokyklos
dazniau yra kuriamos mokiniams, kuriems
tradicinéje bendrojo ugdymo mokykloje
gresia mokyklinés nesékmés (Lehr, Lange,
2003). Kadangi alternatyvios mokyklos
yra orientuotos i mokinius, kuriy poreikiai
nepatenkinami tradicinéje mokykloje, kie-
kviena alternatyvi mokykla bando tai jver-
tinti ir sukurti unikalig ugdymo sistema bei
i8laikyti savituma. Mokytojai Siose moky-
klose i vaika zitiri kaip i unikaly, nepakar-
tojama, todél besalygiskai vertinga. Ugdy-
mo centre tampa ugdytinis, 0 ne mokymo
ar ugdymo programos ir pan., taigi ugdymo
tikslas perZengia tradicini pozitiri i dalyki-
niy ziniy suteikimo svarba: mokant, kaip
ir asmenybei tobuléjant, nesiekiama kokio
nors statinio galutinio rezultato, ugdymas
yra orientuotas i procesg (Lepeskiené).

Daugelis autoriy, rasanciy apie alterna-
tyvy ugdyma, siekia isskirti jam biidingus
kriterijus, kurie daznai yra labai panasts.
Autoriai daug démesio skiria mokiniy
laisvei ir autonomijai, todél pabrézia mo-
kyklos pasirinkima laisva valia, mokiniy
ir ju tévy dalyvavima priimant mokyklai
svarbius sprendimus, ugdymo programy ir
ugdymo proceso organizavimo lankstuma
bei estetiskos ugdymo(si) aplinkos kiiri-
ma (Lange, Sletten, 2002; Morley, 1997).
Minéti alternatyvaus ugdymo kriterijai yra
svarbiis ne tik alternatyviai mokyklai kaip
institucijai, kuri turi gebéti konkuruoti su
kitomis bendrojo ugdymo mokyklomis,
bet ir alternatyviy mokykly mokiniams, ju
tévams ir mokytojams. Alternatyviy mo-
kykly ivairové gan didelé — jau 1997 m.

publikuotame ,,Alternatyvaus Svietimo
vadove tévams® R. Koetzsch (1997) api-
budino daugiau kaip dvideSimt skirtingy
alternatyviy mokykly tipy ir SeSias nova-
toriskas tradicinio Svietimo (liet. atitikmuo
bty ugdymo) tendencijas. Nors esminiai
alternatyviy mokykly skirtumai rodo skir-
tinga filosofing prieiga ir alternatyvaus
ugdymo organizavimo savitumus, taciau
alternatyvaus ugdymo S$alininkus visada
vienija idéja, kad mokinio laisvé ir auto-
nomija biity apribotos kuo maziau, nes
mokymas(is) yra produktyvus tik tada, kai
atspindi asmeninius poreikius, tikslus ir
norus. [vairiis autoriai (Smith, Barr, Bur-
ke, 1976; Stevens, 1985; Morley, 1997
Lange, Sletten, 2002; Wagner, Wonacott,
Jackson, 2005; Doran, 2005; Aron, 2006;
Johns, 2012 ir kt.), i§skirdami labai pana-
Sius alternatyvioms mokykloms budingus
kriterijus, papildo vienas kita, taciau deda-
mi skirtingi akcentai: pavyzdziui V. Smith,
R. Barr ir D. Burke (1976) pabrézia ais-
kius ugdymo tikslus ir tévy galimybg daly-
vauti priimant sprendimus, Ch. M. Lange
ir S. J. Sletten (2002) — ugdymo proceso
individualizavima ir teorijos bei praktikos
vienove, R. E. Morley (1997) — motyvuo-
jancia aplinka ir galimybg pasirinkti mo-
kymosi buda.

Taigi kyla klausimas: ka biity galima
laikyti esminiais alternatyvios mokyklos
kriterijais? Vieni i§ pirmujy autoriy, rasan-
¢iy apie alternatyvy ugdyma (Smith, Barr,
Burke, 1976), alternatyvaus ugdymo krite-
riju sarasa pradeda tuo metu svarbiausiais
kriterijais. Jie pazymi laisva valia pasiren-
kama mokykla ir mokiniy demografing su-
détj, tuo pabrézdami visy rasiy ir socialiniy
sluoksniy mokiniy lygiateisiskuma i kitoki
ugdyma. Laisvo mokyklos pasirinkimo
kriterijus minimas ir R. Morley (1997), o
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vélesniy autoriy darbuose nebeminimas.
Kadangi pastaruoju metu alternatyvios
mokyklos tapo labiau prieinamos visy ra-
siy ir socialiniy sluoksniy asmenims, todél
alternatyvios mokyklos ir apskritai Svieti-
mo sistemos pricinamumas nebelaikomas
vienu i§ svarbiausiy alternatyviy mokyk-
Iy kriterijy (Wagner, Wonacott, Jackson,
2005; Aron, 2006). Kiti V. Smith, R. Barr,
D. Burke (1976) nurodyti kriterijai turi di-
desng iSlickamaja vertg. Pavyzdziui, tévy,
mokiniy ir mokytojy teisé dalyvauti ir pri-
imti mokyklai svarbius sprendimus yra
minima ir daugelio kity autoriy (Stevens,
1985; Lange ir Sletten, 2002; Morley, 1997,
Doran, 2005) darbuose, tuo pabréziant ne
tik demokratijos principus, bet ir nurodant,
kad patys bendruomenés nariai geriau
zino, kokie poreikiai svarbiis ju ugdymo
istaigai, o ir mokiniai noriau laikosi susita-
rimy, kuriuos priimant dalyvavo patys. Ki-
tas kriterijus, kurj mini V. Smith, R. Barr,
D. Burke (1976), M. Stekens (1985) ir
J. Johns (2012), yra aiskiai apibrézti ivai-
riapusiai tikslai, svarbiis tiek mokiniams,
tiek ju tévams. Si kriteriju kaip viena i§
esminiy nurodo ir V. Targamadzé (2010).
Autoré teigia, kad aiSkiai apibrézti tiks-
lai gali padéti uztikrinti sékminga moki-
niy mokyma(si). Paskutinis alternatyvaus
ugdymo kriterijus, kuri pazymi V. Smith,
R. Barr, D. Burke (1976), yra mokyklos
dydis, kuris susijgs su galimybe lanks¢iau
reaguoti | pasikeitimus, mokiniy, ju tévy ir
visuomenés akademinius, socialinius, am-
ziaus, lyties ir kitokius poreikius. Daugelis
autoriy, raSanciy apie alternatyvy ugdyma,
pazymi nedideli mokyklos dydi, taciau jei
pries 30—40 mety alternatyvioje mokyklo-
je mokési apie 200 mokiniy, tai Siandien
jau teigiama, kad nedidel¢je alternatyvioje
mokykloje gali mokytis iki 500 mokiniy.
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Sis pokytis akivaizdziai siejamas su pir-
muoju — alternatyvaus ugdymo prieina-
mumo kriterijumi. Kadangi Siandien daug
daugiau asmeny renkasi alternatyvias mo-
kyklas, tad ir mokiniy skaicius jose didéja,
o vélesniuose kity autoriy darbuose, pavyz-
dziui, Ch. M. Lange ir S. J. Sletten (2002),
Sis kriterijus siejamas su mokymuisi pa-
lankiu mokytojo ir mokiniy skai¢iaus san-
tykiu, nevirSijancéiu 1:12, kad buty uztikri-
namas glaudus mokytojo ir mokiniy rysys
(Smith, Barr, Burke, 1976; Morley, 1991;
Doran, 2005; Johns, 2012). V. Targamadzé
(2010) teigia, kad alternatyvioje mokyklo-
je ir Siandien turi mokytis ne daugiau kaip
100-150 mokiniy, taip bity uztikrintas
glaudus mokiniy ir mokytoju santykis bei
atliepiama tévy, bendruomenés ir visuo-
menés ugdymo(si) poreikiams. R. Morley
(1997) mokytojo ir mokiniy santyki dar
sieja su individualiai kiekvienam mokiniui
sudaromu ugdymo planu bei individualiai
parenkamais darbo metodais, kuriais sie-
kiama motyvuoti mokinius, jam antrina ir
V. Targamadzé (2010), kuri teigia, kad tiek
ugdymo tikslai, tiek pati ugdymo sistema
ir jos elementai turi buti pritaikomi kon-
krec¢iam mokiniui ir dar aptariami su jo té-
vais, siekiant uztikrinti s¢kminga ugdymo
procesa. Autoré taip pat teigia, kad alterna-
tyvioje mokykloje turéty biiti sudaromos
tam tikros mokinio, klasés vadovo, tévy,
pedagogy ir kity specialisty tarpusavio
pagalbos schemos, leidzianc¢ios jgyven-
dinti s¢kmingo ugdymo(si) idéja. R. Mor-
ley (1997), Ch. M. Lange ir S. J. Sletten
(2002), J. O. Wagner, M. E. Wonacott,
D. Jackson (2005), J. P. Doran (2005),
V. Targamadzé (2010) ir J. Johns (2012)
pastaraji kriteriju sieja su mokykloje ku-
riama motyvuojancia ugdymo(si) aplinka
ir sekmés galimybémis. Daznai pabrézia-



ma, kad alternatyvi mokykla kitaip organi-
zuoja ugdymo procesa ir tai labiau atliepia
mokiniy ir juy tévy poreikiams: ugdymo
proceso organizavimo ypatumai priklau-
so nuo ugdymo turinio lankstumo, ugdy-
mo plano individualizavimo galimybiy ir
mokykloje teikiamy papildomy paslauguy,
tokiy kaip psichologinis konsultavimas ar
mokinio turimy kompetencijy spragy Sa-
linimo programos. Daznai ugdymo orga-
nizavimo ypatumais tampa ir mokiniams
sudaromos salygos mokytis vakarinése ar
neakivaizdinése grupése, lankyti {vairius
papildomus uzsiémimus net vasaros laiku
bei galimybé mokantis mokykloje lankyti
uzsiémimus koledze ir taip isigyti auksto-
jo mokslo kredity. Dabar vis labiau pabré-
ziama individualizuota ugdymo(si) pro-
grama, teorijos ir praktikos vienové bei
mokiniy pasirinkimo laisvé (Wagner, Wo-
nacott, Jackson, 2005; Doran, 2005; Tar-
gamadzé, 2010; Johns, 2012), daug reciau
autoriai mini skirtinga filosofing ar meto-
dologing prieiga: Siuo atveju dazniausiai
minimos jvairiy religiniy bendruomeniy
mokyklos, kurios savo veikla grindzia tam
tikra religine metodologine prieiga (kata-
liky, protestanty, judéju, induisty ir pan.).
Kaip kitokia filosofiné prieiga dazniausiai
minima holistiné filosofija ir ja savo veikla
grindzianc¢ios mokyklos (pvz., Enki mo-
kykla), pazymimos ir autorinés mokyklos,
kurios remiasi mokyklos ikiiréjo (R. Stei-
nerio, J. Krishnamurti ir kt.) filosofija. Tai-
gi apibendrinant jvairiy autoriy nuomong,
reikia paminéti, kad autoriai dazniausiai
pateikia nuo keturiy iki aStuoniy alterna-
tyvios mokyklos kriteriju. Daugelis Siy
kriterijuy kartojasi visy autoriy darbuose,
nors kartais yra skirtingai formuluojami:
1. I mokykla priimami visi norintys joje
mokytis arba alternatyvi mokykla ku-

riama konkrecios tikslinés grupés mo-

kiniams.

2. Mokykloje keliami aiskds ir jvairiapu-
siai specifiniai ugdymo tikslai.

3. Ugdymo turinys integruoja mokinio tu-
rima patirtj, ugdymo programas, moky-
mo(si) metodus, vertinimo budus ir mo-
komasias priemones, todé¢l sudaromos
salygos individualiam ir kompetencijo-
mis pagristam ugdymui(si).

4. Mokiniams, tévams ir mokytojams su-
teikiama galimybé dalyvauti priimant
sprendimus dél ugdymo(si) programy
ar mokyklos vidaus reikaly.

5. Mokyklos yra mazesnés nei bendrojo
ugdymo mokyklos, todél sitilo jvairias
papildomas paslaugas: akademiniy Zzi-
niy derinima su profesiniu orientavimu,
specialias programas besimokancio-
jo trukstamy kompetencijy spragoms
Salinti, jvairias prevencines ir psicho-
loginio konsultavimo programas, es-
tetiska ir motyvuojancia ugdymo(si)
aplinka ir kt.

Zmoniy ugdymo(si) poreikiai visada
buvo skirtingi, taciau iki pat XIX a., kol
$vietimas nebuvo visuotinai privalomas,
ugdymo alternatyvos buvo lengviau priei-
namos ir todél maziau aktualios. XIX a.
$vietimui tapus privalomam, buvo sukur-
tos ir visiems mokiniams vienodos ugdy-
mo programos, pagal amziy skirstant mo-
kinius i klases, todél jau apie XIX a. viduri
prasidé¢jo privalomojo Svietimo kritika,
atsirado vis daugiau unifikuotu Svietimu
nepatenkinty zmoniy, kurie sieké alterna-
tyviy ugdymo formy jteisinimo ir galimy-
bés mokyti savo vaikus, remiantis savais
isitikinimais. Tradicinj §vietima ypac kriti-
kavo tautiniy ar religiniy mazumy atstovai,
nes valstybiné Svietimo politika dazniau-
siai net nesistengé atsizvelgti i $iy Zmoniy

81



poreikius ar jiems reikalingo alternatyvaus
ugdymo ypatumus. Taigi, anot R. E. Mor-
ley (1997), kai tradicinés bendrojo ugdy-
mo mokyklos susiduria su neiSvengiamos

v v —

veikla nurodo teigiamy pokyc¢iu krypti, nes
alternatyviy mokykly praktika jau irode,
kad kitokia ugdymo(si) aplinka gali atitikti
ivairius mokymo(si) stilius ir taip patenkinti
skirtingus mokiniy ir ju tévy poreikius.

ISvados

Apibendrinant alternatyvaus ugdymo sam-
prata, dera pabrézti paties termino ,,al-
ternatyva® reikSmg, t. y. galimybg laisvai
rinktis; alternatyvy ugdyma apibiidina jam
budingy savybiy — metodologinés prieigos,
darbo organizavimo principy, teikiamy
papildomy paslaugy ir kt. — visuma, kuri
itvirtina laisvojo ugdymo paradigma.
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THE CONCEPT OF ALTERNATIVE EDUCATION

AND THE FRAMEWORK OF ITS CRITERIA

Nomeda Cerniauskaité

Summary

The article presents a specified concept of alternative
education, since it may represent a wide variety of
aspects and depend on the goals set up by an alterna-
tive school as well as on the environment where this
school functions. Each concept of alternative educa-
tion reveals the criteria of alternative education in
its specific way. These criteria may serve as a basis
for modelling an alternative school together with the
system of education applied in it, which is able to sat-

isfy most varied learners’ teaching/learning needs in
a school of general education, or they may generate
an impulse for changes in general education schools.
Currently, the demand for an alternative (self-)educa-
tion emerges: a particular variety of teaching/learning
methods allows adapting to individual needs of each
learner and provides a possibility of gaining basic or
secondary education for individuals who are unable to
do it in schools of traditional education.
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Generalising the concept of alternative educa-
tion, an emphasis is laid on the meaning of the term
“alternative”, i.e. a possibility of free choice. There-
fore, alternative education may be referred to as an
aggregate of its characteristic features (philosophy
of education, methodological approach, principles of
organising work, additional services provided, and
others), which embodies a paradigm of free educa-
tion. The most essential criteria of alternative school
include specific aims of education, school students
from target groups, the content of education, which
integrates school students’ personal experience, and
various additional services. These criteria have an
influence on the motivation of learning/teaching
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among school students of an alternative school, on
the quality of (self-)education; also, they address
the requirements imposed by contemporary society.
A variety of alternative education criteria results in
availability of a broad range of types of alternative
schools; therefore, the definition of alterative school
is hardly possible without determining its criteria. A
specific alternative school may be defined through
several essential criteria characteristic of all alterna-
tive schools, supplementing this list by features typi-
cal only of this particular education institution.

Key words: alternative education, traditional
education, alternative school, criteria of alternative
education, general education school



