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Straipsnyje apibudinama studenty patirtis, kuri atskleidZia jy profesinio tapatumo vystymosi ir
curriculum struktdros komponenty jgyvendinimo universitete sqsajas. Profesinis tapatumas disku-
tuojamas kaip ugdymui (-si) paveikus procesas. Atliktame fenomenografiniame tyrime integravus
dalyvio ir socialinio konstravimo Ziniy pozicijas gauti empiriniai jrodymai, jog universiteto studenty
profesiniam tapatumui vystytis yra aktuali studijy krypties paZinimq skatinanti curriculum struk-
tara. Tyrimo dalyviai iSskirtinj démes; skiria studijy krypties dalyky turiniui, didaktikai ir metodams,
studijy praktikai organizuoti, studento giliam savo asmenybés pazinimui, déstytojo didaktinei ir
pedagoginei kompetencijai bei autoritetui.
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Ivadas

Curriculum struktira yra pagrindinis ele-
mentas kiekviename universitete. Sukurti
reikiama curriculum struktiira reikia laiko,
energijos investicijy ir ekspertizés. Si in-
vesticija yra reikalinga didinant kiekvie-
no studento ugdymo (-si) patirtj ir rengti
specialistus, gebancius efektyviai dirbti,
veiksmingai prisitaikyti veiklos pasauly-
je, kuriame vyksta nuolatiniai Ziniy, tech-
nologiju ir kultiriniai pokyc¢iai (Oliver ir
kt., 2008). Curriculum apibuidinamas kaip
planuota mokymosi patirtis, nors ugdymo
ir rengimo tikslas yra suteikti galiy stu-

denty mokymuisi. O mokymas stimuliuo-
ja, lengvina ir kryptingai vysto studenty
mokymosi procesa, kuriame pasiekiama
kulminacija, kai studentas isisavina jgii-
dzius bei susiformuoja poreiki mokytis
visa gyvenima pagal veiklos ir asmeninius
poreikius (ten pat). Siame kontekste profe-
sinis tapatumas (toliau — PT) universiteto
studentams sudaro kryptingo, samoningo
ir motyvuoto mokymosi prielaidas. PT
reiSkia daugiau nei nuolatini formavimasi
praktikoje ar naujy teoriniy ziniy perémi-
ma; tai reiSkia $iy ziniy suderinimg su sa-
vomis, asmeninémis, patirtimis ir vidiniais
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diskursais (Seifert, 2003). PT ugdymo pro-
cese svarbus mokymas (-is) (Zydzitinaite,
2005), nes jis formuojasi per laika kartu su
kintama patirtimi ir prasmingu griZtamuo-
ju rysiu, leidzianciais didinti asmeniniy
nuolatiniy bei kintan¢iy nuostaty, priorite-
ty, talenty, vertybiy ir gebéjimy izvalgas.
Tyrimo aktualumas. Tyrimy temy, su-
sijusiy su PT, apimtis nemenka. Slaugos
srityje Gregg ir Magilvy (2001) tyré japonu
imigranty slaugytoju PT palankias socio-
kultorines salygas darbo vietoje, Roberts
(2000) analizavo spaudima patiriancios
slaugytoju grupés PT, Ohlen ir Segesten
(1998) studijavo slaugytojy PT koncepta,
analizuodamos socialines ir istorines prie-
zastis. Atliekami pavieniai tyrimai kai ku-
riose studiju programose (medicinos, in-
zinerijos). Vykdomi slaugytoju profesinio
ugdymo tyrimai, pvz., Eriksen (2004) tyré
slaugos studenty mokymosi procesa ir nu-
staté studenty konstruojamy ziniy formas;
Kwakman ir Schilder (2004) autorinio mo-
kymosi modelio poveiki socialinio darbo
profesionaly, dirbanciy sveikatos priezili-
ros institucijose, PT formavimuisi. Psi-
chologijos srityje lkiugu ir Rosso (2003)
vertino profesinés terapijos teorijos kurso
itaka psichologijos studenty PT formavi-
muisi. James (2004) tyré, kaip formuoja-
mas akademinés bendruomenés profesinis
identitetas. Vadyboje Holden (2004) tyré
baigusiyjy aukstojo mokslo studijas asme-
ny isitraukima i profesini vystymasi ir tik
i$ dalies akcentavo, kad tai yra neatsiejama
proceso dalis, paliet¢ PT formavima uni-
versitetinése studijose. Dobrow ir Higgins
(2005) tyré, kaip elitinés mokyklos verslo
studenty bakalaury ir magistranty PT yra
susijes su ju dalyvavimu mentoriy tinkluo-
se. McMichael (2000) socialiniame darbe
nustaté, kaip susij¢ PT vystymasis su pro-
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fesijos statusu ir jvaizdziu testinése studi-
jose. Olesen (2001) atliko keleta edukolo-
gijos srities tyrimy, sieckdamas ivertinti PT
ir mokymosi proceso rysji. Roberts (2000)
tyré matematikos bakalaury studenty bei
pradedanc¢iy mokytojuy PT veiksnius.

Mokslo problema. 1Sanalizuota moksli-
né literatura atskleidzia, kad tirta PT sam-
prata, raiSka ir patirtis jvairiose praktinése
srityse, dazniausiai sveikatos priezitiros
ir socialinés ripos sistemose. ISimtiniais
atvejais PT tirtas pedagogingje praktikoje ir
rengiant pedagogus. Tokie tyrimai yra fra-
gmentiSki: a) vengiama pazvelgti { PT kaip
neatsiejama curriculum komponenta (viena
i§ subjektyviujuy kokybiniy siekiniy), Svieti-
mo ir ugdymo srities objekta, igyvendinant
profesini ugdyma universitete; b) ignoruo-
jamas nestandartinis pozidiris | curriculum
struktiirg, tyrimuose aktualizuojami ,,tu-
rinio” komponentai (studijy proceso or-
ganizavimas, didaktinés priemonés), bet
nejtraukiami | curriculum struktira ,,neti-
piniai* komponentai (déstytojo pedagoginé
ir didaktiné kompetencija, déstytojo profe-
sinis ir asmeninis autoritetas). Taip pat sto-
kojama giluminio poziirio | procesa apibii-
dinancius terminus, susijusius su PT, pvz.,
vystymas (-is), formavimas (-is). Specifi-
kos stoka Siame kontekste riboja visaverti
PT sandaros ir struktiiros proceso poziiiriu
suvokima. Iki Siol néra tikslaus sisteminio
modelio, kaip vystomas (-osi) ar formuo-
jamas (-asi) PT universitetinése studijose,
parodant $io reiskinio formavimosi dina-
mika. Menkai tyrimy praktikoje taikomi
kokybiniai metodai, analizuojant PT, ypac
remiantis studenty patirtimi.

I8 literattiros analizés ir atlikty 1970—
2009 metais moksliniy tyrimu rezultaty
analizés akivaizdu, kad PT esminé moksli-
né problema edukologijoje yra PT subjek-



tyvumas, neapéiuopiamumas, nes Sis fe-
nomenas néra tiesioginis ugdymo objektas
universitetinése studijose. Taciau jis galéty
ir turéty biiti vienas i$ siekiniy. Taip pat at-
likta mokslo Saltiniy ir empiriniy duomeny
analizé leidzia teigti, kad PT néra tiesiogiai
ugdomas, nes neturi tikslios ir aiSkios Ziniy
ir igiidziy struktiiros (kuria galima ,,iduoti
studentui), taciau galima daryti prielaida,
jog tai yra daugelio universitete egzistuo-
janciy ugdymo sistemos saveikos veiksniy
rezultatas. Taciau iki Siolei sudétinga tiksliai
atsakyti — kokiy veiksniy? Sie klausimai kol
kas ir lieka neatsakyti. I§ analizuoty tyrimy
rezultaty yra zinoma, kad studentai, baige
aukstasias studijas ir nesiidentifikuojantys
su pasirinkta profesine sritimi, daznai ja pa-
lieka arba net nepradeda dirbti studijuotoje
srityje, arba, dirbdami praktinéje veikloje
pagal pasirinkta profesija, saves nerealizuo-
ja. Straipsnyje nagrinéjama mokslo proble-
ma iSreiSkiama vienu tyrimo klausimu: Ko-
kie curriculum struktiiros komponentai ak-
tuallis vystantis studento PT universitete?

Tyrimo objektas — PT vystymosi ir cur-
riculum struktiros komponenty saveika.
Straipsnyje keliamas tyrimo tikslas — at-
skleisti curriculum struktiiros komponenty
ir profesinio universiteto studenty tapatu-
mo vystymosi sasajas.

Tyrimo metodologija

Tyrimas remiasi Becker (1968) aplinkos
itakos savimonés formavimuisi koncepcija
kaip metodologine nuostata, kurioje tei-
giama, jog asmens savimonés formavimesi
aktualiisjo aplinkoje aptinkami vaidmenys:
su kai kuriais 18 ju asmuo pradeda tapatin-
tis (pirmiausia perimti, paskui — atkartoti).
Savimoné tampa savimone tik per laiko té-
kme, kai iSmokstama tam tikras reikSmes

priskirti savo ir kity atliekamiems vaidme-
nims, t. y. kai perimti, atkartoti veiksmai
tampa samoningi.

Tyrimo imtis. Tyrimo imties atranka
buvo tikslin¢, o tyrimo dalyviai atrinkti
pagal tokius kriterijus: a) studentas studi-
juoja pagal viena i§ socialiniy moksly stu-
diju programuy: sociologijos, socialinés pe-
dagogikos ir / ar socialinio darbo, vieSojo
administravimo, verslo administravimo ir /
ar vadybos, teisés, psichologijos; b) asmuo
yra baigiamyjy studiju mety (treciyjy ar
ketvirtyjy) dieniniy studijy studentas; yra
(i$)klauses specialiuosius studiju krypties
dalykus; ¢) visy studiju mety rezultatai iki
interviu — patenkinami, geri ir labai geri;
neturi akademiniy jsiskolinimy; d) studiju
programa — universitetinio aukstojo moks-
lo lygmens, akredituota SKVC; e) pagei-
dautina, bet nebitina, studentas turi salyti
su studiju krypties profesine praktika; f) ly-
tis, amzius ir $eimos sudétis — neaktualiis
rodikliai, todél { juos neatsizvelgta.

Tyrime dalyvavo 42 Il ir IV kurso stu-
dentai, keturiy didziyju Lietuvos miesty
universitetuose studijuojantys socialiniy
moksly srities studijy programas. Infor-
manty pasiskirstymas pagal lyti: 8 vyrai ir
34 moterys. Amziaus vidutin¢ reikSmé —
21,5 m. (jauniausias dalyvis — 20 m., vy-
riausias — 33 m.). Dirbanc¢iy informanty —
mazuma: septyni dirba pagal pasirinkta
studiju programa, devyniy studenty darbo
specifika neatitinka studijuojamos kryp-
ties, likusieji — nedirba arba dirba neatly-
gintinos savanorystés pagrindais.

Tyrimo metodai. Duomenims rink-
ti taikytas pusiau struktiiruotas interviu.
Webb (1997) teigia, kad salygiskai trumpi,
kontroliuojami ir valdomi fenomenogra-
finiai interviu yra vienas i$ biidy tobulinti
supratima: supratimas plétojamas, kai kie-
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kvienas pokalbio dalyvis atranda ir per-
masto save kitame. Duomenys analizuoti
fenomenografijos metodu, kuriuo siekia-
ma atskleisti Zzmoniy santyki su pasauliu
(Marton, 1986), nustatyti zmoniy suvokia-
mus reiskinio bruozus. Fenomenografijos
tikslas — iSryskinti buidus, kuriais Zmonés
patiria, interpretuoja, suvokia ar koncep-
tualizuoja reiskinius ir / arba aplinkinj
pasaulj (Orgill, 2002). Sis tyrimo metodas
aukstojo mokslo sistemoje yra isitvirtings.
Tai yra Ziniy teorija ir metodologija, suki-
rusi gilaus ir pavirS§inio mokymosi metafo-
ras aukstajame moksle (Webb, 1997). Fe-
nomenografinis tyrimas yra metodas, kuris
leidzia perteikti Zmogiskojo mastymo,
supratimo, koncepcijy, nukreipty i tam ti-
kro reiskinio patyrima, suvokimo jvairovg.
Tod¢l pagrindiné tyréjo uzduotis — gebéti
sisteminti zmoniy mintis, iSryskinant es-
mines frazes, kuriomis jie interpretuoja pa-
sauli. Analizéje remtasi trimis Zingsniais
(pagal Marton, 1986): 1) duomenys gru-
puojami pagal tema — vienu metu tiriamas
vienas reiskinys; 2) identifikuojami skiria-
mieji reiskinio suvokimo pozymiai, atsi-
zvelgiant { du esminius aspektus, svarbius
suvok¢iai: a) panasumus — dvi skirtingos
frazés gali reiksti ta pati dalyka, b) kon-
trasta — dvi skirtingos frazés reiskia skir-
tingus reiskinius; 3) atskleidZziamos atskiry
fraziy kolektyviné ir individuali reikSmés:
identifikuojami ir grupuojami respondenty
vardyti reiskinio patyrimo btidai — ,,iSker-
pamos® atskiros frazés ir integruojamos
pagal reikSmes; tod¢l reikia isigilinti i tai,
kas turéta omenyje, ir ¢ia gali biiti vertina-
ma dviem budais (bendri dalykai, kuriuos
paminéjo visi respondentai, arba skirtingi
dalykai, kuriuos paminéjo vienas asmuo).
Tyrimo instrumentas. Tyrimo daly-
viams buvo uzduoti klausimai tokiomis
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temomis: 1) Kaip studentas vertina savo
santyki su pasirinkta studijuoti kryptimi?
2) Kokie ugdymo ir ugdymosi veiksniai le-
mia §i santyki (nepaisant nuostaty pozityvu-
mo / negatyvumo)? 3) Kaip keitési studento
nuostatos dél studijy krypties studijy laiko-
tarpiu? 4) Kas studijuojant skatina gilesni
studijy krypties pazinima ir ,,santykio® su
kryptimi nustatyma? Kaip tai vyksta?

Tyrimo rezultatai

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad studen-
to PT vystytis studiju kryptyje aktuali
krypties pazinima skatinanti curriculum
struktiira — studijy programa, kuri sukuria
palankias mokymo (-si) salygas studentui
isivertinti tinkamumo profesinei veiklai ir
saves pazinimui studiju kryptyje.

Studijy programos tinklelis“. Studento
PT reikSmingi elementai yra studiju programos
konstravimo logika ir turinio struktiiriniy daliy
iSdéstymo nuoseklumas. Todél, sudarant studi-
ju programos ,.tinkleli“, svarbu jvertinti, kiek
programos turiniu sudaromos salygos studentui
pazinti studijuojama krypti. Gerai apgalvotas,
tarpdalykines sasajas turintis studiju programos
Ltinklelis* skatina gilesnj srities pazinima ir pa-
deda studentui pozityviau reflektuoti mokymosi
proceso kokybe (,,...pradzioj gauti gerus pagrin-
dus, gerai suprasti, kas Sita specialybé yra ... as
galiu vertint vienaip, bet, kiek paZistu kity Zmo-
niy, tai jie iki $iol nelabai supranta, kas ta X stu-
dijy programa yra. <...>... reikia, kad viskas biity
nuosekliai...”; R2).

Studijy organizavimas. Studento PT vystytis
svarbus yra studiju organizavimas: kaip organi-
zuojami ir jgyvendinami studiju krypties specia-
liyju dalyky seminarai ir praktiniai uzsiémimai
universitete; kiek studentui suprantamai formu-
luojamos ir iSplétojamos seminary temos studi-
jose; kokia forma pasirenkama pateikti studentui
mokymosi medziaga (pavyzdziui, ar naudojamos
vaizdinés priemones ir kt.).



Stimuliuojanti studijavimo ir konsultavimo
(-si) aplinka. Studijuojancio asmens PT vystytis
yra reik§mingi uzsiémimai (paskaitos, seminarai),
kuriuose jie patiria déstytoju moraling, emocing
parama. Taigi, vystantis PT, aktualu sukurti stu-
dento akademing savivert¢ ugdancia studijavimo
ir konsultavimo (-si) aplinka. Sie konteksto veiks-
niai stimuliuoja studento susidoméjima studijuy
krypties specialiaisiais dalykais ir atitinkamai stu-
dento mokymosi motyvacija (,,...paskaitos, semi-
narai specialybés. Jie pasirodeé ne tokie, nei iki tol
buve. Lieciamos temos buvo daug jdomesnés, jdo-
miau pateikiamos: ne tiktai sausa teorija, bet ir
vaizdiné medziaga, filmai, seminaro metu jvairiis
uzsiemimai — is tikryjy tai sudomino... "; R12).

Oliver ir kt. (2008) atliktame tyrime
taip pat pazymima, kad studentai yra la-
biau motyvuoti mokytis, jei studijuojama
medziaga jiems yra prasminga, leidzia
suvokti savo profesini vaidmenij, o moky-
mosi aplinka stimuliuoja nora mokytis. Vis
delto tyrimo rezultatai atskleidzia gilesng
reik§me nei pavirSutiniSkas derinimasis
prie studento noruy. Formuojant studiju
dalyky turini aktualu teoriniy koncepcijy
analize kuo labiau paprastinti, siejant ja
su profesine praktika. Tai néra skatinimas
paprastinti turini, ,naikinant studentui
Hhepriimtinus® ar ,,nesuprantamus® ele-
mentus (besalygiskai pasiryZtant derintis
»prie studento lygio®). Atvirkséiai, iSrys-
kéja naujy didaktiniy priemoniy jvairoves
studijose poreikis. Reikia perspektyvinio
poziiirio { universitete vykdoma profesinj
ugdyma. Tai reiSkia ne siekti profesinés re-
alybés atkartojimo, o igalinti studenta kurti
profesing ateitj esamos realybés pagrindu.
Kitaip tariant, aktualu itraukti studenta i
studiju procesa, sudominant ji patraukliu
ir maksimaliai paprastu teoriniu turiniu.
Svarbu ji igalinti savarankiskai profesinei
savikirai, kuri prasideda kartu su motyva-
cija studijuoti. Tod¢l formuojasi poreikis

curriculum turinj ,,suasmeninti® suteikiant
daugiau savarankiSkumo studentui anali-
zuojant teorines koncepcijas. Svarbu stu-
dijose skatinti studento individualiy nuos-
taty dél teoriniy koncepciju formavimasi
per praktinj pritaikomuma bei atitinkamy
déstymo ir studijavimo (ugdymo/si) sa-
lygu sudaryma. Studijose studentas pats
formuojasi nuostatas, taciau didaktinémis
priemonémis galima didinti jo motyvacija
pazinti studijuojamos programos profesing
(veiklos) erdve.

Studijy dalyko déstymo forma. Studento PT
reikSminga studijy dalyko déstymo forma. Dés-
tytojas, paskaitose pateikdamas skirtingus moks-
linius pozitrius, supazindindamas studenta su
moksliniy teoriniy koncepcijy ivairove, inicijuoja
studento susidoméjima studijomis. Tokiu bidu
studentas jgalinamas tikslingam profesiniam ug-
dymuisi studijose. Studento susidoméjima stu-
dijomis skatina pasirinktos studijuoti krypties
teorijy ir praktikos elementy integravimas studijy
dalyko medziagoje (,,...matematiniai skaiciavi-
mai (statistikq mokomés) néra jdomaus. Jie rei-
kalingi, bet néra jdomiis. [domiau, kas susije gry-
nai su psichologija. Su Zzmoném, bendravimu...";
R23). Kai déstytojas paskaitose pateikia pavyz-
dziy, kaip pritaikyti igyjamas profesines Zinias,
studentas suvokia studijuojamo dalyko aprépti
(,,...déstytoja pakeité suvokimq apie paciq rekla-
mq ir kaip jq reikia daryti. Kad tai néra tiesiog
kazkokiy skrajuciy dalinimas, ir kad tai néra
tiesiog sédéjimas prie kompiuterio ir laukimas,
kol tau paskambins, kazkokiy skelbimy siuntiné-

Jimas...“; R21); supranta gilinimosi | dalyko tu-

rinj reikSminguma (,,...déstytojas suteiké bazines
Zinias ir {gudzius, kaip apskaiciuoti, kad kazkq
gautum ir kq tiksliai reikia minusuoti. Kad tai ne
tik sqnaudos, o yra desimtys kity sqnaudy, kuriy
tiesiog galéjai jy nezinot...“; R15).

Perteikiamos studijy medZiagos aiSkumas.
Tyrimo rezultatai leidzia teigti, kad studento
kompetencijos vystomos, kai specialiyjy studijy
krypties dalyky paskaitose déstytojas suprantamai
perteikia studijy medziaga; studentas yra supazin-
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dinamas su pasirinktos studijy krypties praktiko
funkcijomis (,,...a$ ismokau bendrauti, ismokau
perlipti per save kalbant su Zmonémis elementa-
riausiai telefonu, priimant uzsakymus, atsakant i

mos pastaraisiais semestrais, jnesé daugiau ben-
dravimui Ziniy. Kaip, tarkim, istikimiau ir tiksliau
bendrauti su klientais... “; R19).

Studento PT studijose universitete ak-
tuallis susij¢ veiksniai yra studijose taiko-
mos didaktinés priemonés, déstytojo didak-
tiné kompetencija, déstomos srities prakti-
nés ,realybés” iSmanymas (néra atotrikio
nuo praktikos). Beje, Sio fenomenografinio
tyrimo rezultatai yra adekvatiis Oliver ir kt.
(2008) tyrimo rezultatams, kurivose pazy-
mimi tokie aspektai: studentams biitinos
zinios ir iglidziai igyjami déstytojui apgal-
vojant ne tik déstymo, bet ir studenty stu-
dijavimo metodus, pateikiama studijy me-
dziaga turi buti logiska ir lengvai suvokia-
ma, studiju uzsiémimo turinys ir struktiira
turi bti logiski ir kruopsciai apgalvoti.

Tyrimo rezultatai iSrySkino dar viena
studento PT vystymuisi universitete aktua-
lig prielaida — studijuojamos srities profe-
sinés realybés pristatyma paskaitose. Nors
universitetiniy studiju tikslas néra iSugdyti
konkrecius studento profesinius gebéjimus,
taciau studento salytis su profesine realybe
padeda susiformuoti minimaliai subjek-
tyvy ir maksimaliai iSsamy studijuojamos
krypties paveiksla. Taip sumaZinama rizika
susiformuoti neadekvacias nuostatas del
studijy krypties (arba iSvengiama galimybé
nesusiformuoti jokiu). Todél studijose aktu-
ali nuolatiné akademinio ir praktikos lauky
saveika. Kaip viena i§ alternatyvy galimas
ilgalaikis universiteto ir studiju krypciai
svarbiy institucijy bendradarbiavimas.

Teorijos ir praktikos integravimas. Teorijos
ir praktikos derinimas dalyko turinyje padeda
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studentui suvokti studijose igyjamy teoriniy Zi-
niy naudojima paaiskinti konkrecius reiSkinius.
Pavyzdziui, analizuodamas asmeninio gyveni-
mo situacijas, teikdamas pagalba aplinkiniams
studentas praktikoje pritaiko studijose jgytas te-
orines zinias, ivaldo praktiko veiklos technikas
(,...AS savo gyvenime taikau visus tuos daly-
kus...*; R40). Tad studentas prasmingai isisavina
studijuy medziaga, kai §i yra jasmeninama. Taigi,
formuojant dalyky turinj, prasminga i didakting
sistema itraukti studento savirefleksija inicijuo-
jancias uzduotis.

Tarpdalykiniai rySiai. Tyrimo rezultatai rodo,
kad studentas studijy programos turinj realiai su-
vokti pradeda tik studijy krypties specialiyjy da-
lyky paskaitose, nes tik jose studentas atpazista
butent krypciai aktualiy reiskiniy analizg (,,...kai
pradéjai specialybinius dalykus mokintis, pajutai,
kas tas yra i§ tikryjy... “; R28). Siose paskaitose
studentas igyja naujy profesiniy ziniy, suvokia
studijuojamos krypties specialiy dalyky spektra
ir tuo metu vyksta studento tinkamumo konkre-
¢ioms sritims vertinimas. Todél svarbu dalyky tu-
rinyje atskleisti studijy krypties specifika, iSryski-
nant curriculum tarpdalykines jungtis. Tais atve-
jais, kai skirtingose paskaitose studentas suvokia
studijuojamos srities integraluma (tarpdalykinius
rysius) su kitomis sritimis, jis ijvertina asmenini
santyki su studijuoti pasirinkta kryptimi (,,...kie-
kvienas naujas dalykas suteikia naujy Ziniy ir tu
pamatai, ar tau tai yra artima, ar nelabai artima
ir, ar tu norétum su tuo ateityje dirbti, ar nela-
bai...""; R29).

Oliver ir kt. (2008) tyrimo rezultatai
patvirtina Siame tyrime iSskirty kompo-
nenty aktualuma studento PT vystymuisi:
studiju dalykai turi buti susije su veiklos
pasauliu, t. y. turi baiti siekiama iSlaikyti
teorijos, praktikos ir tyrimuy aspekty pu-
siausvyra; studiju dalykai turi baiti susije, o
Sios sasajos centras turi buiti profesinis lau-
kas, kuriame veikti rengiamas studentas.

Su déstytoju susijusios trys prielaidos,
turinCios jtakos studento PT vystymuisi
universiteto aplinkoje: didaktiné kompe-



tencija, pedagoginé kompetencija, asmeni-
nis ir profesinis autoritetas.

Déstytojo didaktiné kompetencija. Universi-
teto déstytojo didaktiné kompetencija pasireiskia
skirtingais budais: vaizdziai ir suprantamai pertei-
kiama studiju krypties specialiyju dalyky studiju
medziaga; vaizdziu studijy medziagos pateikimu
ir profesijos teorijy pristatymu, remiantis studen-
to pasirinktos studijuoti krypties praktikos pavyz-
dziais; jvairiy didaktiniy priemoniy, fokusuoty
1 profesijos teorijy ir asmenini studento saves
pazinima, naudojimu; profesijos teorijy pristaty-
mu per probleminiy situacijuy analizg (,,...pacios
idomiausios man buvo paskaitos: X ir Y. Zmonés
Sneka, kaip yra gyvenime ir kaip turi biiti, kaip
tas problemas spresti, o ne kazkokias teorijas vys-
to..."; R18).

Déstytojo pedagoginé kompetencija. Tyrimo
nustatyta, kad studento PT vystytis universiteto
aplinkoje aktualios déstytojo pedagoginés kom-
petencijos turini sudaro pedagoginis talentas;
asmeninis isitraukimas i déstoma dalyka (de-
monstruojamas interesas); praktiné patirtis studi-
ju kryptyje; paritetiniais santykiais grindziamas
déstytojo bendravimas su studentu; teikiamas
griztamasis rySys studentui (pavyzdziui, aptariant
pastarojo uzduoties atlikima) (,,...toks momentas
man ypatingai patiko, kada mes turéjom pravest
kazkokiai amziaus grupei paskaitq. Ypatingai
istrigo, kaip buvo pakomentuota, kaip is tikryjy
reikéty bendraut su kiekvienu, kad tai yra pradi-
nukas — tas gstrigo.... “; R14); asmenybés charak-
teristikos (pavyzdziui, déstytojo charizmos raiska
paskaitose ir emocinis intelektas) (,,...profesorius.
Néra jdomu, bet taip jis pasakoja su pavédavi-
mais ranky ir su tokia Sypsena, kad atrodo, cia
koks anekdotas. Mums désto, kokia sistema ... ko-
kioj Saly ir... pradedi nuobodziaut, bet i ji Ziarint
negali nuobodziauti, sakau, as neatsizaviu tokiais
zmoném..."; R17; ,,...< déstytojo pavardé> pas-
kaitos yra stebuklingos, tikrai suzavi! As iki siol
prisimenu, kaip jinai saké, kas kaip yra daro-
ma...”; R 34; ... jo gebéjimu jtraukti studentq i
mokymosi procesq (,,...dél <...> déstytojo — kaip
Jis pateikia medziagq. Jis sugebédavo sudominti,
vien dél Sito dalykas mane ir patraukdavo. A5 i tq

paskaitq nenorédavau ateiti, ne. ,, einu per nega-
liu", bet pirminis — dél paties déstytojo, kaip jis
pateikia. <...> [Seini: , kaip buvo fainai!*, o ne
tai, kad: ,,noriu namo...; R8).

Déstytojo asmeninis autoritetas. Studento
PT vystymuisi universiteto aplinkoje reikSmin-
gas déstytojo asmeniniy savybiy atsiskleidimas
paskaitose. ISryskéjo, kad studentas akcentuoja
lygiavertiskumu grindziamo déstytojo komunika-
vimo su studentais ir démesio studentams aktua-
luma. Studentui yra svarbu Zinoti, kad déstytojas
dirba nuosirdziai (,,...be abejo, bendravimas su
auditorija. Kada déstytoja zZiuri tik § lentq, arba
tik { kompiuteri ir kalba tik sau, — tai yra miego-
Jjimas, o kada yra kalbama su tavimi, dél taves ir
tau, tada — labai gerai. Bet tokiy déstytojy yra
labai nedaug..."; R26 ); studentas labiau domisi
studijy sritimi, kai jam désto laisvai, zaismingai
paskaitose besielgiantis déstytojas. Kai studentas
paskaitose zavisi déstytoju, ivertina jo asmenybeg
ir laiko autoritetu, studentas nori tapti panasus i
déstytoja, biiti jam lygiavertis ir dirbti pasirinkto-
je studijuoti kryptyje.

Déstytojo asmenybinis autoritetas, ku-
ris inicijuoja studento nora tapti jam lygia-
verCiu zinovu, skatina motyvacija siekti
pasirinktos studijuoti krypties ziniy uni-
versitete. Tai nereiskia, kad déstytojas turi
prisiimti studenty linksmintojo vaidmeni,
taciau tyrimo rezultatai iSrySkina poreiki
paskaitose kurti jaukia, déstyti ir studijuoti
palankia ugdymo (-si) aplinka. Vis délto
déstytojo elgesys yra vienas i§ reikSmin-
gesniy veiksniy studijose, nes juo inici-
juojamas studento susidoméjimas déstomu
dalyku ir isitraukimas i studijas. Sis veiks-
nys lemia studento mokymosi motyvacijos
didéjima ir gilesni studijy srities pazinima,
vedantj PT link.

Tyrimo rezultatai leidzia teigti, kad
curriculum struktiira yra lyg skeletas ka-
nui: subalansuota, suteikianti krypti ir pa-
rama studijy veiklai bei apibrézianti kon-
turus profesinio lauko, kuriam ugdomi ir
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rengiami universiteto studentai. Todé¢l Sios
strukttiros apgalvojimas reikalauja i§ pro-
gramos kiiréjuy konkreciy apsisprendimy ir
detalaus planavimo. Strukttiros komponen-
tai yra déstymo ir studijavimo metodai, da-
lykai ir jy turinj sudaranc¢ios temos, studijy
tikslai, atsispindintys studiju dalykuose ir
susieti su studiju programos tikslais bei
siekiniais / rezultatais ir kt., kurie stimu-
livoja studentus siekti trokstamo rezultato
pasirinktame profesinés veiklos lauke. Visi
§ie momentai yra neatsiejami nuo studenty
PT vystymosi universitete.

ISvados

o Studenty PT universitete vystymasis
susijes su ugdymo (-si) aplinka ir pri-
klauso nuo sukurtos ziniy sistemos,
kuri pirmiausia remiasi studijy curri-
culum logika ir turiniu bei jo igyven-
dinimu. D¢l informacijos apie studijy
krypti stokos, sudétinga nusistatyti
profesiniy interesy sritj studijuojamoje
kryptyje, patiriama laikina neZinomy-
bés dél profesinés ateities blisena. Tada
galimi ir neigiami studiju programos
bei savo paties pasirinkimo vertinimai,
kuriuos lemia problemos, kylancios dél
curriculum formavimo ir studiju pro-
ceso organizavimo. Kai studentai pra-
deda studijuoti specialiuosius studijy
krypties dalykus, suvokia studijy pro-
gramos turinj ir loging struktiira, vyks-
ta pirminis veiklos krypties pazinimas.
Tai lemia mokymosi motyvacijos didé-
jima ir studijy prasmingumo profesinei
veiklai suvokima.
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Sékmingam studenty PT reikalingi cur-
riculum struktiiros komponentai, igy-
vendinami ugdymo (-si) procesuose:
tiksliy ir konkreciy ziniy apie studijuo-
jama profesing sritj arba profesija siste-
ma; igalinancios studenta universiteto
salygos pazinti ir perimti profesinius
isipareigojimus, funkcijas, vertybines
nuostatas; déstymo ir studijavimo saly-
gos ugdyti (-s) profesines kompetenci-
jas, siekiant jgyvendinti profesini vaid-
menj; tinkamy ugdymo (-si) ir darbo
salygu sudarymas atlikti studijuojamas
profesines veiklas. Reik§mingas studi-
ju srities praktiky itraukimas i studiju
programos igyvendinima bei aktyvus
studento vaidmuo ir atsakomybé for-
muojantis profesini tapatuma.

Ypac reikSmingi studenty PT vystymuisi
yra déstytojai, nes jie turi jtakos studen-
ty susidoméjimui studijuoti pasirinkta
studijuy kryptimi, giliau pazinti studijy
programos specifika ir profesing realy-
be, studentams jsitraukti | studijy proce-
sa ir ju profesionalizacijai inicijuoti, stu-
denty asmeniniy ir profesiniy nuostaty
formavimuisi. Sékmingam studenty PT
studiju kryptyje formavimuisi turi ita-
kos déstytoju didaktinis pasirengimas,
pedagoginé kompetencija ir asmeny-
binis bei profesinis autoritetas. Jie le-
mia, kad studentai formuojasi patraukly
universitetiniy studijy ir pacios studiju
krypties paveikslus. ISvardyti elementai
neatsiejami nuo studenty saves igalini-
mo motyvuotoms studijoms bei noro gi-
liau pazinti studijuojama krypti, kurig ir
suvokia saveikaudami su déstytojais.



LITERATURA

Becker, H. S. (1968). The Self and Adult Socia-
lization. In The Study of Personality: An Interdisci-
plinary Appraisal. Edwards Norbeck, Douglass Pri-
ce-Williams, William M. McCord (eds.). New York:
SAGE Publications. p. 194-209.

Dobrow, S.; Higgins, M. (2005). Developmen-
tal networks and Professional identity: a longitudi-
nal study. Career Development International, 10,
p- 567-583. [zitréta 2011-01-05]. Prieiga per inter-
neta: <http://www.emeraldinsight.com/Insight/View
ContentServlet?Filename=Published/EmeraldFull-
TextArticle/Articles/1370100611.html>

Eriksen, T. R. (2004). Gendered professional
identity and professional knowledge in female health
education—put into perspective by a follow-up stu-
dy (1987-2002). Gendered professional identity and
professional knowledge. NORA, 1 (12), p. 20-30.

Gregg, M.; Magilvy, J. (2001). Professional
identity of Japanese nurses: Bonding into nursing.
Nursing and Health Sciences, 3, p. 47-55.

Holden, H. (2004). New graduate engagement
with “professional development”. Journal of Euro-
pean Industrial Training, 28 (2/3/4), p. 272-282.

Tkiugu, M. N.; Rosso, H. M. (2003). Facilitating
professional identity in occupational therapy stu-
dents. Occupational Therapy International, 10(3),
p- 206-225.

James, N. (2003). Professional Identities for
University Teachers: How Do I See Myself? p. 1-19.
[zitreta 2010-10-28]. Prieiga per interneta: <http://
www.britsoc.co.uk/user doc/James.pdf>.

Kwakman, K.; Schilder, L. (2004). Empower-
ment: Developing Professional Identity through
Learning. Paper presented at the international confe-
rence on Professionals between People and Policy,
October, in Amsterdam / Utrecht, the Netherlands.

Marton, F. (1986). Phenomenography — A Re-
search Approach to Investigating Different Unders-
tandings of Reality. Journal of Thought. Qualitative
Research, 21 (3), p. 28—49.

McMichael, A. (2009). Professional identity
and continuing education: a study of social worker

in hospital settings. Social Work Education, 19 (2),
p. 175-182.

Ohlen, J.; Segesten, K. (1998). The professio-
nal identity of the nurse: concept analysis and de-
velopment. Journal of Advanced Nursing, 28(4),
p. 720-727.

Olesen, H. S. (2001). Professional Identity
as Learning Process in Life Histories. Journal of
Workplace Learning, 13 (7/8), p. 290-298. [zitréta
2010-12-10]. Prieiga per interneta: <l 7http://www.
emeraldinsight.com/Insight/ViewContentServlet?
Filename=Published/EmeraldFull TextArticle/Arti-
cles/0860130703.html>.

Oliver R.; Kersten H.; Vinkka-Puhakka H. et al.
(2008). Curriculum structure: principles and strate-
gy. European Journal of Dental Education, 12(1),
p. 74-84.

Orgill, M. (2002). Phenomenography. Unpublis-
hed manuscript adopted for use in Qualitative Re-
search Methods in Education class. West Lafayette.
[zitréta 2010-08-14]. Prieiga per interneta: http:/
www.minds.may.ie/~dez/phenom.html.

Roberts, L. (2000). Shifting Identities: an inves-
tigation into student and novice teachers’ evolving
professional identity. Journal of Education for Tea-
ching, 26 (2), p. 1-17.

Seifert, K. (2003). How Can We Be Ourselves
When Teaching? Paper presented at the Joint Sym-
posium on Teacher Education. University of Not-
tingham (UK) and University of Manitoba (Canada),
May. [zitréta 2011-03-20]. Prieiga per interneta:
http://home.cc.umanitoba.ca/~seifert/eceidentity.
html

Webb, G. (1997). Deconstructing deep and surfa-
ce: Towards a critique of phenomenography. Higher
Education, 33, p. 195-212.

Zydzitnaite, V. (2005). Qualitative diagnostics
of professional identity development in vocational
education and training: congruences and disconnec-
tions. EDUCATION-LINE. [Serial Online], 1-20.
[zioreta 2011-03-12]. Prieiga per interneta: http:/
www.leeds.ac.uk/educol/documents/142829 . htm.

131



DEVELOPMENT OF PROFESSIONAL IDENTITY AND IMPLEMENTATION OF
CURRICULUM STRUCTURE COMPONENTS AT UNIVERSITY:

EXPERIENCE OF STUDENTS

Vilma ZydZiiinaité, Simona Crisafulli

Summary

In the article, there are described experiences of
students, which highlight relationships between the
development of professional identity and the imple-
mentation of curriculum structure components at a
university. Professional identity is discussed as the
educationally suggestible process. This phenomeno-
graphic research integrates participant and social
construction knowledge positions, and its results
show that the curriculum structure, which stipulates
the recognition of the study area, influences the de-
velopment of professional identity among students.
The research question is as follows: Which curricu-
lum structure components are relevant to profession-
al identity development among university students?
The research object is the interaction between the
development of professional identity and the compo-
nents of curriculum structure. The aim was to reveal
an interface between the components of curriculum
structure and the development of professional iden-
tity among university students. The sample consisted
of 42 BA students (3" and 4™ years) involved into
the study programmes of social sciences (sociology,
education, psychology, social work, law, policy). For
data collection, semi-structured interviews were ap-
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plied, and for data analysis phenomenography was
used. The participants were exceptionally focused
on the content of the study subjects, their didactics
and teaching methods, organisation of study prac-
tice, deep self-cognition didactic and pedagogic
competencies of lecturers as well as their personal
and professional authority. The findings have high-
lighted the professional identification of a student to
depend on the factors that later determine the results
of this process, i.e. the development and formation
of the student’s individualized basis of professional
knowledge, which is flexible and depends on exter-
nal (contextual) conditions; internalization of pro-
fessional values, attitudes, standards and other ele-
ments of professional culture; the fundamental and
empowering competence of a student, which allows
one to construct the conscious life, both private and
professional; the structure of the competence should
include the autonomy of a student (from private
and professional points of view), professional self-
determination and the well-developed professional
indentity.

Key words: curriculum structure, professional
identity, experience of students, phenomenography



