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Ugdantis patyrimas yra svarbiausias J. Dewey filosofijos démesio objektas. J. Dewey pagrindines
savo idéjas suformulavo XX a. pradzioje, taciau ir Siais laikais jos yra placiai aptarinéjamos: disku-
tuojama apie siy idéjy, o ypac patyrimo, svarbq ir (pri)taikymq siuolaikinéje mokykloje. Lietuvoje
J. Dewey idéjos ugdymo kontekste yra mazai nagrinéjamos. Siuo straipsniu, remiantis J. Dewey vei-
kalais, siekiama iSanalizuoti ugdantj patyrimq ir isryskinti teorinius mokymo(si) remiantis patyrimu
pagrindus: ugdancio patyrimo sampratgq, svarbiausius ugdancio patyrimo principus ir elementus,
taip pat mokymo(si) per ugdantj patyrimq proceso ypatumus.

Pagrindiniai ZodZiai: ugdantis patyrimas, veikla, refleksija, sqveika, testinumas, ugdytojas.

Ivadas

Patyrimo svarba Zmogaus gyvenime ver-
tinama nevienodai. | patyrima zvelgiama
kaip 1 susikompromitavusi, paradoksaliai
nieko ir kartu viska reiSkiant] fenome-
na (Mickinas, Sliogeris, 2009; Mazeikis
2005 ir kiti). Antra vertus, patyrimas api-
blidinamas kaip Ziniy, asmens tapatumo
formavimosi $altinis, mokslo ir meno kii-
rimo priezastis, bet kokio filosofavimo
pradzia (Aristotelis, 1991; Locke’as, 2000;
Anzenbacheris, 1992). Tokia plati patyri-
mo apibréztis rodo, kad jis apima jvairius
zmogaus gyvenimo etapus ir reiskinius,
todél patyrimas tampa svarbus ir asmens
ugdymo(si) procese.

Vaiko patyrimas, kaip svarbus ir netgi
biitinas ugdymo proceso elementas, buvo
pabréziamas J. Locke’o ir J. J. Rousseau
darbuose. Jy mintys turéjo neabejoting
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reikSme pragmatizmo filosofijos atstovui
J. Dewey. Pastarasis mastytojas vienas i$
pirmyjy iSrySkino patyrimo svarba ugdy-
mo procese. Be to, Sis filosofas atskleidé
refleksijos ir aplinkos jtaka mokymo(si)
procesui (Smith, 2001). J. Dewey darbai
turéjo poveiki ne tik pragmatizmui. Filoso-
fo id¢jos paveiké konstruktyvizmo ir pro-
gresyvizmo teorijas, kuriose asmens paty-
rimas taip pat atlicka svarby vaidmeni.
Pragmatizmo teorija, Lietuvos edu-
kologu ar pedagogu (Bitinas, 1996; Ci-
bulskaité, 1998; Askinyté, 1999 ir kiti)
nuomone, turi daugybe pranasumuy, pa-
vyzdziui: pagrista humanistinés psicholo-
gijos metodologija, orientuota i ugdytinio
asmenybés formavima ir individualumo
sklaida, sukaupusi daug veiksmingy ugdy-
mo priemoniy. Pragmatizmas ir J. Dewey
idéjos daugeli mety placiai analizuojamos



filosofijoje, politikoje, estetikoje, pedago-
gikoje. Ju pritaikymas mokyklose domi-
na ne vieng ugdymo teoretikg ir praktika
(Fishman, Parkinson McCarthy, 1998;
Stuckart, Glanz, 2010 ir kt.). Taciau Lietu-
voje pragmatizmas kaip ugdymo filosofija
ir J. Dewey idéjos sulaukia mazai atgarsiy.
Galima rasti lietuviy autoriy (Askinyte,
1999; Cibulskaité, 1998; Duobliené, 2006,
2011; Siaulytiené, 2001; Valatkiené, 1997,
2005 ir kt.), kurie savo darbuose nagriné-
ja J. Dewey ugdymo filosofija. Vis délto
daznai filosofo idéjas Lietuvos autoriai
(Rajeckas, 1999; Paskus, 1992 ir kt.) pa-
teikia siaurai, nes pristato tik bendruosius
jo ugdymo filosofijos bruozus. Remiantis
Siais bruozais sunku susidaryti aiSky vaiz-
da, ka filosofui reiské ugdantis patyrimas,
kodél jis yra svarbus ugdant, kaip turéty
buti konstruojamas mokymo(si) remian-
tis patyrimu procesas. Galima manyti, kad
pragmatizmo ir J. Dewey idéjos Siek tiek
pasenusios, Lietuvos ugdymo kontekstui
néra artimos, sunkiai pritaikomos ir galbtt
nepatrauklios. Nepaisant Siy prielaidy, rei-
keéty atkreipti démesi, kad net ir postmo-
dernizmo diskurse nevengiama svarstyti
(Pring, 2007; Fairfield, 2009 ir kt.) apie
J. Dewey idéju pritaikyma ugdymo pro-
cese. Todél, sickiant gerinti mokymosi
paradigmos jgyvendinima ir mokymo(si)
remiantis patyrimu taikyma bendrojo la-
vinimo mokyklose, praversty J. Dewey
darby analizé, kuri leisty aiskiau suprasti
ugdancio patyrima svarba ir mokymo(si)
remiantis patyrimu procesa.

Darbo tikslas: remiantis J. Dewey fi-
losofija, iSryskinti teorinius mokymo(si)
remiantis ugdanciu patyrimu pagrindus.

Darbo uzdaviniai:

1. Remiantis J. Dewey filosofija, pa-

teikti ugdancio patyrimo samprata.

2. IsryskintiiriSanalizuoti mokymo(si)
remiantis ugdanc¢iu patyrimu svar-
biausius principus ir elementus.

3. Remiantis D. Kolbu ir R. Miettine-
nu, atskleisti J. Dewey mokymo(si)
per ugdanti patyrima procesa.

Siame straipsnyje ugdanéio patyrimo

teorijos pagrindai atskleidziami remiantis
J. Dewey darbais: Kaip mes mastome (How
we think) (1910); Mokykla ir visuomené
(The School and Society) (1990); Vaikas
ir ugdymo turinys (Child and Curriculum)
(1990); Mano pedagoginis credo (My pe-
dagogic creed) (1996); Patyrimas ir ugdy-
mas (Experience and Education) (1997);
Demokratija ir ugdymas (Democracy and
education) (2001) bei filosofo tyréjy ir in-
terpretatoriy (Biesta, Burbules, Noddings,
Kolb, Miettinen ir kt.) idéjomis.

Ugdancio patyrimo samprata

J. Dewey filosofiniy darby gausa patei-
kia platy ir ganétinai sudétinga patyrimo
vaizdini. Patyrima filosofas naudojo dau-
geli mety jo kurtai filosofijai pagristi, to-
dél pateikti viena samprata, kuri atskleisty
J. Dewey ugdanCio patyrimo esmg, néra
paprasta.

Veikale ,,Patyrimas ir ugdymas® (Expe-
rience and education) filosofas nurodé, kad
,kiekvienas patyrimas yra varomoji jéga“
(1997, p. 38). J. Dewey atrode (2001), kad
1§ prigimties patyrimas apima du glaudziai
sgveikaujancius elementus (angl. — ele-
ments), atskleidziancius jo verte: aktyvuji
ir pasyvuyji. Aktyvusis elementas simbo-
lizuoja tam tikra veikima (angl. — action,
doing), bandyma (angl. — trying). Kitaip
tariant, patyrimas pirmiausiai reiskia as-
mens veikla aplinkoje, esamoje situacijo-
je. Pasyvusis patyrimo elementas simbo-
lizuoja asmens atlikto veiksmo pasekmiy
iSgyvenima (angl. — undergoing). Ir ,,[$]is
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glaudus [asmens — S. K.] veikimo ir i8gy-
venimo formy rySys yra tai, ka mes vadi-
name patyrimu‘ (Dewey, 1960 (a), p. 68).
Kalbédamas apie mokymasi remiantis pa-
tyrimu, J. Dewey pateiké vaiko, kiSancio
pirstus { ugni, pavyzdi. Vaiko veiksmas, kai
jis kiSa pirStus { ugnij, dar néra patyrimas.
Patyrimas jvyksta tada, kai savo veiksma
vaikas susieja su skausmu, kurj jis patiria
kaip savo veiksmo padarini. Tik tuomet tai
galima laikyti patyrimu, kurio metu ,,mes
kazko iSmokstame* (2001, p. 145).

Nors asmens patyrimai gali skirtis tu-
rinio detalémis, taciau jie visada turi ta pati
modelj, nes ,kiekvienas patyrimas yra gy-
vos biitybés saveikos su kuria nors ja su-
pancio pasaulio dalimi rezultatas™ (1980,
p. 195). Tai reiskia, kad asmens patyrimas
vyksta nuolatos, nes ,,gyvos biitybés ir
aplinkos salygy saveika yra neatskiriama
gyvenimo proceso ypatybé® (1980, p. 188).

Kaip pazymi G. J. Biesta ir N. C. Bur-
bulesas (2003), J. Dewey idéja, kad as-
mens patyrimas yra veiksmo ir jo iSgyve-
nimo saveika, parodo, jog patyrimas ne-
gali biiti prilyginamas asmens zinojimui.
Taigi zinojimas yra vienas i§ patyrimo as-
pektu (angl. — dimension) (Dewey, 2001).
J. Dewey patyrimo sampratoje ,.triikstama
grandis tarp patyrimo ir Zinojimo yra vei-
kimas, nes tik veikimo pagalba mes gali-
me suprasti, jog patyrimas vyksta“ (Biesta,
Burbulesas, 2003, p. 51). Vis délto svarbu
atkreipti démesj, kad J. Dewey nenoré-
jo sumenkinti zinojimo svarbos patyrimo
metu. Asmens Zinojimas padeda i§siaiskin-
ti veikimo salygas, pasekmes ir rasti veiki-
mo ir jo rezultato ry$i. Galima manyti, kad
asmens zinojimas — svarbus aspektas paty-
rimui ivykti, bet daugiau démesio jo metu
skiriama asmens veikimui.

»HPatyrime ir ugdyme™ (Experience
and education) (1997) J. Dewey pavarto-
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jo ugdancio (angl. — educative) patyrimo
savoka. Isitikinimas, kad tikrasis ugdy-
mas jvyksta patyrimo déka, nereiskia, jog
kiekvienas patyrimas yra ugdantis. Todel
patyrimas ir ugdymas negali buti prilygi-
nami vienas kitam, nes yra ir neugdantis
(angl. — mis-educative) patyrimas. Neug-
dantis patyrimas — toks patyrimas, kuris
trukdo vélesniam patyrimui augti, lemia
vaiko jautrumo ir atsakomybés stoka,
lengvabudiska pozitrj i atliekama veikla,
elgesio fragmentiSkuma. Nors neugdantis
patyrimas vaikui gali suteikti automatiniy
igiidziy atlikti veikla, tac¢iau toks rezultatas
yra pernelyg siauras, ir vaikas negali kon-
troliuoti savo tolesnio patyrimo (Dewey,
1997).

Nors J. Dewey nepateiké ugdancio pa-
tyrimo sampratos, jis pabrézé, kad paty-
rimas bus vertingas ir augins vaika tada,
kai apims du glaudziai susijusius princi-
pus: saveika ir tgstinuma (Dewey, 1997).
Saveikos principas parodo, kad patyrimas
priklauso nuo asmens turimos patirties ir
vykstanc¢ios situacijos. Testinumo prin-
cipas atskleidzia, kad kiekvienas asmens
dabartinis patyrimas turi itakos blisimiems
patyrimams. Vadovaujantis pateiktomis
idéjomis, galima teigti, kad ugdantis paty-
rimas yra asmens veikimo ir jo padariniy
iSgyvenimo rySys, priklausantis nuo as-
mens turimos patirties ir esamos situacijos
bei darantis jtaka busimos veiklos koky-
bei.

Testinumas ir saveika — butini
ugdancio patyrimo principai

Pasak filosofo (1997; 2001), klaidinga
manyti, kad tradicinése mokyklose vai-
kai nieko nepatiria. Tiesiog ju patyrimas
daznai néra ugdantis, nes néra tgstinumo
(angl. — continuity) principo. ,,[ T]gstinumo



principas reiskia, jog kiekvienas patyrimas
paima kazka 1§ buvusio /patyrimo —S. K. ],
kartu tam tikru bidu modifikuoja busimy
[patyrimy — S. K.] kokybe* (Dewey, 1997,
p- 35). J. Dewey atkreipé démesi (1997),
kad testinumas gali turéti daug krypéiy.
Todél ugdytojui svarbu apsibrézti vai-
ko patyrimo krypti ir numatoma rezulta-
ta. Filosofas (1997; 2001) pabrézé vaiko
augima kaip viena i§ patyrimo testinu-
mo pavyzdziy. Taciau vaiko augimas sa-
vaime neuztikrina patyrimo tgstinumo
mokymo(si) metu. Augimas turi biiti po-
zityvus ir sukurti salygas tolesniam (fizi-
niam, protiniam, moraliniam) vystymuisi.
Jei asmuo auga kaip biisimas vagis, ko-
rumpuotas politikas, vargu ar tokiu atveju
galima kalbéti apie pozityvy augima, kuris
skatins, o ne létins asmens augima apskri-
tai (Dewey, 1997). Vis délto augimo id¢ja
J. Dewey ugdymo filosofijoje yra gana
kebli ir sulauké nemazai kritikos. Be to,
iki galo néra aisku, kur link turi vesti vai-
ko fizinis, protinis ir moralinis augimas,
kokio rezultato ugdytojas turéty siekti.
N. Noddings (2010) J. Dewey tgstinumo
principa aiskino tuo, kad jis igalina ir mo-
tyvuoja mokini isitraukti i tolesn¢ veikla.
Kitaip tariant, tgstinumas tampa moki-
nio skatinamaja jéga, kuri, anot J. Dewey
(1997), zadina jo smalsuma, iniciatyvuma,
troskima toliau veikti. Tai savo ruoztu ska-
tina vaiko tolesni mokymasi, vedanti link
asmeninés atsakomybés ir savikontrolés
didéjimo.

Testinumo principas atskleidzia, kad
»<...> ateitis turi buiti svarbi kiekvienoje
ugdymo proceso stadijoje” (Dewey, 1997,
p. 47). Taciau filosofas kritikuoja nuosta-
ta, kad iSmokti dalykai vaikui galbtit bus
naudingi tik kada nors ateityje. Jis atkrei-
pia démesi, kad vaikas iSmoksta tuos da-

lykus, kurie jam asmeniskai svarbiis tuo
metu, kai jis mokosi. Todél mokymas(is)
turi biiti nuolatinis dabarties (angl. — ever-
present) procesas, nes dabartis bet kuriuo
atveju veikia vaiko ateitj. Tampa aiSku,
kodél J. Dewey pabrézé (1996; 1990;
2001), kad ugdymo turinys turi atspindé-
ti vaiko esama socialini gyvenima ir kas-
diene veikla. Vaikas mokosi ¢ia ir dabar,
todél mokomieji dalykai turi biiti vertingi
tuo metu, kai jis mokosi. Galima manyti,
kad biitent dél Siy priezasciy J. Dewey at-
sisaké aisSkios ugdymo turinio struktiiros.
,ldealioje mokymo programoje jokio mo-
kymosi eiliSkumo néra“ (Dewey, 1996,
p- 199). Anot N. Noddings (2010), J. De-
wey nor¢jo, kad mokyklose mokomuo-
sius dalykus vaikai (pa)naudoty praktiniy
veikly metu. Ugdymo turinys ir mokomi
dalykai turi biiti orientuoti | problemines
situacijas ir ju sprendima, nes padeda vai-
ko interesus ir veikla sujungti su mokymo
medziaga, rekonstruoti vaiko patyrima ir
uztikrinti tgstinuma (Dewey, 2001).
Ugdomuoju poziliriu sgveikos princi-
pas atskleidzia vaiko (poreikiy, interesuy,
galimybiy) ir jo aplinkos (ugdytojo, kity
moksleiviy, mokymosi priemoniy ir kt.)
integracijos svarba mokymo(si) metu (De-
wey, 1997). Didziausias ugdytojo riipestis
mokykloje — sukurti situacijas, kuriomis
vyktuy vaiko ir aplinkos saveika, vedanti pa-
tyrimo testinumo link. Tam, kad saveikos
procesas vykty tinkamai, taikomi metodai
bei naudojamos priemonés mokymo(si)
metu turi atitikti vaiko poreikius ir intere-
sus. Kitaip mokymas(is) tampa atsitiktinis,
0 patyrimas neturi ugdancios reikSmés. Be
to, ugdytojui neuztenka parinkti metodus
ir priemones remiantis tuo, kad jie pasitei-
sino su ankstesniais moksleiviais (Dewey,
2001). Kiekvienu atveju turi buti aiskios

37



priezastys, lemiancios vieno ar kito meto-
do, priemonés pasirinkimg tuo metu, kai
vyksta vaiko mokymo(si) procesas. Taigi
mokymo(si) metu ugdytojas turi atsakin-
gai ir kruops$ciai suplanuoti patyrimines
situacijas, kreipti démesi | vaiko poreikius
ir interesus, kurie, pasak J. Dewey (1990),
yra natiralts istekliai, skatinantys vaiko
augima.

J. Dewey pripazino (1997), kad ugdy-
tojas, mokydamas remdamasis patyrimu,
susiduria su kur kas sunkesniu mokymo(si)
procesu nei tradicinéje mokykloje. Moky-
mo procesas akivaizdziai tampa sunkesnis,
nes ugdytojas turi matyti tiek vaika, tiek jo
aplinka. Ugdytojas tampa bene pagrindinis
mokymosi Saltinis ir vedlys, mokomoji me-
dziaga téra pagalbiné priemoné, padedanti
vaikui spresti kylancéias problemines situa-
cijas. Reikia pazyméti, kad filosofas vengé
aiskiy ir praktiSky nurodymy, kaip organi-
zuoti mokymo(si) per patyrima procesa.
J. Dewey buvo ne tik ugdymo filosofas,
bet ir pedagogas, kuris suktiré eksperimen-
ting mokykla. Taciau svarbiausiuose ug-
dymui skirtuose veikaluose pasigendama
praktiniy pavyzdziy i8S jo sukurtos mokyk-
los, kurie ugdytojui leisty geriau suprasti
ugdancio patyrimo ypatumus ir procesa.
Pasak D. J. Simpsono, M. J. B. Jackso-
no, J. C. Aycocko (2005), filosofas ug-
dytoja pirmiausiai prilygino menininkui.
S. F. Stackas, D. J. Simpsonas (2010) taip
pat atkreipia démesi, jog filosofui moky-
mas reiSké daugiau nei rutiniska veikla.
Ugdytojas turi biiti lyg menininkas, pasizy-
mintis kiirybine laisve, vaizduote, galintis
tyrinéti aplinka, besimokanciuosius, mo-
kymo turinj, kuriantis problemines situa-
cijas. J. Dewey teigimu (1983), ugdymas
turi blti suprantamas kaip meno kirinys,
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kuris, kaip ir muziko, dailininko darbe,
reikalauja asmeninio entuziazmo. Kiek-
vienam menininkui reikalinga metodika.
Taciau ugdymas, besiremiantis tik metodi-
ka, tampa mechaniniu darbu, slopinanciu
ugdytojo asmening vizija. Laikantis Siy
1zvalgy, galima manyti, kad vargu ar mo-
kymo metu ugdytojui galéty padéti iSanks-
tiniai nurodymai. Be kita ko, iSankstiniai
nurodymai netgi gali ji slopinti. Vienintelé
pagalba ugdytojui, mokanc¢iam per patyri-
ma, yra jo paties motyvacija, igalinanti ji
veikti, ir asmeniné patirtis, padedanti ge-
riau suvokti vaika ir jo aplinka.

Saveika ir tgstinumas yra neatskiriami
ugdomojo patyrimo principai, kurie atsklei-
dzia mokymo(si) per ugdanti patyrima esme
(Dewey, 1997). Kiekvienas asmuo patyri-
mo metu nuolat susiduria su situacijomis,
kurias bando suprasti ir i§spresti. Situacijos
néra statiSkos, nuolat kinta, pereina i§ vie-
nos 1 kita. Ir ,tai, kg jis [fasmuo — S. K.]
iSmoko <...> vienoje situacijoje, tampa
instrumentu suprasti ir spresti situacijas,
su kuriomis jis susidurs ateityje (De-
wey, 1997, p. 44). J. Dewey atrodé, kad
pasauli Zmogus pazista ne pasyviai, o ak-
tyviai sgveikaudamas su aplinka (Field,
2005). Todél ir ziniy igijima filosofas su-
prato ne kaip pasyvy, o kaip aktyvy pro-
cesa, grindziama patyrimu. Kaip pabrézé
G.J. BiestairN. C. Burbulesas (2003), savo
idéjomis J. Dewey bandé parodyti, kad tarp
teorijos ir praktikos néra skirtumo: teorija
(zinios) kyla i§ praktikos (veiklos) ir yra
skirta praktikai. Kalbédamas apie ugdyma,
filosofas taip pat bandé sujungti teorija ir
praktika, Zinias ir veikima. J. Dewey sieké
parodyti, kad asmens zinios ir gebéjimai
kyla i§ kasdienés praktinés veiklos ir yra
pritaikomi blisimy patyrimy metu.



Ugdancio patyrimo elementai:
veikla ir refleksija

Pasak J. Dewey (2001), asmens patyrimo
metu pirmiausiai pasireiskia aktyvusis ele-
mentas, reiSkiantis veikima, kuris skatina
asmens tyrin¢jima!. Véliau pasireikia pa-
syvusis patyrimo elementas — asmens vei-
kimo padariniy iSgyvenimas arba tyringji-
mas (angl. — inquiry). Tyrinéjimo procesas
prasideda tada, kai veiklos metu vaikas su-
siduria su problema, ir baigiasi, kai priim-
ta sprendima vaikas patvirtina arba atmeta
naujos veiklos metu (Dewey, 1910). As-
mens veikla yra biitina patyrimo metu ne
tik dél to, kad skatina tyrinéjimo procesa,
bet ir todél, kad veiklos déka asmuo gali
suvokti igyty ziniy esmg ir prasmg.

Vaiko prigimti J. Dewey i§ esmés pri-
lygina patyrimo prigiméiai. Vaiko prigim-
tis taip pat susideda i§ aktyviy ir pasyviy
elementy. ,,<...> [Alktyvioji pusé¢ yra
svarbesné uz pasyviaja“ (1996, p. 199),
nes vaiko judesiai, veiksmai ir jausmai
yra pirmesni uZ samoningg ju suvokima.
O ,.tai, kas vadinama protu, pirmiausia yra
tvarkos arba efektyvaus veiksmo princi-
pas® (1996, p. 199). Savo darbuose (1990;
1996; 2001 ir kt.) filosofas pabrézé akty-
viaja pusg, kuri pasireiSkia nuo pat pirmy-
ju vaiko dieny ir pirmiausiai asocijuojasi
su vaiko fiziniu vystymusi. Paaiskéja, kad
mokymo(si) metu ugdytoju kuriamos situ-
acijos pirmiausia turi skatinti fizinj vaiko
veikluma. Mokykla ir joje esanti {ranga
vélgi turéty padéti vaikui neatitriikti nuo

I'J. Dewey (1910) mané, kad pazinimo konstravi-
mas yra neatsiejamas nuo tyrimo, kuris apima refleksija
ir situacijos transformacija. Tyrin¢jimo procesas atsklei-
dzia asmens veiksmo ir juy padariniy santykj, reiskiant
probleminés situacijos sprendima ir naujy ziniy jgijima.
[vairios id¢jos ir zinios, igytos tyrimo metu, tampa ins-
trumentais, padedanciais spresti problemas, su kuriomis
asmuo susiduria naujos veiklos metu.

praktinés veiklos. Ugdytojo ir ugdytinio
formuluojami tikslai pirmiausiai turéty
kilti i§ vaiko praktinés veiklos. Mokamaja
medziaga tampa vaiko interesai, poreikiai
ir praktin¢ veikla, o metodais — {vairis
praktiniai uzsiémimai.

J. Dewey démesys praktinei veiklai pa-
teikia ir daugiau vertingy nuorody. Verta
prisiminti, kad mokymosi metu svarbiau-
sias ugdytojo uzdavinys — skatinti vaiko
ir aplinkos sagveika, kitaip tariant, kurti
ivairias situacijas, kurios vaikui padéty
igyti naujy Zziniy ir gebé¢jimy. Laikantis
J. Dewey idéjos (1990; 1996; 2001), kad
mokyklose turi atsispindéti esamas socia-
linis vaiko gyvenimas, paaiskéja, kad si-
tuacijos, skatinancios vaiko aktyvia veikla
mokykloje, turi buti susijusios su kasdiene
vaiko veikla uz mokyklos riby. Siekdami
susieti vaiko veikla mokykloje ir uz jos
riby, mokytojai gali organizuoti kasdie-
nius uzsiémimus (angl. — occupation), re-
prezentuojancius socialiniame gyvenime
atlickamas {vairias darbo formas, pavyz-
dziui, maisto gaminima, augalininkyste,
tekstilés darbus ir kita (Dewey, 1996, 2001
ir kt.). Si veikla vaikus priartina prie juos
supancio pasaulio. Be to, Sie metodai pa-
deda vaikams geriau suvokti abstrakéiy
dalyky, priklausanéiy ugdymo turiniui,
verte?, supazindina su tyrinéjimo procesu,
sujungia skirtingas ugdymo turinio temas
ir parodo ju ry${’. Tadiau J. Dewey sit-
lymas mokyklose organizuoti jvairioms
darbo formoms prilygstanc¢ius uzsiémimus
sulauké neigiamy vertinimy, nes buvo ma-
noma, kad dél ju atsisakoma bendryjy mo-

2 Kaip pavyzdj galima pateikti veikla, kurios metu
vaikas gamina maista. Jei vaikas susiduria su problema,
kurios sprendima gali rasti knygoje, tada jis gali supran-
ti, kodel skaitymas yra svarbus (Dewey, 2001).

3 Tarkime, vaikai, igyvendindami sodo projekta ir
augindami darzoves, gali jgyti biologijos, chemijos, me-
teorologijos ziniy ir suvokti ju saveika (Dewey, 2001).
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komuyju dalyky. D. K. Cohenas (1998) pa-
zymi, kad filosofas nesiiilé atsisakyti ben-
dryju mokomuyju dalyky, bet sieké vaikus
labiau priartinti prie socialinio gyvenimo
uz mokyklos riby. Be to, J. Dewey aiskino
(2001), kad mokyklos, kuriose vaiko fiziné
veikla atskiriama nuo mastymo proceso, o
Zinias ir geb¢jimus vaikas igyja tik protu,
uzkerta kelia vaiko patyrimui ir sukelia
daug papildomy sunkumy. Vaiko kiine sly-
pi daug energijos, ir jis, atéjes { mokykla,
pirmiausiai nori veikti. Todél ugdytojai su-
siduria su drausmingumo problema ir di-
dziaja dali pamokos turi mal$inti vaiko fi-
zinius veiksmus. Siekdami spresti Sia pro-
blema klas¢je, ugdytojai taip pat stengiasi
sukurti fiziSkai ramia aplinka, t. y. i§laikyti
vaikus vienoje padétyje (sédint) ir bausti
juos uz neklusnumg. O tai mokymo(si)
metu sukelia vaiky ir mokytoju nuovargi
bei tarpusavio jtampa. Fiziskai aktyviis
vaikai tampa neramis ir neklusnts. J. De-
wey atrodé (1997; 2001), kad tokiose mo-
kyklose vaiky jutimai naudojami mecha-
niskai: vaikai dazniausiai atkartoja tuos
padius judesius, nesuvokia juy prasmeés*.
J. Dewey teigimu (2001), atskiriant vaiko
mastyma nuo fizinés veiklos, neiSvengia-
ma veiklos ir jos padariniy rysio suvoki-
mo problema. Kitaip tariant, mokymo(si)
metu nebelieka mastymo, kuri J. Dewey
savo darbuose (1910; 2001) prilygino ref-
leksijai. Nereikéty manyti, kad, pabrézda-
mas praktinés veiklos svarba, J. Dewey
sumenkina mastymo svarba. Atvirksciai,
savo darbuose (1910; 1997; 2001 ir kt.)
filosofas skyré daug démesio refleksijai.

4 PavyzdZziui, mokytojas praso vaiko perskaityti
teksta iSraiskingai, siekiant parodyti teksto prasme. Jei
vaikas mokeési skaityti tyliai, vargu ar jis galés suvokti,
ka reiSkia skaityti garsiai, iSraiSkingai ir dar atskleisti
teksto prasmg. Anot filosofo, tokiy problemy mokyklose
kyla ir kai reikia piesti, rasyti, dainuoti (Dewey, 2001).
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S. Feiman-Nemser (2006) aiskino, kad
J. Dewey ugdymo filosofijoje bitent ref-
leksija suteiké patyrimui prasme.

,»,Mokytis i§ patyrimo — tai padaryti i$-
anksting ir galuting jungti tarp to, kokius
dalykus mes darome, ir to, kuo mes mé-
gaujames ir ka iSgyvename kaip ty dalyky
pasekme* (Dewey, 2001, p. 200). Asmens
veikla yra mokymo(si) remiantis ugdanciu
patyrima pradzios taskas. Taciau tik tada,
kai asmens veikla tgsiama ir izvelgiamas
veiklos ir jos padariniy rySys — patyrimas
yra ugdantis ir veda iSmokimo link. Todél
galima teigti, kad gebéjimas izvelgti as-
mens veiklos ir jos padariniy ry$j yra es-
miné iSmokimo salyga.

Asmens iSmokimas jvyksta refleksijos
metu, nes ,refleksija, <...> yra izvelgimas
santykio tarp to, ka mes stengiamés daryti,
ir to, kas dél to atsitinka“ (Dewey, 2001,
p. 150). Svarbu atkreipti démesi, kad ref-
leksijos atzvilgiu galimi du patyrimo tipai.
Pirmasis tipas — mokymosi i§ klaidy, kurio
metu asmuo gali jzvelgti savo veiklos ir
jos padariniy sasaja, taiau nesupranta ju
rysio. Tokiu atveju patyrimas néra ugdan-
tis, neveda iSmokimo link. Antraji patyri-
mo tipa filosofas (2001) pavadino reflekty-
viuoju par excellence. Biitent $is patyrimo
tipas uztikrina asmens i§mokima, nes ref-
lektyviojo par excellence metu asmuo gali
suprasti, paaiskinti ir pagristi veiklos ir i§
jos kylan¢iy padariniy rysj. Be to, §is tipas
suteikia asmeniui galia kontroliuoti tolesni
patyrima, nes refleksijos metu asmuo gali
i§ anksto numatyti norimo rezultato prie-
laidas, iSvengti nepageidaujamy rezultaty,
kartu prisiimti asmening atsakomybg¢ uz
busimg veikla. Todél galima teigti, kad
ugdomaja reik§me turintis patyrimas néra
imanomas be reflektyviojo par excellence
tipo.



J. Dewey detaliai apraso (1910; 2001)
refleksijos procesa, kuris susideda i§ pen-
kiy loginiy zingsniy?: 1) patiriamas sunku-
mas, abejoné; 2) sunkumas yra nustatomas,
apibréziamas; 3) svarstomos visos galimos
sunkumo sprendimo galimybés (apzitira,
nagrinéjimas, tyrimas, analiz¢); 4) tolesnis
priimty sprendimy detalizavimas siekiant
sprendima padaryti aiSkesni ir nuosaikes-
ni; 5) stebéjimas ir eksperimentavimas,
vedantis link priimty sprendimy patvirtini-
mo arba atmetimo. Pasak filosofo (2001),
treciasis ir ketvirtasis refleksijos zingsniy
mastas ir tikslumas atskiria reflektyvuji
par excellence nuo mokymosi 1§ klaidu
patyrimo tipo. Kitaip tariant, treciasis ir
ketvirtasis zingsniai iliustruoja procesa,
kurio metu asmuo atranda veiklos ir jos
padariniy ry$j. Pateikti refleksijos loginiai
zingsniai 1§ esmés iliustruoja J. Dewey
(1910) aprasyta tyringjimo procesa, skirta
spresti problemines situacijas, su kuriomis
asmuo susiduria veiklos metu. Remiantis
Sia pastaba galima teigti, kad probleminés
situacijos, su kuriomis vaikas susiduria
mokymo(si) metu, yra refleksijos Saltinis.
Tampa aisku, kad ugdytojas mokymo(si)
metu turi kurti situacijas, kurios skatinty
vaiko veikluma, o kartu sudaryty salygas
problemoms atsirasti. Svarbu pazymeéti,
kad J. Dewey ugdymo filosofijos tyré¢jai
(N. Noddings ir kt.) jo poziiir] priskyré {
problema orientuotam ugdymui, nes fi-
losofas akcentavo probleminiy situaciju
svarba ugdymo metu.

Atrodyty, kad pateikti refleksijos lo-
giniai zingsniai aiSkiai iliustruoja, kaip
mokymo(si) remiantis patyrimu metu

5> Veiksmai, atlickami refleksijos metu, visada yra
dvigubi. Siuos veiksmus filosofas (1910) pavadino induk-
ciniais — dedukciniais. Indukeiniai veiksmai — analizuoja-
ma konkreti situacija ir priimami konkretiis sprendimai.
O dedukciniai — atliekami tada, kai konkretiis sprendimai
generalizuojami ir tampa objektyviais faktais ir ziniomis.

turéty vykti vaiko refleksija. Taciau ug-
dytojui to Zinoti nepakanka, jis pirmiau-
siai turi reflektuoti, apmastyti savo darba.
J. Dewey (1933) atkreipé démesi, kad kuo
daugiau démesio ugdytojai skiria savo
darbo mokykloje refleksijai, tuo ugdymas
tampa kokybiskesnis. O savo veiklos ne-
reflektuojantys ugdytojai stokoja kritisku-
mo, veikia ir sprendzia problemas remda-
miesi tuo, kas kity sukurta. Ugdytojai taip
pat turi mokyti vaikus reflektuoti (Dewey,
1910; 1997; 2001). Mokant refleksijos gali
padéti jvairlis metodai, skatinantys aktyvia
vaiko veikla, kalbos vartojima ir stebéjima.
Ivair@is kasdieniai uzsiémimai mokykloje,
kaip antai: darzininkysté, menai, maisto
gaminimas, gali blti naudojami siekiant
itraukti vaika i aktyvig veikla ir skatinti ji
susidurti su probleminémis situacijomis,
eksperimentuoti ir stebéti. Kalba taip pat
butina refleksijos priemoné. Ji mokymosi
metu padeda atskleisti jvairiy dalyky ry-
$io prasmes. Todél ugdytojai turéty nau-
doti jvairius lingvistinius metodus, kurie
i§plésty ir tikslinty vaiky kalbinj Zodyna ir
formuoty vaiko loging kalba (angl. — con-
secutive discourse).

Mokymo(si) remiantis ugdanciu
patyrimu procesas

Ne viename filosofo darbe (1910; 1980;
1996; 1997; 2001) galima rasti uzuominy
apie mokymo(si) procesa, bet verta pazy-
méti, kad tai jis aptaria fragmentiskai. To-
deél daugelis tyréjy (Grady Roberts, 2003;
Kolb, 1984; Miettinen, 2010; Priest, Gass,
1997 irkt.) bandé atskleisti ir netgi grafiskai
pavaizduoti J. Dewey mokymo(si) remian-
tis patyrimu procesa. Bene geriausiai Zino-
mas ir placiausiai naudojamas yra D. Kol-
bo (1984) sukurtas modelis, kuris paremtas
J. Dewey darbu ,,Patyrimas ir ugdymas
(Experience and education).
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Impulsas » Impulsas

Sprendimas Stebéjimas  Sprendimas

Sis modelis parodo, kad mokymasis
prasideda nuo impulso, kuris ijvyksta as-
mens patyrimo metu. Toliau vyksta aplin-
kos salygu stebéjimas. Po stebé&jimo — pa-
Zinimo procesas, kai yra siekiama suprasti,
ka $is impulsas reiskia. Pazinimo procesas
mokymo(si) metu remiasi asmeninémis Zzi-
niomis, igytomis susidirus su situacijomis
praeityje ir kity asmeny, turinéiy didesng
patirt{, ziniomis. Galiausiai asmuo priima
sprendima, jungianti stebéta aplinka su turi-
momis ziniomis. Asmens priimtas sprendi-
mas savo ruoztu paskatinanauja veikla, kuri
pazadina naujq patyrima ir nauja impulsa.
Mokymo(si) remiantis patyrimu procesas
tesiamas ta pacia seka, kol asmuo pasie-
kia uzsibrézta tiksla. Kaip teigé D. Kolbas,
J. Dewey modelis atskleidzia, ,,<...> kaip

Idéja, savoka

Stebéjimas

wlikslas

Sprendimas

\ Pazinimas 4/ \ Paiinimas/ \ Pazinimas J

1 pav. J. Dewey mokymosi remiantis patyrimu proceso modelis (remiantis D. Kolbu, 1984)

Stebéjimas

mokymasis transformuoja konkretaus pa-
tyrimo impulsus, jausmus ir norus i auks-
tesni (angl. — higher-ordered), tikslinga
veiksma“ (1984, p. 22).

Anot R. Miettineno (2010), D. Kolbo
sukurtas modelis yra vienasaliSkas ir klai-
dingas, nes autorius §{ modelj sukuria rem-
damasis vienu J. Dewey darbu, tiksliau —
veikalo ,,Patyrimas ir ugdymas* (Experien-
ce and education) iStrauka, kurioje kalbama
apie tiksly formulavima mokymosi metu.
Galima pripazinti, kad §i R. Miettineno pas-
taba D. Kolbo atzvilgiu yra tikslinga, nes
uzuominy apie mokymo(si) procesa galima
rasti ne viename J. Dewey darbe.

R. Miettinenas pateikia J. Dewey mo-
kymosi remiantis patyrimu modelj, kuri
sudaro penkios dalys:

Problemos sprendimas
ir veikimo kontrolé

5. Hipotezés iSbandymas
veiklos metu

4. Priezastingumas

T_‘

1. Suglumimas ir abejoné:
veiklos metu

2. Problemos intelektualizavimas
ir apibrézimas

3. Situacijos salygy nagrinéjimas
ir hipotezés formulavimas

2 pav. J. Dewey veikimo ir reflektyvaus mqstymo modelis (remiantis Miettinen, 2010)
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Kaip matyti i§ Sio modelio, pirmosios
penkios mokymosi remiantis patyrimu pro-
ceso dalys atskleidzia J. Dewey aprasytus
loginius refleksijos Zingsnius. Mokymo(si)
remiantis patyrimu procesas prasideda, kai
veiklos metu asmuo susiduria su problema
ir pradeda abejoti. Mokymosi procesas bai-
giasi tada, kai priimta hipotez¢ iSbandoma
nauju veiksmu. Kai kuriose proceso dalyse
R. Miettinenas vartoja savokas, pavyz-
dziui: hipotezés formulavimas, priezastin-
gumas, hipotezés iSbandymas, kuriy néra
J. Dewey aprasytuose refleksijos zings-
niuose. Taciau, pazvelgus i R. Miettine-
no aprasytas proceso dalis, tampa aiSku,
kad hipotezés formulavimu autorius mané
esant visas galimas sprendimo galimybes.
Priezastinguma R. Miettinenas suprato
kaip sprendimo galimybiy detalizavima,
o hipotezés iSbandymas veiksmu i§ esmés
reiské eksperimentavima. Sis modelis i3si-
skiria tuo, kad mokymas(is) remiantis ug-
danciu patyrimu turi du rezultatus. Tiesio-
ginis rezultatas yra problemos sprendimas,
reiskiantis didé¢janc¢ia asmens veiklos kon-
trolg. Netiesioginis mokymosi remiantis
patyrimu rezultatas yra naujy idéjy, kurios
gali biiti naudojamos kaip instrumentai
blisimomis probleminémis situacijomis,
sukiirimas.

Pasak R. Miettineno (2010), D. Kolbo
(1984) pateiktame modelyje néra reflek-
sijos, kuri yra butina mokymo(si) proce-
so dalis. Taciau $i autoriaus pastaba kelia
abejoniy. D. Kolbo modelyje yra stebéji-
mas, pazinimas, sprendimas, kurie, anot
Sio tyréjo (1984), reiskia tiesioginio veiks-
mo sutrukdyma. J. Dewey (1910) teige,
kad tiesioginio veikimo sukliudymas yra
reflektyvaus mastymo prielaida. Vis délto
D. Kolbas mazai paaiSkina vartojamas sa-
vokas ir i§skirtas mokymo(si) proceso da-

lis, tai yra jo sitilomo modelio trikumas.
Neéra aisku, kodél D. Kolbas i$skyré impul-
sa kaip mokymosi per patyrima pradzios
taska. Be to, néra iSsamiai paaiskintos
stebéjimo, pazinimo, sprendimo savokos,
kurios, galima manyti, D. Kolbo modelyje
rodo bent dalj J. Dewey aprasSyto refleksi-
jos proceso. Aplinkos stebéjimas ir pazi-
nimas i§ esmés gali biiti vertingi siekiant
suvokti visas galimas sprendimo galimy-
bes (treciasis J. Dewey refleksijos zings-
nis). Sprendimas gali reiksti galimybiy
detalizavima remiantis Ziniomis ir faktais
(ketvirtas J. Dewey refleksijos Zingsnis),
kuriy kyla stebéjimo ir pazZinimo metu.

ISnagrinéjus abieju tyréju pateiktus
modelius, galima teigti, kad R. Miettine-
no pateiktame modelyje aiskiai atsispindi
saveikos, veiklos ir tgstinumo ypatumai.
Be to, Siame modelyje akivaizdziai pa-
rodomas refleksijos procesas kaip biti-
na mokymosi remiantis patyrimu salyga.
D. Kolbo modelyje taip pat galima rasti
saveikos, veiklos, refleksijos ir tgstinumo
apraisky. Todél, remiantis R. Miettineno ir
D. Kolbo modeliais, galima patvirtinti, kad
sqveika, veikla, refleksija ir testinumas yra
svarbiausi J. Dewey mokymosi remiantis
patyrimu proceso ypatumai. Remiantis
Siais ypatumais, galima sudaryti supa-
prastinta J. Dewey mokymo(si) remiantis
patyrimu proceso modelj: veikla — reflek-
sija — veikla. Saveikos ir veiklos ypatumai
J. Dewey filosofijoje glaudziai susijg, nes
asmens patyrimas — tai asmens ir aplin-
kos sqveika. Patyrimo metu pirmiausiai
pasireisSkia aktyvusis asmens prigimties
elementas — veikla. Refleksija yra asmens
ziniy ir savikontrolés Saltinis. Testinumas
uztikrinamas naujy patyrimy metu, nes ref-
leksijos metu igytos zinios yra pritaikomos
tolesnés veiklos metu.

Lyginant D. Kolbo ir R. Miettineno
pateiktus modelius, galima pastebéti, kad
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R. Miettineno modelis tiksliau atskleidzia
J. Dewey mokymosi remiantis patyrimu
procesa. Vis délto negalima teigti, kad
D. Kolbo ar kity autoriy pateikti J. Dewey
mokymosi remiantis patyrimu modeliai
yra klaidinantys, nes susidaryti visumini
vaizda néra paprasta dél to, kad kiekvie-
name darbe patyrima filosofas atskleisda-
vo vis kitame kontekste. Todél, nagriné-
jant ugdant] patyrima, galima atrasti vis
naujuy savoky, pastebéjimy, kurie kartais
stokoja paties J. Dewey iSsamesnio ir su-
prantamesnio paaiskinimo. D. K. Cohe-
nas (1998) atkreipé démesi, kad ugdymu
J. Dewey 1§ tiesy noréjo (is)spresti glo-
balias problemas: industrializmo, kuris
skatino ekonoming nelygybe, bendruo-
meniy irima, migracija ir kita, augima.
Pasak D. J. Simpsono, M. J. B. Jacksono,
J. C. Aycocko (2005), mokyklos, kuriose
1 ugdytoja zitrima kaip i menininka, gali
suteikti geresnj iSsimokslinima vaikams
ir kurti geresne visuomeng. Taciau tyréjai
atkreipia démesi, kad mokyklos negali is-
spresti visy visuomenés problemy. Galima
manyti, kad J. Dewey bandymas spresti
globalias problemas pasitelkus ugdyma
turéjo jtakos kai kuriy jo idéju neapibréz-
tumui, abstraktumui ir nebaigtumui.

ISvados

Patyrima J. Dewey suprato kaip asmens ir
jo socialinés, gamtings, daiktinés aplinkos
saqveika. Taciau ne kiekvienas patyrimas
yra ugdantis. Filosofas mané, kad ugdan-
tis patyrimas apima sgveikos ir tgstinumo
principus, kurie atskleidzia patyrimo pri-
gimtj ir parodo jo verte. Salia $iy principy
ne maziau svarbios yra asmens veikla ir
refleksija, kuriy déka (i)vyksta mokyma-
sis, skatinantis didesng vaiko atsakomybe
ir savikontrole.
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Remiantis J. Dewey filosofija, ugdantj
patyrima galima apibtdinti kaip asmens
veikimo ir jo padariniy i§gyvenimo rysi,
priklausanti nuo asmens turimos patirties
ir esamos situacijos bei darantj itaka busi-
mo patyrimo kokybei. ISanalizuoti sqvei-
kos, veiklos, refleksijos ir testinumo ypatu-
mai atskleide J. Dewey ugdancio patyrimo
teorijos esm¢. Vaiko ir aplinkos sqveika
esamoje situacijoje — tai vaiko patyrimo
pradzia. Sqveika pasireiSkia vaiko veikla,
kuri veda ji link probleminés situacijos.
Probleminé situacija yra refleksijos, pa-
dedancios suvokti veiklos ir jos rezultato
santyki, Saltinis. Refleksija vaikas i$spren-
dZia probleming situacija ir igyja ziniy ir
gebéjimy. Vaiko Zinios ir gebéjimai tampa
instrumentais naujos veiklos metu ir lemia
biisimo patyrimo kokybe.

D. Kolbo ir R. Miettineno modeliy
analizé parodé, kad J. Dewey mokymo(si)
remiantis patyrimu procesas yra painus.
Modeliy analizé patvirtino, kad saveika,
veikla, refleksija ir tgstinumas yra esmi-
niai mokymo(si) remiantis ugdanciu paty-
rimu ypatumai. Jais remiantis mokymo(si)
remiantis patyrimu procesas galéty buti
pavaizduotas taip: veikla — refleksija —
veikla.

J. Dewey ugdancio patyrimo teorija,
aptinkama daugelyje jo veikaly, reikalauja
tyréjo pastangy identifikuoti tam tikras sa-
vokas ir id¢jas. Skaitant J. Dewey, kartais
pasigendama konkretesniy ir suprantames-
niy pavyzdziy, iliustruojanciy ugdancio
patyrimo ypatumus ir procesa. Kita vertus,
filosofas leido suprasti, kad mokymas(is)
remiantis patyrimu priklauso ne tik nuo
teorinio pagrindo (ugdymo filosofijos), bet
ir nuo kiekvieno ugdytojo, kuris turi prisi-
imti visa atsakomybe uz konkrety procesa
ir jo rezultatus.
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EDUCATIVE EXPERIENCE IN JOHN DEWEY’S PHILOSOPHY

Sandra Kairé

Summary

Educative experience is the most important concept
in J. Dewey’s philosophy. Even Although J. Dewey
formulated his ideas in the beginning of the 20
century, they are still being widely discussed
nowadays. However, in Lithuania, J. Dewey’s ideas
are little analysed (Valatkiené, Askinyté, Cibulskiené,
Duoblien¢) in the context of education. Therefore,
the aim of this article is to highlight the theoretical
foundations of teaching / learning through experience
based on J. Dewey’s philosophy.

The article states that J. Dewey’s educative
experience includes these principles: interaction and
continuity, and these elements: action and reflection.
Interaction between a child and the environment
is the starting point of educative experience. The
interaction happens in a continuous action which
leads to the problem-oriented situation. The problem
works as a stimulus for reflection. Within reflection,
a child discovers the connection between action and
consequence, solves the problem and gains new
knowledge and skills. According to these notions,
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educative experience can be defined as a connection
between doing and undergoing. This kind of
connection depends on the situation and the previous
experience and also influences the quality of future
experience.

J. Dewey did not present a model of learning
process through experience. Thus, this article
analyses the models proposed by D. Kolb (1984) and
R. Miettinen (2010). Analysis of these models
shows that R. Miettinen’s model more accurately
reveals the learning process based on J. Dewey’s
philosophy, although this article does not claim that
the model of D. Kolb or other models are misleading.
Learning through experience depends not only on the
philosophy of education or its theoretical background.
According to J. Dewey, the teacher’s role is pivotal,
because the success of a particular learning process
and its results lie in teacher’s creativity and ability to
take full responsibility for it.

Key words: educative experience, action, reflec-
tion, interaction, teacher.



