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Hermeneutikos metodas nagrinéjamas remiantis bendrgja mokslo, kaip Zmogaus veiklos, susiju-
sios su socialiniy ir humanitariniy moksly kaita, tradicionalizmas vs Siuolaikiskumas paradigma.
Remiantis tokia paradigma aiskinama, kad mokslas néra kildinamas is fakty, nes jis reiskia inter-
pretacijas, turimy Ziniy taikymaq naujiems tyrimo objektams. Straipsnyje pagrindziama toji mokslo
funkcija, kuri yra neatsiejama nuo sgmoningo vertybiy ir prasmiy karimo. Siuolaikinés edukolo-
gijos mokslas taip pat grindziamas pazjstanciojo Zmogaus ir pasaulio sqveika. Taip vienaip ar ki-
taip humanizmo idéjoms atstovaujantiems socialiniam, humanitariniam ar net gamtos mokslui
svarbus tampa ne tiek duomeny rinkimas ir stebéjimas, kiek teoriniy modeliy paieska, leidZianti
atsizvelgiant  situacijq tinkamai paaiskinti ir interpretuoti tyrimo duomenis.

Pagrindiniai ZodzZiai: hermeneutika, mokslas, metodas, kokybiniai tyrimai, interpretacija, dis-
kursas.

Ivadas sos salygiSkumo ir pliuralizmo idéjas. Ju

Siuolaikiniame pasaulyje kiekvieno moks- reiksmé socialiniams mokslams, ir edu-

lo, ir edukologijos, traktuoté tampa vis pla-
tesné, daugiareikSme¢, reikalinga paaiSkini-
mo. Per ilgus deSimtmecius socialiniuose
moksluose tvirtas pozicijas uzéme kieky-
biniai tyrimai buvo grindziami struktiiri-

kologijai, pastaruoju metu pastebimai di-
déja, nes socialiniai mokslai $iuolaikinia-
me pasaulyje igauna vis didesng reikSme.
O kiekybiniai metodai neturi uztektinai
irankiy, butiny tirti Siuolaikinius socia-

némis formomis ir aksiomomis. Siandien
ju vaidmuo pakito i§ esmés ir jie pradeda
uzleisti pozicijas kokybiniams tyrimams.
Pastarieji yra grindziami interpretacijo-
mis. Be to, kokybiniai tyrimai iskelia tie-
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linius-kultirinius reiskinius. Be to, jie
negali pretenduoti | tiesos daugiaprasmis-
kumo tyrima, kuris niidienos salygomis
socialiniams mokslams tampa svarbiau-
siu uzdaviniu.



Kartu su kokybiniy tyrimy svarba stip-
réja hermeneutikos, kaip vieno i§ pama-
tiniy kokybiniy tyrimy metody, reikSmé
socialiniuose moksluose, taip pat Siuolai-
kingje edukologijoje. Tai susij¢ su ryske-
jancia diskurso, kurio taikymas neima-
nomas be hermeneutikos metodo esminiy
rankiy, svarba. Butent dél diskurso Siuolai-
kinis edukologijos mokslas yra ,,priverstas®
pripazinti kokybiniy tyrimy ginamos tiesos
salygiSkumo, pragmatiskos interpretacijos
vertes. Hermeneutikos metodo svarba edu-
kologijoje iSryskéja todél, kad jis sujungia i
visuma socialinius mokslus, sustiprindamas
jurysi ne tik su humanitariniais, bet ir su kai
kuriais gamtos mokslais. Taip sudaromos
salygos edukologijai tapti postmoderniu
mokslu, atsakanciu i visuomenés keliamus
tiesos reliatyvumo, daugybiskumo klausi-
mus. Be to, dél kokybiniy tyrimy eduko-
logija tampa pajégi atsakyti ir { kitus klau-
simus: ar zmongés socialing realybe kuria
samoningai, ar negalvodami apie tai ir ne-
numanydami, kokiu biidu jie kuria ir kokios
kiirybinés galios yra biidingos Siam proce-
sui? Hermeneutinio metodo reik§mingumas
kokybiniuose tyrimuose, taip pat postmo-
dernioje edukologijoje suponuoja tyrimo
problema: kuo hermeneutika kaip tyrimo
metodas yra reikSminga ir kokiu budu tai-
kytina Siuolaikinéje edukologijoje?

Tyrimo objektas — hermeneutikos me-
todo moksliné esmé ir pritaikymas eduko-
logijoje.

Tyrimo tikslas — iSnagrinéti hermeneu-
tikos metodo mokslotyring esme, diskursy-
viosios raiskos instrumentuotg, iSryskinant
metodo pritaikymo svarba kokybiniuose
tyrimuose ir jais grindziamoje postmoder-
nioje edukologijoje.

Metodai: teorinés literatiros analizé,
metaanalizé.

Mokslo samprata Siuolaikiniame
pasaulyje: Ziniy ir metody
reliatyvumas bei prasmiy kiirimo
kontekstualumas

Internetinégje Oksfordo enciklopedijoje!
mokslas apibréziamas kaip intelektiné ir
praktine veikla, kuri stebéjimo ir eksperi-
mento budu tiria psiching, gamting pasau-
lio sritis. Pabréziama ne tik gamtiné (mate-
rialioji), bet ir socialing, psichiné, nuo zmo-
giskosios praktikos ir paties zmogiskumo
neatskiriama mokslo sritis. Britannica enci-
klopedijoje? mokslas jvardijamas kaip Ziniy
sistema, tiesiogiai sietina su fiziniu pasauliu
ir jo reiskiniais, kuris grindziamas nesalis-
komis pastabomis ir tikrinamas eksperi-
mentais. Taip aiSkinant, mokslas — tiksliuju
moksly prerogatyva. Minétoje enciklope-
dijoje neuzsimenama apie humanitariniy
moksly svarba, pabréziama tik fizinj pa-
saulj nagrinéjanciy tiksliyju moksly verté.
Siuolaikiniame moksle ne maziau svarbus
uz pacias zinias tampa ju igijimo biidas.
Siuo atzvilgiu neginéijama reikime turi
humanitariniai mokslai, besidomintys ne
tik tuo, kaip jgyjamos zinios, bet ir kas vei-
kia jy turini ir forma. Teigiama, kad kuriant
ir suvokiant Siuolaikinio mokslo pagrindus
svarbia reikSme igyja tinkamas poziiiris {
tiksliuosius  kiekybiniais normatyviniais
tyrimais grindziamus mokslus, nepaisant
to, kad jie ignoruoja Ziniy reliatyvuma ir
daugiaprasmiskuma bei eliminuoja jiems
budingas kiirybines galias. Todél kai kurie
mokslininkai mokslo savoka aiskina taip:
,Vvisa tai veikia apskritai chemijoje, sau-
lés sistemoje ir kulttrose* (Stake, 2010,
p. 11). Dar kiti linkg moksla vertinti kaip

!http://oxforddictionaries.com/definition/english/
science?q=science
2 http://www.britannica.com/search?query=science
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metoda, grista bendru sutarimu, taisyklé-
mis, bet ne vienintele tiesa. Tada svarbi
tampa ,,pastanga suprasti, paaiskinti ir
prognozuoti pasauli, kuriame gyvename*
(Okasha, 2002, p. 1).

Tiksliyju moksly sukurtas vaizdinys
apie ziniy vientisuma ir vienareikSmisku-
ma laikytinas klaidingu, nes ,,viso mokslo
vienybé slypi tik jo metoduose, bet ne me-
dziagoje” (King, Keohane, Verba, 1994,
p. 9). Siuo teiginiu parodomas kiekvieno
mokslo vientisumo dirbtinumas, meto-
dy kurimo pagrindu grindziamas mokslo
kilmés iSkraipymas. Mokslas reliatyvus,
jis ,reikalauja nuolat tikrinti ir ginéyti jo
iSvadas® (Carlson, 2008, p. 6); jis ,,...dau-
giau ar maziau nuoseklus idéjy komplek-
tas*; kurio svarbus bruozas yra ,,...teoriju
konstravimas® (Ziman, 1968, p. 2). Moks-
lininkai savo ruoztu ,ne paprastai iraso
eksperimento ir stebejimo rezultatus i ste-
béjimy knyga, bet troksta paaiskinti Siuos
rezultatus pasitelkdami bendraja teorijg™
(Okasha, 2002, p. 2). Todél mokslas néra
kildinamas tik i§ fakty, dazniausiai jis vei-
kia kaip interpretacija, kaip jau turimy Zi-
niy taikymas naujiems tyrimo objektams,
priskiriant jiems anksciau tirtyjy savybes:
,Zinios apie Ménulio pavirsiy néra grin-
dziamos ir kylancios i§ konkreciy kalny ir
krateriy, bet kildinamos i$ faktiniy teiginiy
apie kalnus ir kraterius® (Chalmers, 1976,
p. 10).

Mokslas — tai Zmogaus veikla, jis ne-
atsiejamas nuo samoningo vertybiy ir
prasmiy kiirimo proceso, o jo metodai yra
,pratgsimai ty buduy, kuriais visi zmonés is-
moksta suzinoti apie juos supantj pasauli
(Ray, 2011, p. 2). Mokymasis, pazinimas,
galiausiai pats mokslas bendruoju pozitriu
yra neatsiejami nuo pazistanciojo Zmo-
gaus saveikos su paciu pasauliu. Moky-
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mosi tikslas vis dazniau jvardijamas kaip
gebéjimas suderinti racionalias nuomones
kuo platesnéje srityje, rasti biida, kuriuo
,,mokslininkai saveikauja, bendradarbiau-
ja vienas su kitu, organizuoja savo veikla
ir kaip tarp juy funkcionuoja informacija“
(Ziman, 1968, p. 10).

Mokslas suprantamas kaip veikla, ribo-
jama kitomis zmoniy veiklos sritimis. Tada
vienas i§ mokslo tiksly tampa aliuzijos |
tiesa atsisakymas ir savo egzistencinés pri-
klausomybés subjektyvumui suvokimas
(Freudenthal, 1977, p. 1). Mokslo tikslas
nesietinas iSskirtinai su technologija ir i$-
radimais, pastarieji yra tik mokslo procesy
rezultatai, bet ne jo esmé. Mokslo esmé —
ne tik duomeny ar stebéjimy rinkimas, bet
ir pastanga plétoti teorijas, rasti modelius,
leidziancius interpretuoti ir paaiskinti tu-
rimus duomenis, dél kuriy ilgainiui bus
galima suprasti gamtos ir sociumo saveika
(Forster, Stevenson, Byerly, 2000, p. 1-2).

Moksliné kiekybiniy ir kokybiniy
tyrimy svarba edukologijoje

llga laika kiekybiniy tyrimy hierarchija
edukologijoje buvo akivaizdi ir neginci-
jama. Neatskiriami nuo mokslo savokos
buvo laikomi tik tikslieji mokslai, todél
ir kiekybiniai tyrimo metodai. Taciau
pastaraisiais deSimtmeciais i§ esmés kin-
tant pasaulinei geopolitinei situacijai, vis
reik§mingesni zmonijai tampa socialiniai,
humanitariniai mokslai. D¢l to atsiranda
vis didesnis poreikis atnaujinti mokslinj
instrumentarijy. Antrojoje XX amziaus
puséje kokybiniai tyrimai dél savo svarbos
daugelio mokslininky edukology darbuose
pradeda iSstumti statistinius skaiciavimus.
Tai sietina ir su kiekybiniy tyrimy ilgame-
¢io dominavimo praktika bei ekonomi-



niu, materialistiniu tiesos supratimu, kai
realybé pradéta vertinti kaip susidedanti
i$ vartotoju, tiekéjy ir prekiy, absoliuciai
ignoruojant kitas vertybes (Berryman,
Brunelle, Sauve, 2007). Siuolaikinéje
mokslo esmés ir paskirties sampratoje ne
tik kiekybiné, bet ir kokybiné tyrimy rii§ys
tampa atsakingos uz ,,mokslo formavima,
suvokima ir progresa” (Stake, 2010, p. 11).
Kokybiniai ir kiekybiniai metodai papildo
vienas kita, turi daugiau panaSumy nei
skirtumy. (Taylor, 2005, p. 235) Mokslinis
mastymas apskritai laikytinas kiekybinio
ir kokybinio tyrimo poZymiu, o mokslinis
tyrimas — kiekybinio, normatyvinio ir ko-
kybinio interpretacinio veiksmuy vienové
(Stake, 2010, p. 13—14; 19). Kiekybiniai ir
kokybiniai metodai turéty veikti kartu, kad
biity tobulinamos teorijos ir eksperimentai.
Metodai galéty biiti sékmingai panaudoti
kuriant $iuolaikini edukologijos moksla.
Vis délto, neneigiant kiekybiniy tyrimy
svarbos $iuolaikiniam ugdymui, pasaky-
tina, kad jie turi ribotumy: tiria esamas,
zinomas mokslo erdves, kurios nejkvepia
kiirybisko, mokslinio veiksmo, polékio,
biitino naujoms mokslo erdvéms atverti ar
bent ju paieskoti. Kiekybiniams tyrimams
budingi matematiniai skaiiavimai ir sta-
tistikos duomenys Siuolaikiniams socia-
liniams, taip pat edukaciniams, tyrimams
jau nepakankami kaip instrumentai.
Biitent Sios problemos, kurios moksle
nejveikiamos kiekybiniais tyrimais, spren-
dziamos kokybiniais tyrimais, nes jie ,,uni-
kaliai tinka netikétam atskleisti ir naujiems
keliams tyrinéti, vesdami moksla naujomis
kryptimis, atverdami jam naujas esamy
fakty suvokimo perspektyvas® (Marshall,
Rossman, 2011, p. 73). Kokybiniy tyrimy
Serdis — asmeniné patirtis, intuicija, ga-
liausiai — paties zmogaus suvokimas, jo

supratimas. Kokybiniai tyrimai, prieSingai
nei kiekybiniai, néra grindziami skaitme-
niniais matavimais, taciau jie apima platy
pazitiry spektra. Kokybinis tyrimas linkes
sutelkti démesj { viena atveji ir i§samiai ji
iSnagrinéti. Nepaisant, kad néra taisykliy,
kuriomis kokybinio tyrimo metu gali biiti
aiSkiai nusakytas vienintelis tyréjo veiki-
mo principas, Sio metodo specifiSkumas
(atveju, situaciju, konteksty tyrimas) daro
ji pajégu patikrinti kiekybiniais tyrimais
grindziamos vienos ar kitos taisyklés pa-
gristuma ir loging atitikti konkreciai situa-
cijai (King, Keohane, Verba, 1994, p. 4;
6-9).

Edukologijoje kokybiniai tyrimai lei-
dzia globaliai, kompleksiskai tirti jvairias
socialines, edukacines realybes, islaikant
jautruma ,,savo paciy biografijoms / socia-
liniams identitetams®.

Kokybiniai tyrimai daro itaka kuriant
tyrimo dizaing ir atliekant gauty iSvady
specifini vertinimg (Marshall, Rossman,
2011, p. 1; 2). Edukologijos mokslinin-
kui iki pradedant tyrima svarbu nusistatyti
santyki su nagrinéjamu objektu, tyrimo at-
likimo tikslu, ziniomis apie ji ir §i santyki
patikrinti. Visa tai leidzia mokslininkui (ir
paciam mokslui) suprasti, kaip zmonés ku-
ria reikSmes ju gyvenamajame pasaulyje
ir kokia yra ju autentiskos patirties paskir-
tis (Merriam, 2009, p. 4; 13). Vis dazniau
(paties mokslo paskirties pozitriu) fakty
tinkamumas (tikslingumas) tampa atrami-
niu kokybiniy tyrimy principu, leidZianciu
tyrimo metu gautas iSvadas vertinti atsi-
zvelgiant | jas suformavusia aplinka ir ju
diskursyvuma.

Edukologijos mokslas turi pateikti
klausima: ,,Kas yra svarbu zmogui jo gy-
venamajame realiame pasaulyje?* ir judéti
atsakymo 1 §j klausima link. Moksliniai
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edukaciniai tyrimai privalo buti vykdomi
atsizvelgiant { socialing, ekonoming, poli-
ting tiriamojo objekto situacija. Tai leidzia
tyréjui vis labiau priartéti prie konkrecios
tiriamojo objekto tiesos, konkreciy jos
reik§miy. Si edukologijos mokslo savybé
yra jgalinama socialiniy moksly prigim-
ties ir juose vyraujanciy kokybiniy tyrimy
(King, Keohane, Verba, 1994, p. 15, 33).
Todél kokybiniai tyrimai tampa vis priim-
tinesne integruota tyrimo forma daugelyje
socialiniy, humanitariniy moksly. Jie lai-
kytini esmingai svarbiais, norint ,,nagrinéti
realaus pasaulio tvarka, atrasti, kaip zmo-
nés jame sprendzia problemas, gyvena ir
veikia“. Kokybiniai tyrimai traktuotini
kaip ,,patrauklus ir vaisingas tyrimo atliki-
mo kelias“ (Yin, 2011, p. 3-4; 6).

Kokybiniy edukaciniy tyrimy svar-
ba atsiskleidzia ypac tose srityse, kuriose
vyksta zmogaus gyvenimo prasmeés paies-
ka. Tada atsizvelgiama { tyréjuy pozilri, ju
kaitos perspektyvas tyrime; aktyviai sie-
kiama ugdymo, kaip zmoniy gyvenamos
aplinkos kontekstiniy salygu, apmastymo.
Tuo tikslu itraukiamos naujos izvalgos i
esamas edukacines koncepcijas, sickiant
paaiskinti zmoniy socialinj, edukacinj el-
gesi. Per kokybini tyrima edukologijos
mokslas po truputi leidzia zmonéms pa-
tiems laisvai dalyvauti kuriant prasmes.
Vis didesn¢ svarba Siuolaikiniuose socia-
liniuose moksluose jgaunantis kokybinis
tyrimas, jo atlikimo budai ir tyrimo pri-
eigy gausa siekia ,,pazvelgti { procesa” ar
»reikSmes*, individy priskiriamas duotajai
socialinei padéciai (Hesse-Biber, Leavy,
2011, 15; 45).

Vietoj anksciau iprasto vieno, ,,vienin-
telio teisingo* informacijos Saltinio koky-
biniuose tyrimuose pabréziama biitinybé
naudoti kelis jvairaus pobiidzio ir paskir-
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ties Saltinius (Yin, 2011, p. 7-8). Kokybi-
niais tyrimais, Siuolaikinés edukologijos
moksle postuluojant fakty pliuralistinio
vertinimo biitinybe, siekiama iSlaisvinti
mokslininkus nuo empiriniy modeliy tai-
kymo sudaromy apribojimy.

Remdamiesi savo patirtimi ir i§ jos
plaukian¢iomis tiesos aksiomomis, moks-
lininkai turi kurti jos suvokimo modelius
ir elgesio normas (Denzin, Lincoln, 2011,
p. 43, 75). Tuomet realybé tampa reliatyvi,
daugiaprasmé, sunku suprasti, kuri tiesos
variacija esamoje situacijoje tinkamiausia.
Siuo poziiiriu mokslininkui padeda samo-
ninga interpretacija, kuri savo ruoztu pri-
klauso nuo tyréjo asmeninés, mokslinés
ir gyvenimiskosios patir¢iy (Stake, 2010,
p. 13-14).

Tyrimo metu gaunamuy fakty pliuralisti-
né prigimtis leidZia suvokti, kad kiekvienas
tyrimas, atsizvelgiant | konkrecia situacija,
turi teis¢ buti teisingas ar klaidingas, o
kiekvienas tyréjas — tyrime gaunamas is-
vadas savitai vertinti, interpretuoti. Kitaip
tariant, tyrimo (kokybinio) vertinimo ana-
liz¢ yra ,,prasmés suteikimo apraSomajai
(tiriamajai) medziagai procesas™ (Tesch,
1990, p. 2; 3; 4). Siuo poziiiriu kokybi-
niai tyrimai ne tik geba ,,matyti* tiriama
medziaga 1§ skirtingy perspektyvy, bet ir
taikyti ja skirtingose perspektyvose. Be to,
jie nestokoja ,atvirumo tam, kas yra stu-
dijuojama, lankstumo artéjant prie tyrimo
objekto ir judant tyrimo srityje... (Flick,
2007, p. 14; 15).

Kokybiniai tyrimai leidzia suprasti
tyrimo ir i$ jo kylancios tiesos suvokimo
naujas galimybes ir jgyvendina vieng i$
Siuolaikinio ugdymo siekiy — leidzia zmo-
néms egzistuoti laisvai ir nepriklausomai
nuo dogminiy tiesos sampraty. Tikrasis
ugdymas privalo igalinti Zzmogaus kiry-



biskuma, biti kooperatyvus, gebéti pagal
situacija keistis ir transformuotis (Shelton-
Colangelo, Mancuso, Duvall, 2007, p. 1).

Itin reikSminga kokybiniuose tyrimuo-
se, kaip ir edukologijoje, taikyti kokybi-
niy tyrimy klausimus, leidziancius isskirti
moksling tiesa ja suponavusiomis aplinky-
bémis. Mokslas — tai nuolatinis tyrimas, o
tyrimas — nesibaigianti naujy fakty inter-
pretacija, leidzianti tinkamai suformuluo-
tais kokybinio tyrimo klausimais patikrinti
anksciau turéta vaizdini apie tiriama objek-
ta ir loginémis jungtimis susieti ji su naujo
tyrimo metu gautu (papildytu) tiriamojo
objekto vaizdiniu (Derry, 1999, p. 5-6).

Kokybinio tyrimo klausimy ir atsaky-
my praktika suponuoja tyrimus, kurie in-
terpretuojant ilgainiui uZtvirtina anksciau
prieitas iSvadas apie realybés daugialy-
puma, socialini jos sukonstravima, apie
tikrove, apimancia daug jvykiy, egzisten-
ciniy vertinimy ar interpretacijy.

Diskursas ir hermeneutika
bei jy metodologiné paskirtis
edukologijoje

Diskursas — labai svarbi $iuolaikinio edu-
kologijos mokslo savoka. Tai terminas,
visa apimantis tiek sakinyje, tick anapus
jo, nes jungia tiek teksta (laikytina pa-
grindine komunikacijos priemone), tiek
konteksta. Diskursas — , kalbos tasa, suvo-
kiama kaip prasminga, vientisa ir tikslin-
ga* (Tauschel, 2004, p. 3). Kitaip tariant,
diskursas yra konkrecios kulttirinés, tradi-
cinés, socialinés salygos, kuriomis vyksta
konkretus supratimas, kuriamas konkretus
tekstas. Kas karta kazka suprantant, Sis
supratimas nei§vengiamai jvyksta konkre-
¢iomis sociokultiirinémis salygomis, kon-
kre¢iame diskurse, daranciame esminga

itaka paciam supratimui (Juodaityté, Ru-
dyté, 2009, p. 29).

Diskursas edukologijos mokslui yra
svarbus tuo, kad ne tik visuotinai veikia,
bet ir nuolat yra dalyviy kuriamas, pildo-
mas ir interpretuojamas kaip visa apimanti
realybé, tariamai ,,vienintelé tiesa®. [sipa-
reigojimas diskursui lydi kiekviena zmogu
gausybgje kasdieniy veikly, pavyzdziui,
raSant laiska, pakeliant telefono ragelj ar
apsilankant pas gydytoja. Zmogus isitrau-
kia i diskursa kaip kalbétojas / klausytojas,
kaip rasantysis / skaitantysis. Kiekvienas
kalbétojas neiSvengiamai pasitelkia teks-
tus bei reikalinga konteksta ir taip jsitrau-
kia i diskursa (Georgalkopoulou, Goutsos,
2004, p. 4).

Diskurso analizé — tai procesas, api-
mantis reiSkinius, biitinus sékmingai ko-
munikacijai (placiaja Sio zodZio reik§me),
ir jos tyrimy paieskas. Diskurso analizé
tiria diskursa formuojancias konkrecias
kultiirines, tradicines, socialines salygas,
ju itaka diskursui. Siuo tikslu, pasitelkiant
tekstus, yra tiriama kalba ir jos modeliai,
nustatomas kalbos ir jos vartojimo santy-
kis bei itaka toms sritimis, kurios yra kaip
socialiniai, kultriniai kontekstai. Nustato-
ma, kad skirtingi kalbos vartojimo biidai
daznai lemia jvairy pozilrj | pasaulj ir jo
supratima. Tada kalbos iSraiska yra su-
prantama kaip veikiama kalba kurianciy
dalyviy tarpusavio santykiy, paziiiry, o
identitetas kuriamas pasitelkiant diskursy-
vias demurgines galias.

Diskursas trumpai {vardytinas kaip
vartojamos kalbos suponuota paziiira, kaip
btidas zmonéms komunikuoti kalba, prisi-
statyti kitiems. Analizuojant diskursa tiria-
ma, kokiu biidu Zzmonés saveikauja vieni
su kitais, kaip komunikuoja tam tikrose
socialinése grupése, kaip bendrauja su ki-
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tomis grupémis, civilizacijomis. Diskurso
analizé paaiskina kalbos ir socialinio bei
kultirinio konteksty, kuriuose kalba var-
tojama, santyki. Taip diskursas suvoktinas
kaip tam tikra jéga, salygos, remiantis ku-
riomis formuojamas pasaulis, kaip pasau-
lio formuojamas pazinimo biidas, kurio
pagrinda sudaro kalba, kuri taip pat yra
formuojama diskurso. Diskurso analiz¢é ti-
ria, ,,ka zmonés turi omenyje sakydami tai,
ka jie sako, kaip jie nusprendzia, ka kiti
zmonés turi omenyje” (Paltridge, 2006,
p- 2; 9; 19-20). Kitaip tariant, ji tiria kon-
krecias sociokultiirines salygas, lemiancias
zmoniy mintis, zodzius ir veiksmus, tiria,
kokiomis taisyklémis (priklausymas kon-
kreciam diskursui) remiasi Zmogus, mé-
gindamas suprasti kitag. Ne maziau svarbi
¢ia ir kalba, diskurso analiz¢ taip pat nagri-
néja, kaip kalba suformuoja skirtingas tie-
sos sampratas. Vadinasi, diskurso analizé
tampa itin svarbi SiuolaikiSkai suprantant
edukologijos mokslo paskirti.
Hermeneutika pazodziui reiskia ,,in-
terpretacija ir supratima®. Sis terminas ki-
les senovés Graikijoje ir sietinas su dievu
Hermiu, kuris buvo atsakingas uz dievy
valios zmonéms perdavima ir aisSkini-
ma. Filosofijoje terminas ,,hermeneutika™
traktuotinas kaip doktrina apie prasminés
interpretacijos salygas, tos interpretacijos
objektus, jos reikSmes (taigi neatskiriamas
nuo diskurso reik§Smés). Hermeneutika ap-
ima interpretuojamy objekty komunikacija
ir praktini interpretacijos taikyma (Hei-
degger, 1988, p. 10). Hermeneutika — tai
dialogas, teikiantis dvieju subjekty komu-
nikacijos galimybe (vienas kito suprati-
mas, nepaisant priklausymo skirtingiems
diskursams) ir subjekto ir objekto komuni-
kacijq (reik§min¢é interpretacija, padedanti
atskleisti tiriamo objekto reikSmes, prakti-
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ni ju pritaikyma). Suvokimas — tai visada
interpretacija, o hermeneutika — metodas
i$siaiskinti salygas, kuriomis ivyksta su-
vokimas® (Gadamer, 1975, p. 263).

Metodologai, pasitelkdami hermeneu-
tikos metoda, generuoja, interpretuoja
patirting informacija, pabréziamas ziniy
kontekstualumas, situatyvumas, socialu-
mas (Rothe, 2000). Ji — vienas pamatiniy
kokybinio tyrimo bidy, jvardijama kaip
Lnepaprastai isismelkianti { kokybinj ty-
rima’ (Prasad, 2005, p. 30), savo turiniu
apimanti diskurso analizg bei neatskiriama
nuo teksty, tekstais laikytiny pokalbiy ir
net zmogaus veiksmy nagrinéjimo. Savo
kelia pradéjusi Sventujy rasty tyrimu ir
aiSkinimu, antrojoje XX amziaus puséje
hermeneutika tekstus ima traktuoti placiau
itraukdama i juos ne tik kalba ar veiksma,
bet ir visa diskursyvy prasmiy pasaulj, pa-
gimdziusj bei leidusi Siai kalbai ir veiksmui
gyvuoti. Kaip ir Siuolaikinéje mokslo trak-
tuotéje, XX amziaus pogadamajeriskosios
hermeneutikos pamatiniu siekiu tampa uz
iSoriskumo slypinéiy giluminiy kasdienio
gyvenimo prasmiy ir tiesy paieska (Prasad,
2005, p. 38; 41).

Pastaruoju metu hermeneutiné metodo-
logija lemia vis i§samesni, jautresni, samo-
ningesni zmoniy gyvenamosios realybés
suvokima, akcentuojami zmogaus buvimo
daugiaprasmiuose pasauliuose biidai (Spe-
ziale, Streubert, Carpenter, 2010). Moksli-
nio tyrimo bruozais laikytinas tyrimo metu
skiriamas démesys iSankstiniam (a priori)
tiriamojo teksto supratimui bei nei$ven-
giamai tyréjo itakai atskleidziant teksto
prasmes, o hermeneutinis tyrimo meto-
das tampa neatskiriama edukologijos kaip
socialinio mokslo ir juo grindziamy tiesy
metodologine dalimi (Wheeler, 2005). Vis
délto edukologijos moksluose hermeneuti-



kai kaip tyrimo metodui ypatinga reikSmé
neteikiama. Edukologijoje hermeneutika
daznai traktuojama tik kaip ,,viena i§ dau-
gelio zmogaus intelektualiniy ir kultiiriniy
veikly“ (Feher, 1999, p. 9).

Yra mokslininky, teigian¢iy, kad moks-
las kai kuriuose ziniy kiirimo etapuose ir
yra ,,vykstanti hermeneutiné praktika®, o
vykdomos skirtingos su interpretacija sie-
tinos mokslinés praktikos ,,savo forma yra
hermeneutinés* (Thde, 1998, p. 152).

Pazyméta, kad socialiniai mokslai, ir
edukologija, laikytini neatsiejama kokybi-
niy tyrimy, o per juos ir hermeneutikos sri-
timi. Vis délto hermeneutika tuo neapsiri-
boja — naujose teorijose ja pradedama pri-
skirti ir gamtos mokslams. Turimomis me-
todologinémis galiomis hermencutika ne
tik nagrinéja socialiniy moksly problemas,
sietinas su pastaryjy socialiniu, taigi ir ne-
iSvengiamai diskursyviu, struktiravimu. Ji
taip pat ,,daro jtaka gamtos moksluose vei-
kianciai saves pazinimo koncepcijai (Mu-
eller-Vollmer, 2006, p. 298). Tokiu pritai-
kymo universalumu hermeneutika mégina
uzsitikrinti pozicijas kaip biitina mokslui
metodologinio pagrindimo priemoné ir
salyga, siekianti perkélimo ,,mokslo patir-
ties 1 misy asmening, bendra, zmogiskaja,
gyvenimiskaja patirti“ (Mueller-Vollmer,
2006, p. 299). Kiti mokslininkai jzvelgia
hermeneutikos metoding verte ir vieta bio-
logijos moksle, teigdami, kad ,,hermeneu-
tinés idéjos turéty vaidinti svarby vaidmeni
pritaikant biologija‘“, kur izvelgia viena i$
pamatiniy biologijos mokslo esmiy (Kam-
pis, 1999, p. 157).

Gamtos mokslai ne visada veikia pagal
,.klasikines savokas®. Mokslams atrandant
vis naujus dalykus ir nuolat tobuléjant, vis
didesng reikSme¢ igauna tiesos santykinu-
mas. Taip ir atsiranda vietos hermeneuti-

kai, kai ne tik socialiniy, humanitariniy,
bet ir gamtos moksly specialistai vis daz-
niau pripazista, kad ,,hermeneutinis atran-
kos jégy traktavimas galéty pridéti dau-
giau lankstumo ir priartinti (mokslinj) ty-
rima prie ,,tikrojo dalyko* (Kampis, 1999,
p. 158-159; 166).

Moksla vertinant kaip biida rinkti Zinias
ir paversti jas supratimu, hermeneutikos
metodas $iuo poziliriu tampa biitinas edu-
kologijos ir kituose (socialiniy, humanitari-
niy, gamtos) moksluose. Remiantis herme-
neutikos metodu galima ,,kurti prasmingus
tikrovés paveikslus, kurie bus perduoti gi-
miningoms biitybéms* (Gustavsson, 2007,
p. 16). Kitaip tariant, hermeneutikos déka
tampame pajégls surinktas zinias paversti
supratimu, prieinamu ne tik mums, bet ir
kuo platesnei skirtingiems diskursams ats-
tovaujanciai Zmoniy bendrijai.

ISvados

Siuolaikiniy ~ moksly (ir edukologijos)
samprata nebeapsiriboja kiekybiniy tyri-
my aksiomomis, grafikais, strukttrinémis
formomis. Kisdama ir naujai persiformuo-
dama edukologija reikalauja kazko didin-
gesnio nei vienintelé tiesa. Tam biitinas
metodas, leidziantis zvelgti | faktus jvai-
riapusiskai.

Iki XX amziaus vidurio edukologijos
mokslas apsiribojo kiekybiniy tyrimy sidi-
lomais pasaulio pazinimo instrumentais
ir tenkinosi ekonominiu pasaulio vertini-
mu. Todél hermeneutinio tyrimo metodo
moksliSkumas galéjo biiti gin¢ijamas. Her-
meneutinis metodas, prieSingai dominuo-
janciai kiekybiniy tyrimy tradicijai, nega-
1&jo biiti grindziamas aksiomomis, nes jis
sitilé daugiareik§mes tiesos interpretacijas.
D¢l to mokslininkas, taikydamas ji tyrimo
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metu, pateikia daugiau klausimy nei atsa-
kymu i juos.

Nidienos salygomis daugelis moksly
(humanitariniai, gamtos mokslai, edu-
kologija) vis dazniau reikalauja tiesos
reliatyvumo, realybés diskursyvumo pri-
pazinimo. Edukologijos mokslas, kaip ir
kiti socialiniai ar humanitariniai mokslai,
tampa vis labiau priklausomas nuo gebé-
jimo savitai interpretuoti Zinias, paversti
jas situacija atitinkanciais faktais. Todél
Siuolaikiné edukologija vis labiau atkrei-
pia démesj i kokybinius tyrimus ir juose
vyraujant] hermeneutinio interpretavimo
metoda.

Hermeneutinis metodas savo prigimti-
mi yra diskursyvus, leidzia atkreipti déme-
si 1 zmogaus suvokiamo pasaulio prasmes.
Be to, hermeneutika, biidama visuotinai
svarbi bet kuriam Siuolaikiniam mokslui,
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APPLICATION OF THE HERMENEUTIC METHOD IN CONTEMPORARY EDUCOLOGY

SCIENCE

Audroné Juodaityté, Antanas Savickis
Summary

One of the most important research methods for the
science of education studies today is hermeneutics,
expressing the understanding of interpretations and
encompassing the discourse analysis. It is inseparable
from texts. Interviews and even analyses of human
actions are treated as texts. Applying the hermeneutic
method, the focus is on a priori understanding of the
text. The researcher’s influence on the perception
of its meanings becomes inevitable. This enables
to increasingly approach the concrete truth, the
concrete pragmatic meanings of the study subject.
Qualitative hermeneutic researches in the science
of education studies help to postulate the necessity
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of the pluralistic evaluation of facts, to release the
researcher from limitations made by empiricist
models. As a result, this leads to understanding the
possibilities of the research and the consequent
perception and enables the research to exist freely,
independently of the conceptions of dogmatic
meanings. Then, thanks to hermeneutics, the science
of education studies becomes able to turn collected
knowledge into understanding accessible not only to
scientists, but also to as broad as possible community
representing human discourses.

Key words: hermeneutic, science, method,
interpretation, discourse.
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