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Pedagogikos istorijoje kaupiami jvairts ugdymo praktikos aprasai, analizuojamos, lyginamos ir
vertinamos ugdymo idéjos. Dél to randasi jvairios ugdymo patirties Zenklinimo prieigos. Retros-
pektyviai nagrinéjant Lietuvos ir tarptautinius pedagogikos istorijos tyrimus atrandama jvairi ug-
dymo teorijy, koncepcijy skirstymo praktika. Straipsnyje aprasoma Lietuvos edukology patirtis kla-
sifikuoti ugdymo idéjas j teorijas, kryptis, sroves, paradigmas, koncepcijas. Heterogeninio ugdymo
sglygomis randasi naujos koncepcijos i$ jau gyvuojanciy teorijy ir masy laiky paradigminiy dimen-
sijy deriniy. Cia jvardijamos dominuojancios ugdymo idéjos, aprasoma ir tarptautiné tyréjy ben-
druomeneése gyvuojanti ugdymo teorijy konvergencijos tendencija. Vertinant pedagogikos istorijq
kaip turinciq sinchronine-taksonomine struktirqg, daroma prielaida, kad esamos ir atsirandancios
ugdymo idéjos gali bati isreikstos grafiskai vaizduojant santykius tiek mikro-, tiek makrolygmeniu.
Lyginamosios analizés bei modeliavimo déka méginama schemiskai vaizduoti ugdymo idéjy jvai-
rove Siuolaikinéje edukacijoje.

Pagrindiniai ZodzZiai: ugdymo idéjos, teorijos, paradigmos, pedagoginés koncepcijos, klasifi-
kacija, Zenklinimas.

sofinémis koncepcijomis XX a. lémé skir-
tingy judéjimy atsiradima pedagogikos ir
mokyklinés praktikos srityse. Pedagogikos
istorijoje kaupiami jvairiis ugdymo prak-
tikos apraSai, analizuojamos, lyginamos
ir vertinamos ugdymo idéjos, leidziancios

Ivadas

Vystantis visuomenéms, kintant materiali-
néms gyvenimo salygoms, ugdymas tam-
pa vis sudétingesnis. Sparciai pleciantis
mokykly tinklui, ilgéjant privalomam mo-
kymui, Europoje ir JAV jau XIX a. pabai-
goje intensyviai kuriamos jvairios ugdymo
teorijos. Tam tikry idéju Salininkai palaiko
vienas kita ir sudaro atitinkama koncepci-
ja. Tuo paciu metu vyksta rimtas ugdymo

rastis jvairioms ugdymo patirties zenklini-
mo prieigoms.

Lietuvos edukologai (Salkauskis, Es-
maitis, Liaugminas, Bukauskiené, Jovai-

teorijy ir patirties svarstymas, vertinimas.
Aktualiems ugdymo klausimams spresti
buvo svarbu kurti naujas strategijas. Do-
méjimasis naujomis atsirandanc¢iomis filo-

Sa, VaitkeviCius, Bitinas), sistemindami
pedagoging mintj, pateikia skirtinga pe-
dagoginiy idéju skirstyma. Analizuodama
ugdymo teorijy tipologizavima R. Bruzge-
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levic¢iené (2008) prisipazista, kad ,,ieSko-
dama visiems priimtino ugdymo koncep-
ciju skirstymo pagrindo lietuviy eduko-
logu darbuose, autoré randa tik jvairove
(p- 19). Taciau vertinant Svietimo kiirima
antrojoje XX a. puséje pasirenkama ugdy-
mo teorijy skirstymo paradigmomis (kla-
sikings ir laisvojo ugdymo arba humanis-
tinés) dipoliné strategija. Sis méginimas
opozicionuoti ugdymo apraiskas Lietuvos
Svietimo erdvéje tebepraktikuojamas.

Kadangi ugdymo tikrové yra ivairia-
spalvé, daugialypé, susijusi laike ir erdvé-
je, tai, siekiant ugdymo kokybés, tiesiog
bitina ja tiksliai aprasSyti ir paaiskinti.
Vartojamos savokos — idéjos, teorijos,
paradigmos, koncepcijos — tiesiogiai su-
sijusios. [sigilinus i ju turini (Tarptautiniy
zodziy zodynas, Dabartinis lietuviy kalbos
zodynas) nustatoma priklausomybé. Ug-
dymo idéjos placiuoju poziiriu isreiskia
ugdymo esmg. Tiriant ir analizuojant tam
tikras ugdymo sritis i§gryninama teiginiy
sistema, t. y. teorija. Vertinant pedagogi-
kos teorijy jvairove jos grupuojamos pagal
linkmes ar raiskos formas — paradigmas, o
pavienés pedagoginés patirties apraiskos,
optimizuojancios ugdymo procesa, trak-
tuojamos kaip ugdymo koncepcijos. Tik
detalus ir tikslus ugdymo idéju vertinimas
sudaro prielaidas nustatyti realybg ir brézti
kaitos slinktj. Todél, norédami visumiskai
suvokti pedagoginés minties zenklinima,
atlickame iSsamesnj ugdymo idéjy klasifi-
kavimo Lietuvoje ir Vakary Europoje, JAV
patirties tyrima. Atskleidziant ugdymo
idéjy zenklinima vadovaujamasi logika
,»Nuo artimo prie tolimo*, tod¢l apraSoma
Lietuvos edukology patirtis klasifikuoti
ugdymo idéjas, o véliau aptariami Vakary
Europos ir JAV lyginamosios pedagogikos
tyrimy rezultatai.
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Tyrimo objektas — ivairiy ugdymo
idéju zenklinimo patirtis.

Tyrimo tikslas — aptarti ugdymo moks-
lo konteksta ir ugdymo idéju skirstymo
Lietuvoje, Vakary Europoje ir JAV patirti.

Tyrimo metodai — mokslinés literati-
ros, turinio (angl. content) analizés déka
nustatyta ugdymo idéjy skirstymo Lie-
tuvoje, Vakary Europoje ir JAV praktika.
Apibendrinimas, lyginamosios analizés
metodai sudaré galimybes iSskirti ugdymo
idéjy klasifikavimo sistemas. Modeliavi-
mo déka suformuota lyginamosios peda-
gogikos ir tarptautiniuose pedagogikos ty-
rimuose iSryskéjusiy paradigmy ir teorijy,
koncepcijy ivairovés schema.

Ugdymo mokslo kontekstas

XX a. pabaigoje P. Juceviciené suformu-
luoja edukologijos — ugdymo mokslo api-
brézti, teigdama, kad tai — ,,mokslas apie
zmogaus ugdyma ir ugdymasi per visa gy-
venimg, apimantis ne tik mikroedukacing
terpe, kurioje vyksta tiesioginé ugdomoji
saveika, bet ir makroedukacing terpe —
Svietimo sistemas, jvairias ju edukacines,
socialines, vadybines problemas® (1997,
p. 22). Nagrinédama ugdymo mokslo
esm¢ S. Montvilaité (2002) pabrézia bi-
dinga jam savita pazinimo metodologija ir
tyrimo metodika. ,,Akivaizdu, kad moks-
liskai analizuojant ugdyma ne tik renkame
duomenis, vertiname ju statisting reikSme,
bet ir turime nagrinéti socialinés aplinkos
poveiki. Taigi, ugdymo mokslo metodolo-
gija isiterpia tarp filosofijos, pedagogikos,
bendry socialiniy teorijy ir principy. Sian-
dieninéje ugdymo mokslo metodologijoje
akcentuojami ne tik pozityvistiniai, bet ir
etnometodologijos, fenomenologijos, her-
meneutikos, rekonstrukcionizmo, psichoa-



nalizés, kultiiros studiju, aplinkos tyrimo,
dalyvio steb¢jimo tarpe kity dalyviy skirs-
niai“ (Montvilaité, 2002, p. 10). Ugdymo
tikrovés tyrimai neapsiriboja vien jos ap-
raSymu, bet sickia i§samaus visokeriopo
paaiskinimo. Ugdymo mokslas teikia tiesa
apie ugdymo tikrove. Teorinj pagrinda ug-
dymo mokslui teikia psichologija, sociolo-
gija, filosofija. Vertinant ugdymo mokslg ir
praktika pastebima, kad ,,ugdymo mokslas
randa fundamentalius désnius ir désnin-
gumus, t. y. besikartojantj ry§j ir santykiy
prada, igalinantj kurti teorija po teorijos*
(Jovaisa, 2001, p. 9).

Ugdymo mokslo uzuomazgas L. Jovai-
Sa (1996) sieja su neistorinés arba priesis-
torinés zmonijos igyta ir apibendrinta bei
teoretinta gyvenimo patirtimi. Antikinéje
Graikijoje radosi pirmosios pedagogikos
teorijos. Ugdymo klausimai nagrinéti ro-
mény. [sigalint scholostikai, kurta katali-
kiskoji pedagoginé mintis. Renesanso epo-
choje skelbta daug originaliy ir vertingy
pedagoginiy idéjy (Roterdamietis, Rablé,
Montenis, Moras). Atsirado ir ugdymo
klausimy sisteminimo prady (Vives).

Analizuojant pedagogikos istorija, pa-
aiSkéja, kad nuo XVII a. isrySkéjo peda-
goguy, kurie | ugdyma Zvelgé visumiSkai
ir mégino kurti sisteminius pagrindus ug-
dyti harmoninga, visapusiskai i$silavinusi,
savarankiSka zmoguy. Vienas i§ pirmujy,
prisidéjgs prie pedagoginés minties vysty-
mosi, — ¢eky pedagogas J. A. Komenskis
(1592-1670). Toliau matoma Dz. Loko
(1632—1704) dualistinés filosofijos ijtaka
pedagoginiy paziiiry raidai. ApSvietos am-
zius ugdymo sistemas pajvairina, pratur-
tindamas tokiomis teorijomis, kaip antai
7. 7. Ruso (1712-1778) laisvuoju aukléji-
mu, J. H. Pestalocio (1746-1827) elementa-
riuoju lavinimu. Naujaisiais amziais keletas

pedagogikos mokslo kiiréju ugdyma tyré
kaip daugelio reikSmingy sudedamuyju vi-
suma. I§skirtinai paminétini J. F. Herbartas
(1776-1841) ir A. F. Dystervégas (1790—
1866), K. D. Usinskis (1823-1870).

XIX a. pabaigoje ir XX a. pradzioje,
kaip pazymi L. Jovaisa (1996), ugdymo
mokslas labai isisakojo. Si diferenciacija
aiSkinama keliais poziiriais: filosofiniu,
psichologiniu, religiniu.

Ugdymo idéjy sisteminimo raida
Lietuvoje

Tarptautiniai pedagogikos istorijos tyrimai
patvirtina tokiy savoky, kaip antai ,para-
digma* ir ,teorija“, vartojimo kebluma.
Pradedant penktuoju XX a. deSimtmeciu
globalizacijos ir integracijos salygomis ma-
toma sparti kaita Svietimo srityje, keitési
tipiné ugdymo idéjy raiska. Vadovaujantis
1 decentracija orientuota prieiga, ugdymo
tikrové suvokta kaip pastoviy ir transpo-
nuojamy dispoziciju sistema, kurioje dis-
pozicijos randasi i§ dialektinés saveikos su
objektyviomis struktiiromis ir salygomis.
Pedagogikos istorikai émé atvirai aptarinéti
savo polinki i teorines konstrukcijas — tai
ivyko septintajame XX a. deSimtmetyje, pa-
sirodzius T. Kuhno ,,opus magnum®. Edu-
kologu darbuose imanoma atpazinti tuomet
dar neatvirai isreikstas tendencijas suvokti
ugdymo idéjas, zvelgiant { jas i§ tam tikry
perspektyvy. Industriniame, t. y. moderny-
bés, pasaulyje formuojantis tautinéms Svie-
timo sistemoms ir joms — i$ dalies — keliantis
1 kolonijas, pedagogikos istorikai atkreipé
daugiau démesio | socialiniy jégu vaidmens
tyrimus, biitent { ta vaidmeni, kurj vaidina
socialinés jégos, formuodamos ir diferenci-
juodamos Svietimo sistemas.

Iki XX a. penktojo deSimtmecio pa-
baigos daugelio autoriy darbuose tautiniy
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ir tarptautiniy edukaciniy reiskiniy raiskai
apibiidinti daugiausiai naudota funkcio-
nalistiné paradigma. Ugdymo koncepcijy
pozicionavimas Lietuvoje tai taip pat ilius-
truoja. Pavyzdziui, tarpukario Lietuvoje
S. Salkauskis (1991), analizuodamas tau-
tinés civilizacijos problema, jzvelgia du-
alistinius lietuviy tautybés pradus — Ryty
ir Vakary. Tre¢iame skyriuje ,,Tautinis at-
gimimas ir jo idealas® filosofas aiskiai de-
monstruoja tautingje lietuviy civilizacijoje
dviejy pasauliy prady dermeg. Todél buty
galima daryti prielaida, kad autorius suvo-
kia ir ugdymui daroma opoziciniy prady
poveiki. Filosofo darbuose pabréziama,
kad ,,demokratinis dvelkimas, kiles XVIII
Simtmecio pabaigoje Pranctzijoje ir sti-
préjes Europoje per visa XIX Simtmeti, ne-
praéjo ir Lietuvai be svarbiy atmainy...>"
(p. 113). Vadovaudamasis Lietuvos istorijos
faktais, S. Salkauskis bendrina, kad ,,noré-
dama gyvuoti bei klestéti, lietuviy tauta
privalo {vykdyti savo politikoje ir kultiiroje
Ryty ir Vakary pusiausvyra“ (p. 118).
Treciajame XX a. deSimtmetyje aki-
vaizdzios Lietuvos pedagogy pastangos
sisteminti Salies ir pasaulio pedagogines
koncepcijas. Esmaitis (1930) pateikdamas
pedagogikos istorijos apzvalga atskirai api-
buidina zymesnes pedagogines koncepcijas
ir vélesnes aukléjimo sroves: ,,eksperimen-
tin¢, mokyklos ir gyvenimo, darbo moky-
klos pedagogika“. Trumpajame pedagogi-
kos istorijos kurse J. Gobis (1930) taip pat
detalizuoja Zymesniyjy pedagogy ugdymo
koncepcijas. Pateikdamas sisteminj ir nuo-
sekly pedagogikos istorijos kursa A. Ma-
ceina (1939) aptaria ugdymo praktika nuo
»pirmyksc¢iy tauty, graiky, romeény, patris-
tikos iki viduramziy“. Pedagogikos istori-
jos aptarties skyriuje autorius nurodo, kad
pedagogikos istorija ,,apima visa ugdyma,
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visa jo ivairuma ir turtinguma“ (p. 384).
Pirma karta Lietuvoje sisteming pedagogi-
nés minties pateikti randame A. Liaugmino
(1930) veikaluose, kur paméginta apzvelg-
ti XIX a. pedagoginés minties {vairove ir
pateikti klasifikacija. Ryskia ugdymo te-
orijy diferenciacija A. Liaugminas jzvel-
gia sociokultiriniy studijy déka. ,,Sparti
ir jvairi moksly plétra fiksuojama XIX a.,
kai vienijasi imperijos, pradeda jsigaléti
realieji mokslai. AkivaizdZiausia tokiy po-
ky¢iy vieta Europoje — Vokietija (Vokieti-
jos sajunga 1815 m., Vokietijos susivieni-
jimas 1871 m.)* (Asadauskieng¢, JanuZzyte,
p. 426-427). Matyt, todél ji A. Liaugmi-
nui tampa gilios pedagogikos mokslo
analizés objektu. ISanalizavgs I. Kanto
(1724-1804) veikalus A. Liaugminas daro
iSvada, kad savita empirizmo ir racionaliz-
mo sintezés filosofija tur¢jo jtakos dviem
srovéms susiformuoti tiek filosofijoje,
tiek pedagogikoje. Lietuvos mokslininkas
izvelgia, kad tokie vokieciy filosofai —
J. G. Fichté (1762-1814), F. V. J. Selingas ir
G. V. F. Hégelis (1770-1831), remdamiesi
I. Kanto kriticizmu, suktiré idealisting fi-
losofija, kuri atitinkamai veiké ir forma-
vo idealisting pedagogika. A. Liaugmi-
nas tuoj pat paaiskina, kad filosofijos ir
pedagogikos raidoje $i srové iSskiriama
formaliai, nes sisteminiy mokslo pasieki-
my nagrinéjamose srityse neatsirado. Kas
kita vyko su antraja racionalizmo srove.
Filosofai, besiremiantys 1. Kanto teorija,
nukrypo i realizma. Sitaip susiformavo re-
alistinés filosofijos pagrindas, atitinkamai
lémes ir realistinés pedagogikos ivairia-
krypteg raida.

Treciojo XX a. deSimtmecio pabaigoje
ima virSy komunistiné doktrina, grindzia-
ma dialektiniu materializmu ir ateizmu.
Nuo 1940 m. Soviety sajungai okupavus



Lietuva, visas intelektualinis gyvenimas
kreiptas komunistinés ideologijos kryp-
timi. Ankstesn¢ tikrovés samprata, gris-
ta idealistine pasaulézilira, paneigta kaip
nemoksliné. Lietuvos ugdymo mokslo
tyrimai, pagristi nacionalinés kulttros
tyrimais, buvo slopinami ir malSinami
1941 m. tremtimi, masine emigracija. To-
dél Vokietijoje, JAV atsirado institucijy,
priglaudusiy lietuvius iSeivius. Tuo pagrin-
du formavosi egzodo pedagogika. Taryby
Lietuvos pedagogikoje imti taikyti bendri
visoje Rusijoje kriterijai, neigiantys ne tik
nacionaliniy, bet ir daugelio Vakary Saliy
pedagogu ugdymo tikrovés tyrimy atradi-
mus. Vadovautasi unifikuota pasaulézitira,
mokytasi i§ N. Konstantinovo, J. Medins-
kio, M. Sabajevos parengto ir pritaikyto
visoms socialistinéms respublikoms vado-
velio ,,Pedagogikos istorija™ (1978). Tota-
litaringje 1940-1990 mety Tarybu Lietu-
voje pedagogikos mokslas gristas teoretiky
N. Krupskajos, P. Blonskio, S. Sackio, A. Ma-
karenkos, V. Suchomlinskio idé¢jomis.
Lietuvos nepriklausomybés sajudis
atgaivino nacionalinius tyrimus. XX a.
pabaigoje pasirodo Lietuvos edukology
moksliniy darby, atskleidzianciy pastan-
gas tipologizuoti ugdymo koncepcijas, te-
orijas. 1918-1940 m. edukacing jvairove
klasifikuoja T. Bukauskiené (1996). Suda-
rydamas terminy zodyna L. Jovaisa (1993)
XX a. pedagogines kryptis ir sroves deta-
lizuoja: ,,natiiralistiné kryptis (psichologi-
né, bihevioristiné srovés), personalistiné
kryptis (naujojo ugdymo pedagogikos, as-
menybés pedagogikos, egzistencializmo,
pragmatizmo sroveés), kultiros pedagogi-
kos kryptis, socialinés pedagogikos kryp-
tis, religinés pedagogikos kryptis ir visos
sroves®. M. LukSiené¢ ugdymo teorijg ir
praktika skirsto pagal Zzmogaus santykio su

visuomene ir kultiira pobiidj i du srautus
pragmatini-technologini bei humanistinj-
-kultdirinj. ,,Skiriamaja abieju srauty linija
buty ugdymo orientacijy pozitriai: i as-
mens vertybiniy nuostaty pobiidi jo paties
plotmeje ir socialiniuose-kultliriniuose pro-
cesuose; | asmens ir visuomenés santykius
ju abiejy kaitoje, t.y. dabarties ir ateities
perspektyvoje, kitaip tariant, aktyvi, o ne
pasyvi pozicija gyvenimo humanizacijos
kelyje® (Luksiené, 2000, p. 374). Aukstuyju
mokykly studentams skirtame vadovély-
je ,,Ugdymo filosofija“ B. Bitinas (2000)
skiria ugdymo istorijoje egzistavusias ir
tebeegzistuojancias paradigmas. Kelioli-
ka paradigmuy autorius rasiuoja i paradig-
mines linkmes — ,klasiking™ ir ,,laisvojo
ugdymo®. Jau treciajame tikstantmetyje
J. Vaitkevicius (2001) pazymi, kad ,,peda-
goginé tiesa, kaip ir pedagoginis, didakti-
nis faktas, yra labai sudétingas, ivairialy-
pis <...> Todél nenuostabu, kad tiek daug
sroviy, nesusikalbéjimo™ (p. 100). Eduko-
logas, zenklindamas didaktikos kryptis ir
sroves, pasitelkia schemizavima. Pries akis
iSkyla plokstumoje teikiamos erdvés, kuria
bty galima suvokti kaip trimatg, vaizdas.
Nors autorius ir nepateikia iSpléstinio sche-
mos aiskinimo, taciau pazymi, kad ,,didak-
tams, pedagogams iSkyla problema: kaip
nemastyti ,,juoda—balta“ kategorijomis, o
integruoti didaktines pazitras® (p. 100).
Kiek véliau L. Useckiené (2003) sudaro
pedagoginiy krypciu XX a. savada, kuria-
me apraso klasikines ugdymo teorijas ir
koncepcijas, naujasias pedagogines kryp-
tis, diferencijuoto mokymo ir ,,naujosios
mokyklos* sajiidzio pedagogines teorijas.
Analizuodama Lietuvos Svietimo kiirimo
eiga R. Bruzgeleviciené¢ (2008), nors ir
ivertina paradigminio Zzenklinimo varian-
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tiSkuma, taciau vadovaujasi poline dviejy
paradigmy klasifikacija.

Lietuvos edukacinéje erdvéje egzistuo-
ja skirtinga ugdymo teorijy, koncepciju,
linkmiy klasifikacija. Nors ir esama dife-
rencinés ugdymo idéju skirstymo patirties,
taciau Lietuvos Svietime dabar iSplétota tik
viena klasifikavimo, vadovaujantis prieSy-
biu logika, praktika. Siuo poziiiriu reikia
pazymeéti, kad dauguma Svietimo politikuy,
taip pat daugeli praktiky lydi nesékme dél
to, kad pedagogikoje problemos interpre-
tuojamos nelanksciai ir vienodai, laikantis
kategoriju virSus—apacia arba kairé—de-
$iné. Taciau tai labiau rodo ideologinius,
o ne id¢jinius, mokslinius principus. Jau
aStuntuoju praéjusio amziaus deSimtme-
¢iu 8is priekaiStas adresuojamas visai pa-
grindinei pedagogikos istorijos literatiirai
(Paulston, 1977; Epstein, 1983).

Ugdymo idéjy klasifikavimas
Vakary Europoje, JAV

JAV, Anglijoje, Pranciizijoje, Svedijoje,
Suomijoje, Vokietijoje esamas ugdymo
mokslo sampratas, skirtingas jo raidos
perspektyvas i§ esmés nulémé jvairiy
mastymo mokykly skirtumai. Vienur ug-
dymo problemos tirtos gamtos moksly,
kitur — filosofijos perspektyvoje. XIX a.
pabaigoje anglosaksy Salyse isryskéjo
skirtinga ugdymo mokslo samprata, grista
prieSingomis mokslinio tyrimo prieigo-
mis. Labiau dél filosofijos mokslo itakos
vystesis ugdymo mokslas Vokietijoje i§
esmés skyrési nuo kity Vakary $aliy. Pa-
vyzdziui, Pranciizijoje ugdymo tyrimai
buvo ,,labiau netradiciniai: ugdymo moks-
le dominavo ne filosofija, o psichologija‘“
(Montvilaité, 2002, p. 11). Suomijoje,
Svedijoje daugelis ugdymo mokslo tyré-
ju vadovavosi pozityvistiniu-moksliniu
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pozitiriu | ugdyma. Taigi, XX a. budinga
ugdymo idéjy, koncepcijy, teorijy ivairo-
vé JAV, Anglijoje, Prancizijoje, Svedijo-
je, Suomijoje, Vokietijoje. Sparty ugdymo
mokslo vystymasi Vakary Europoje ir JAV
i§ esmeés nulémé skirtingos mastymo mo-
kykly parinktys.

XX a. septintajame ir aStuntajame de-
Simtmetyje plétojantis epistemologiniam
pliuralizmui ir neleidziant dominuoti po-
zityvizmui, daugelyje socialiniy moksly,
taip pat pedagogikoje émé rastis huma-
nistiniy arba interpretaciniy analiziy. Pa-
naSiame paradigminiame Clignet (1981)
tyrime taip pat atmetamas ir funkcionalus,
ir radikaliai funkcionalus pozitiris | pasau-
li. Nepaisant juy tariamy skirtybiy, abiem
paradigmoms biuidingos — kaip tai demons-
truoja Clignet — tos pacios silpnybés. Abi
paradigmos kaip tik naudojasi rezultatais,
kad atskleisty ivykius, ir abi pabrézia
vertikalius ir hierarchinius santykius ho-
rizontaliy-interaktyviy santykiy saskaita.
Vienasaliskai susidoméjusios struktiira abi
paradigmos ignoruoja tai, kaip mokykly
atliekamos asimiliuojamoji ir reprodukuo-
jamoji funkcijos priklauso nuo esminiy
interakciniy sistemuy, kurios sieja indivi-
dus ir visuomenines grupes, gyvuojancias
toje pacioje tikrovéje. Abi perspektyvos
atima tyréjams galimybe analizuoti jvai-
rius mechanizmus, kuriais, vykdydamos
savo asmiliacing ir diferenciacing funkci-
ja, naudojasi mokyklos; jos taip pat atima
galimybg atskirti edukacinés saveikos pro-
cesus ir su mokiniy gyvenimu susijusius
tos saveikos padarinius. Clignet (1981),
pristatydamas alternatyva, remiasi bihe-
vioristiniais mokslais ir sitlo biologinio
arba psichologinio pobiidzio teoring struk-
tira, kurios tikslas — iSryskinti kiekvieno
individualaus organizmo perspektyva ir



jo prisitaikymo prie aplinkos biidus — Siuo
atveju turima mintyje mokinius ir mokyto-
jus supanti mokyklos aplinka. Si biologiné
prieiga atmeta i§ funkcionalistinés ir kriti-
nés tradicijos kilusiy argumenty tvaruma.
Taigi ankstesn¢ tvirta parama struktiiralis-
tinei-funkcionalistinei prieigai pedagogi-
kos istorijoje suSvelninta. Atsakydamas {
konkuruojanéiy, t. y. holistinés-interpreta-
cinés ir kritinés perspektyvy Salininky kri-
tika, Anderson (1977) ispéja, kad samysis
ir ,,vulgarusis funkcionalizmas® atsiranda
tada, kai tyréjai ,,per daug lengvai apibrézia
tariamas mokykly funkcijas, remdamiesi
numanomomis visuomenés reikmémis®,
nesiremdami i§vadomis — nors privaléty, —
kurios i8ryskéja, atlikus griezta ,,aprioriniy
hipoteziy patikrinimo* procediira. Nepai-
sant tam tikro pesimizmo, Anderson tikisi
nepaliaujamos pazangos, identifikuojant
»esminiy struktiiry ir edukaciniy sistemy
funkcinius ekvivalentus®. Taciau tuo pat
metu suvokiama, kad pazanga vyks atme-
tant konkuruojancias paradigmas. ,,Galbiit
privalétume liautis kalbéti apie visuomeng
kaip ,,sitliy neturinti tinkla, gal vertéty
pazvelgti i ja labiau kaip { sutartinai vei-
kianc¢iy veiksniy matricas, kuriy koreliaci-
jos koeficientas 0,5. Atitinkamai visuome-
nés holistinés koncepcijos turéty sudaryti
sajunga su grieztomis kvantifikacijomis,
net i§ centrinio koncepcinés schemos tas-
ko pasalinus konflikta“ (p. 413). Po gero
desimtmecio analizuojant ugdymo idéju
ivairove, Epstein (1983) taip pat pripaZis-
ta, kad pedagogikos istorijai bidinga chao-
tiska sumaistis, tai yra lyg laukas, kuriame
kovoja nesuderinamos ir konkuruojancios
ideologijos. Taigi, besirandancia herme-
neuting kritika ir skirtingus aiSkinimus
akivaizdziai iSrySkina ugdymo idéjy kaita

funkcionalistiniy, kritiniy ir interpretaciniy
perspektyvy kontekste (Holmes, 1988).

Ugdymo idéjy identifikavimas
ir Zenklinimas

Meéginimy atrasti ir identifikuoti paradig-
mines ir teorines perspektyvas randasi
XX a. septintojo deSimtmecio viduryje.
Akivaizdus to pavyzdys R. G Paulston
(1977) pasitilytas fenomenografinis meto-
das. Remiantis tarptautine literatira apie
Svietimo reformas, pasitilytas tipologiza-
vimo apra$as ir ugdymo kaitos padariniy
aiSkinimas. | pusiausvyra arba | konflikta
orientuoty pasaulézitiry kontekste iSrys-
kinta heterodoksiné arba bipoliné kompo-
zicija.

XX a. aStuntajame deSimtmetyje lygi-
namosios pedagogikos tekstuose gyvuo-
jancios ugdymo idéjy raiskos pradéjo i$
esmés Salintis heterodoksijos ir centrali-
zuoty objektyviy konstrukty, pavyzdziui,
paradigmos ir ideologijos (Altbach, 1991).
Tuomet, kai nedaugelis tyréjy vis dar lai-
kosi ortodoksinio grynumo pozicijos ir
neperzengia savo paradigminiy ir scien-
tistiniy utopiju slenkscio, daugelis vis dar
deda pastangas, siekdami viena pozilri {
pasaulj keisti kitu. Teorijos kryptis socia-
liniuose moksluose reiskia, kad né viena
tyrimo mokykla nebegali buti tikra, kad
jai vienai priklauso teisé | tiesa (Wiley,
1990), arba tvirtinti, kad ji pati viena uz-
pildys visa intelekting erdve. Vis daugiau
tyréju 1 visa funkcionalisting zinija — ar tai
bty pozityvistinis ,,mokslas®, ar interpre-
tacinis, ar marksistinis mokslas — Zvelgia
kaip | netobulg ir problemiska dalyka.
Pavyzdziui, Husen (1988) pripazista, kad
galblit né viena paradigma negeba atsakyti
1 visus klausimus, kad visos skirtos papil-
dyti konfliktuojanc¢ius ir nesuderinamus
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poziiirius | pasauli. Paulson (1990) pazy-
mi, kad lyginamojoje pedagogikoje pereita
nuo paradigmy kary prie ,,diskutuojancios
visuomenés“, nes ugdymo idéjos naudo-
jamos eklektiskiau, labiau orientuojantis {
naujas idéjas ir naujas konstrukcijas, kaip
antai interpretacijos, simuliacijos, strukti-
rinimo. Ugdymo id¢jos darosi vis labiau
kontekstinés. Vis labiau linkstama zvelgti i
jas kaip 1 sutartinés zenkly sistemos kons-
trukcija. Atsiradus poststruktiralizmui
(Cherryholms, 1988) ir postmodernizmui
(Rust, 1991), lyginamosios pedagogikos
diskurse taip pat até¢jo atsivérimo metas:
»Ziniy apie ugdyma struktiirinimo proce-
sas 18 tradicinés socialiniy moksly ir mark-
sistiniy moksliniy modeliy stoties pajudéjo
link lingvistiniy ir interpretaciniy huma-
nitariniy moksly perspektyvos® (Geertz,
1983; Habermas, 1987).

Vakary Europoje ir JAV isreikstos ir
fiksuotos ugdymo moksle idéjos, teorijos,
koncepcijos analizuojamos vadovaujantis
socialiniams mokslams biidinga klasifika-
cija. Pagal Lietuvos Respublikos $vietimo
ir mokslo ministerijos 2012 m. rugs¢jo

26 d. patvirtinta mokslo sri¢iy, krypciy ir
Saky klasifikacija (11 ir http://www3.lrs.
It/pls/inter3/dokpaieska.showdoc 17p
1d=48645; http://www.smm.It/smt/moks-
lu_klasif/index.htm;  http://uais.cr.ktu.lt/
dest/moksloklasifikacija.htm) edukologija
taip pat priskiriama socialiniams moks-
lams. Si klasifikacija atitinka Europos
Sajungos Komisijos rekomenduojama
Moksly klasifikacija ir Europos Sajungos
Komisijos rekomendacija dél Bendrijos
moksliniy tyrimy ir technologinés plétros
duomeny baziy harmonizavimo (http://eu-
ropa.eu.int/eur-lex/lex/LexUriServ/LexU-
riServ.do?uri=CELEX:31991H0337:EN:
HTML). Pazymétina, kad ugdymo mokslo
,,disciplinos operuoja filosofijos, politikos,
fiziologijos, medicinos, psichologijos, so-
ciologijos, istorijos, teisés, kibernetikos zi-
niomis, jas interpretuoja ugdymo proceso
poziliriu ir integruoja { savo sistema — in-
formacija tampa tiriamojo dalyko dalimi‘
(Jovaisa, 2007, p. 212).

Pirmoje lenteléje parodytas Siuolaiki-
nés lyginamosios pedagogikos ziniy tak-
sonomijos arba Ziniy sinchroninio sustruk-

1 lentelé. PaZintiniy perspektyvy heuristiné taksonomija

Pagrindinés paradigmos /
poZiiiriai | pasaulj

ISsisakojancios ,,teorijos*

Funkcionalistas ,,privalo biiti*

teorija

Modernizacija / zmogiskasis kapitalas
Neofunkcionalizmas
Racionalaus pasirinkimo teorija /mikro- ir makrokonflikto

Priklausomybés teorija

Radikalusis funkcionalistas ,,bus*

Istorinis materializmas
Neomarksizmas / postmarksizmas
Kultdrinés racionalizacijos teorija

Radikalusis humanistas ,,gali bati

Kritiné teorija / kritiné etnografija
Feministiné teorija
Poststruktiiralizmas / postmodernizmas
Pragmatinis interakcionizmas

Humanistas ,,pasitaiko*

Etnografiné / etnologiné teorija
Fenomenografija / etnometodologija
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tirinimo vaizdas. Joje ivardytos keturios
pagrindinés paradigmos, t. y. funkciona-
listiné, radikalioji funkcionalistiné, radika-
lioji humanistiné ir humanistiné. I$skirta
21 teorija, kuriy Saltinis — viena ar daugiau
paradigmu. Si struktiira, tiesa sakant, nuro-
do Siuolaikinés lyginamosios pedagogikos
ugdymo idéjy sritj ir perspektyvy ivairove,
taciau gali susidaryti ispudis, kad esama tik
zymiy eklektiniy skoliniy, kuriy pasitaiko
ne tik aptariamojoje srityje, bet ir beveik
visose intelektinés veiklos srityse, ka jau
kalbéti apie mokslinés minties mokyklas
(Wiley, 1990). Antroje lentel¢je parodomi
ugdymo idéjuy saveikos zenklai makro-
metateoriniu ir mikropraktiniu lygmeniu.
Kaip zinoma, C. A. Anderson (1961) vie-
nas i§ pirmyjy pateikia pavyzdziy, kaip
zenklinti ugdymo idéjas. Juose visa erdve
uzima netiesiogiai pateiktas struktiirinis
funkcionalizmas. R. Paulstonas (1977),
norédamas tipologizuoti ugdymo idé¢jas,
pristato viena kitai prieStaraujancias pu-
siausvyros ir konflikto paradigmas, ku-

rios kaunasi dél teorinés erdvés. Panasiai
E. H. Epstein (1983) pavyzdziuose konku-
ruoja trys skirtingos ir galbtit nesutaikomos
paradigmos, jvardytos kaip ,,neopozityvis-
tiné*, ,,neomarksistiné ir ,,neoreliatyvis-
ting*“. D. Adams (1988) meégina pateikti
daugiamate, | lentynéles sudéstyta ir ,,iSal-
dyta™ D. Burello ir D. Morgano tipologija.
Taigi XX a. pabaigoje Vakary Europoje
randasi modernus ugdymo idéju Zenklini-
mas (arba zemélapis). Zemélapiai — savita
vizualios raiSkos riisis, Zemélapyje plotas
naudojamas erdvei isreiksti. Zemélapiai,
panaSiai kaip teksto ir diskurso analizés,
sitilo ,,idéjoms galimybés sistema* (Fou-
cault, 1980).

Pirmajame paveiksle matyti sudaryta
mikroschema, kurioje parodyti i §vietimo
reformos specifing praktikos sriti paten-
kantys paradigminiai pasaulévaizdZziai ir
teorinés perspektyvos, rodo konkrecioje
vietoje ir konkreciu laiku vykstancia mo-
kymo praktika. [ praktika Siuo atveju zvel-
giama kaip { hermeneutini lauka, kuriame

2 lentelé. Subjektyvistinis ir objektyvistinis matmuo socialiniuose moksluose keturiy paradigmy

erdvéje (pagal Burrell ir Morgan, 1989)

SUBJEKTYVIZMAS OBJEKTYVIZMAS
Nominalizmas (1) ontologija Realizmas
Antipozityvizmas (2) epistemologija Pozityvizmas
Voluntarizmas (3) Zzmogaus prigimtis Determinizmas
Ideografiné paradigma (4) metodologija Nomotetin¢ paradigma

RADIKALIOSIOS KAITOS SOCIOLOGIJA

SUBJEKTYVIZMAS Humanistas

Struktaralistas OBJEKTYVIZMAS

Interpretatorius

Funkcionalistas

SUREGULIUOJAMOIJI SOCIOLOGIJA

1 pav. Keturios paradigmos (eskizas pagal Paulston, 1990)

17



RADIKALUSIS HUMANIZMAS
Antiorganizacijos
teorija
Anarchistinis

individualizmas

Fenomenologiné sociologija

INTERPRETATYVIZMAS

RADIKALIOJO POKYCIO SOCIOLOGIJA
A RADIKALUSIS STRUKTURALIZMAS

Radikalioji
organizacijos teorija
Siuolaikinis
VidurZemio juros
regiono marksizmas

Pranciizy Rusiskoji socialiné
egzistencializmas teorija
Kritiné teorija Konflikto teorija
SUBJEKTYVIZMAS OBJEKTYVIZMAS
Fenomenologija Integracijos teorija
Hermeneutika Socialinés sistemos

teorija
Racionalizmas
Iracionalizmas ir
veikimo teorija
\/ FUNKCIONALIZMAS

REGULIACINE SOCIOLOGIJA

2 pav. Pagrindinés socialinés teorijos paradigmy Zemélapyje (pagal Burrel, Morgan, 1989)

patys svarbiausi reformos siekiantys vei-
kéjai savo svarbiausias paziiiras i pasauli,
idéjas ir teorines perspektyvas veda link
tikslo — pedagoginés reformos interakty-
vaus vyksmo.

Antrajame paveiksle labiau atspindétas
veiksmas, elgesys ir pasiekimai kasdienio
gyvenimo kontekste.

Be to, ugdymo idéjuy Zzemélapiui sudary-
ti skirtas brézinys teikia ir kitokios naudos.
Jis, pavyzdziui, padeda i§ naujo jrasyti ir
i$ naujo i8déstyti jvykius ir objektus, kurie
budingi lyginamiesiems tyrimams konkre-
¢iose vidaus srityse ir platesnése erdvé-
se. Tai leidzia susidaryti dinaminj srities
vaizda, kuriame matyti glaudziai susipy-
nusios teorinés $aknys. | pedagogikos ly-
ginamuosius tyrimus dabar galima zvelgti
kaip { labiau mokslinio tyrimo mokykly
intelektinés veiklos eklektiniy gretinimy
aprasus, kuriuose ta veikla jvardijama va-
dovaujantis konkrec¢iomis paradigmomis
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teoriniy perspektyvy saveikoje, o ne kaip
i objektyvius paveikslus, kuriuos anks¢iau
atspindédavo lyginamosios pedagogikos
pirmeiviy atradimai. Taigi 3 paveiksle —
paradigmy pavyzdziuose ir teoriniy pers-
pektyvu saveikose ivardytas intelektinés
veiklos Saltiniy gretinimas.

Lygia greta, identifikuojant, kataloguo-
jant ir tipologizuojant ugdymo idéjas ir
ju rysius, schemos ta ivairove sutvarko ir
disciplinuoja, atskleidzia hierarchinius ry-
Sius ir atlieka kontroliuojamaji vaidmeni.
[ sistemas iveda juy paciy sandaros raiska.
Net atémus i$ ugdymo idéjy Zemélapiy in-
terpretacines ir heuristines intencijas, jie
tikrai i$laiko valdzios akto statusa ir pri-
valo buti Sitaip suprasti. Paradoksalu, bet
koncepcinis kartografavimas atskleidzia
tiek autoritarinius vaizdus, tiek naujus
irankius, kvestionuojancius ortodoksija ir
epistemologini kumuliatyviosios mokslo
pazangos mita (Harley, 1989). Kartogra-




Samonés —>

RADIKALUSIS
HUMANIZMAS

Kritiné etnografija

Poststruktaralizmas

[

HUMANIZMAS

ORIENTACIJOS solipsizmas

Fenomenografija

IDEALISTINES KRYPTIES SUBJEKTYVISTINES

Kultiros <€———»

ORIENTACLJA | POKYT]

Neomarksizmas

Kultarine funkcionalizacija
Pragmatinis interakcionaliz
Etnografiné prieiga

ionalios atrankos teor‘j

ORIENTACIJA | PUSIAUSVYRA <+—>

—> Strukturos

RADIKALUSIS
FUNKCIONALIZMAS

Istorinis materializmas

Priklausomybés teorija

Feminizmas

Konflikto teorija

mR/?odernizacijos
teorija

Neofunkcionalizmas

Sewziuads SOrDVLINIIMO
SINILSIAALNIGO SIILdAYM SINILSITVIY

FUNKCIONALIZMAS

Visuomenés

3 pav. Lyginamosios pedagogikos ir tarptautiniuose pedagogikos tyrimuose iSrySkéjusiy
paradigmy ir teorijy, koncepcijy jvairové (pagal Burrel, Morgan, 1989; Paulston, 1990)

favimas — pedagogams vertingas irankis
ugdymo id¢joms suprasti, iSryskinti tam,
kas buvo nematoma; jis leidzia izvelgti
konkuruojanciy diskursy rysius ir — jeigu
reikia — aprépti visuma. Taip pat privalo-
me pazymeéti, kad Zenklinimas ir schemi-
zavimas — praktiskas dalykas. Jie padeda
orientuotis praktikos srityje; suprasti, i§ ko
sudarytos nuolat gauséjancios pedagogi-
nés koncepcijos (Hall, 1992).
Pedagogikos istorija analizuoja ir ver-
tina pedagoginio gyvenimo horizontaligja
slinktj (nuo zmonijos vystymosi laiky iki
$iy dieny) ir detaliai nagrinéja (pedagogi-
niy problemuy, idéjy, principy) vertikaliaja
slinkti. Todél ypac vertingos A. Maceinos
fiksuotos ugdymo visumos istorijoje izval-
gos, nusakancios, kad ,,pilnutiné pedagogi-
kos istorija turi biiti ir pedagoginiy proble-
my, ir pedagoginiy praktiky, ir pedagogu
istorija. Ji turi iSryskinti ir surasti atskiry

tauty ir atskiry amziy pedagoging proble-
matika, ji turi apraSyti ir paaiSkinti tauty
ir amziy pedagogines praktikas ir institu-
cijas, ir galop turi iSdéstyti atskiry pedago-
gu darbus, paziiiras ir teorijas™ (Maceina,
p- 387-388). Holistiné pasaulézitira aktuali
Siuolaikiniame pasaulyje, vykstant eklekti-
néms ugdymo teorijy adaptacijoms prakti-
koje. Ugdymo idéjy zenklinimas neturi ir
negali apsiriboti primityvia poliarizacija.
Juk heterogeninio ugdymo salygomis ran-
dasi naujos koncepcijos i$ jau gyvuojanciy
teorijy ir musy laiky paradigminiy dimen-
sijuy derinio. L. Duoblienés pozitriu, tai
aplinkybes, kuriose ,,opozicijos: kulttra /
natiira ar individualumas / socialumas néra
pries§ingos — tai ypatumai, pasislenkantys
1 vieng ar kita pusg, o juy sintezé — tai ne
vidurkis, o nuolatiné ty dvieju sandy kai-
ta® (Duobliené, 2006, p. 52). Todél visu-
miskas ir integralus edukacinés erdvés
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pazinimas, stebé¢jimas ir vertinimas suda-
ro salygas tiksliai nustatyti esama biikle,
siekti pazangos. L. Duobliené sampro-
tauja: ,,atrodyty, reikéty pateikti ugdymo
filosofijos ir $vietimo ideologijos tipologi-
ja, klasifikacija, sudéta { lenteles, ir visos
problemos, susijusios su teoriju prieigu
klausimu, biity iSsprestos, o ypac tiems,
kurie nori ja atpazinti ir analizuoti® (Duob-
liené, 2011, p. 17). Mokslininké netiki to
nauda, nors ir pripazista, kad ,,gyvename
ivairovés ir neapibréztumo laikais, o kartu
btidravimo, kritiSkumo, dialogo ir kiirybos
laikais, kai reikia daugiau individualiy jz-
valgy, nuovokos, refleksijos, atsakomybés
uz pasirinkimus® (Duoblieng, 2011, p. 18).
Vadinasi ,transformacijy” aplinkybémis
ne tik mokslininkai, bet ir praktikai turi
tiksliai nustatyti pedagoginiy problemuy,
idéju, principu lokalizacijos vieta ir, Zi-
nodami valstybés ir savo siekius, rinktis
slinkties krypti. Todél, siekiant ugdymo
kokybés, biitina vadovautis daugiamaciais
horizontalioje ir vertikalioje pedagogikos
slinktyse ugdymo teorijuy zenklinimais ir,
organisSkai juos jungiant, nuolat nustatyti
ugdymo realybe. Tik tokia navigacija gali
duoti objektyvy ir detaly ugdymo ar jo sri-
ties vaizda bei sudaryti prielaidas $vietimo
pazangos perspektyvai.

ISvados

Globalizacijos ir sanglaudos salygo-
mis reikia tiksliai aprasyti ugdymo pro-
cesus, analizuoti ir vertinti juos. Jau
XX a. pabaigoje Vakary Europoje randasi
modernus ugdymo idéjy Zenklinimas (arba
~zemélapis“). Zemélapiai, panasiai kaip
teksto ir diskurso analizés, sitilo idéjoms
galimybés sistema.

20

Identifikuojant, kataloguojant ir tipolo-
gizuojant ugdymo idéjas ir ju rysius, sche-
mos tg ivairove sutvarko ir disciplinuoja,
atskleidzia hierarchinius rysius ir atlieka
kontroliuojamaji vaidmeni.

Pedagogikos istorijoje randami meta-
kontekstai sudaro prielaidas jvertinti siste-
ming ugdymo teorijy zenklinimo praktika
ir tiksliai diagnozuoti ugdymo situacija bei
pasirinkti tinkama kaitos krypti.

Ugdymo teorijy klasifikavimo praktika
Lietuvoje per visa XX a. jvairuoja. Eduko-
logijos mokslininkai, sistemindami XX a.
pradzios pedagoging mintj, pateikia skir-
tinga ugdymo teorijy klasifikacija:

1) Vyrauja chronologinis ugdymo teori-

Jju apraSymas, nesistengiant labiau ju
rusiuoti ar ranguoti (Gobis, Maceina,
Lauzikas).

2) Vadovaujantis dualizmu i$skiriama
dipoliné ugdymo raiska, t. y. Ryty
ir Vakary (Salkauskis), arba idealis-
tiné ir realistiné (Liaugminas), arba
klasikiné¢ ir naujoji (UsSeckiené),
arba pragmatiné-techniné ir huma-
nistiné-kulttriné (LukSieng).

3) Ugdymo teorijos vertinamos pagal
filosofines koncepcijas ir méginama
jas susisteminti, jvedant tam tikrus
srovés ar krypties parametrus (Es-
maitis, Bukauskien¢, Bitinas).

4) Ugdymo teorijy raida, kaita ir san-
tykis nagrinéjami sistemiskai, visu-
miskai (Vaitkevicius, Burrel, Mor-
gan, Paulston).

Nors S. Salkauskis pranasiskai teigé,
kad auksciausias tautos pasaukimas — savo
civilizacijoje realizuoti ,,dviejuy pasauliy,
arba, tikriau dvieju miisy pasaulio pusiy
sintez¢™ (1991, p. 119), taciau vélesnieji
jau XX a. pabaigos autoriai vis délto meé-



gino opozicijonuoti pasauliy placiuoju po-
zitiriu poliarizacija. Lietuvos edukacingje
erdvéje isigaléjgs dipolinis ugdymo teori-
ju skirstymas paradigmomis: klasikinés ir
laisvojo ugdymo arba humanistinés sudaro
salygas suprimityvinti ugdymo tikrovés
suvokimg ir ideologizuoti vertinima.
Visapusiskas ir integralus edukacinés
erdvés pazinimas, stebéjimas ir vertinimas
sudaro galimybes tiksliai nustatyti esama
bukle ir prognozuoti perspektyva. Vado-
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THE MARKING-OUT OF EDUCATIONAL IDEAS

Dalia Survutaité
Summary

With the development of societies in the ever-
changing material conditions of
education is becoming increasingly complex.
Based upon the history of pedagogy, we analyze
and assess pedagogical phenomena and processes
along their horizontal shift (from the emergence
of humankind up to the current day), analyzing in
detail pedagogical ideas, principles, and laws along
the vertical shift (educational concepts, contents,
planning, organization, evaluation). With the rapid
expansion of school networks and the steadily
increasing duration of compulsory schooling, a
multitude of diverse pedagogical ideas came into
being in Europe and the USA as early as late in the
19t ¢. Proponents of certain ideas supported each
other creating a theory, i.e. a corresponding body
of statements, concerning education. A serious
discussion and assessment of educational theories
and pedagogical experience (conceptions) took
place already in the 20™ c. Model (paradigm) forms
were worked out for the solution of urgent repeated
problems. Interest in the newly-arising philosophical

existence,
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conceptions accounted for the emergence of different
movements in the area of pedagogy and school
practice in the 20 c.

Several tendencies can be distinguished in
the development of the Lithuanian pedagogical
thought. Educologists tried to describe a number of
educational ideas by introducing different descrip-
tions. Efforts were made to sort out and assess the
educational ideas. Some authors tried to evaluate
the educational ideas against the firmly consoli-
dated philosophical conceptions. For the purpose
of building a system, definite trend or direction pa-
rameters were introduced (Esmaitis, Bukauskiené,
Valatkiene, Bitinas). Guided by dualism, some edu-
cologists created bi-polar classifications of the rep-
resentation of educational ideas, such as east-west
(Salkauskis), or idealistic—realistic (Liaugminas), or
reproductive—interpretative (Salkauskis), or classic—
unrestricted education (Bitinas), or classic-modern
(Useckiené), or informational—creative (Luksiené),
or classic-humanistic (Bruzgelevi¢iené) ones.
Among international research communities, a ten-
dency towards the convergence of educational ideas



has existed for several decades. A systematised ho-
listic approach to the representation and change of
diverse educational ideas and their interrelation is
emerging (Vaitkevi¢ius, Burrel, Morgan, Paulston).
In this way the authors seek to offer practitioners a
wide spectre of educational success stories, giving
them a chance to construct individual success.
Currently, eclectic adaptations of educational
ideas in heterogeneous educational conditions are
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taking place. This fact contributes to the emergence
of new conceptions out of the existing theories and
contemporary paradigmatic dimensions. Thus, the
quality of education demands not only the identifica-
tion of educational ideas, but also the discovery of
their meaning.

Key words: educational ideas, theories, paradigms,
pedagogical conceptions, classification, marking.

23



