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Santrauka. Straipsnyje aptariama mokymosi analitikos nauda edukacijai: teorinéje dalyje atskleidziama mokymosi
analitikos samprata, aptariama, kaip mokymosi analitikos technologijos padeda tobulinti mokymo(si) procesa. Dé-
mesio skiriama svarbiausiai mokymosi analitikos naudos gavéjy — mokytoju — grupei. Teoriskai atskleidziama mo-
kymosi analitikos nauda mokytoju pedagoginiame darbe. Empirinéje straipsnio dalyje pristatomi kokybinio tyrimo,
skirto mokytojy patir¢iy analizei, rezultatai. Tyrime dalyvavo 17 Lietuvos bendrojo ugdymo mokykly mokytoju,
turinéiy darbo su mokymosi analitikos priemonémis patirties. Pusiau struktiiruoto interviu metodas leido surinkti
tyrimo dalyviy izvalgas apie mokymosi analitikos naudojima Lietuvos mokyklose zvelgiant i§ mokytojy perspekty-
vos. Kokybiné¢ informanty atsakymu turinio analiz¢ atskleidé mokytojy nuomong apie mokymosi analitikos nauda
mokymui(si), mokytoju kompetencijas dirbti su mokymosi analitikos priemonémis, mokytoju igalinima naudoti
mokymosi analitikos priemones ir priimti duomenimis gristus pedagoginius sprendimus.

Pagrindiniai ZodZiai: mokymosi analitika, Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklos, duomenimis gristi pedagoginiai
sprendimai.

The Benefits of Learning Analytics for Education: An Analysis of
the Experiences of Lithuanian General Education School Teachers

Abstract. The article discusses the benefits of learning analytics for education: the theoretical part reveals the
concept of learning analytics, discusses how learning analytics technologies help to improve the teaching / learning
process. The focus is on the most important group of learning analytics beneficiaries - teachers. The benefits of learn-
ing analytics in teachers’ pedagogical work are discussed. The empirical part of the article presents the results of a
qualitative study for the analysis of teachers’ experiences. The study involved 17 teachers from Lithuanian general
education schools with experience in working with learning analytics tools. The semi-structured interview method
allowed to gather the research participants’ insights into the use of learning analytics in Lithuanian schools from the
perspective of teachers. Qualitative analysis of the content of the informants’ answers revealed teachers’ opinion on
the benefits of learning analytics for teaching and learning, teachers’ competencies to work with learning analytics
tools, empowering teachers to use learning analytics tools and to make data-based pedagogical decisions.
Keywords: learning analytics, Lithuanian general education schools, data-based pedagogical decisions.
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Ivadas

Skaitmeninés technologijos keicia zmoniy bendravima, visuomeninio gyvenimo sanklo-
da, bendradarbiavimo galimybes, formuoja naujus gyvenimo iprocius. Sie poky¢iai turi
itakos edukacijai. Jau 2014 m. atlikti tyrimai prognozavo, kad po deSimtmecio mazdaug
du trec¢daliai bendrojo ugdymo mokykly mokiniy visiskai ar i§ dalies mokysis skaitme-
ninémis technologijomis grindziamoje mokymosi aplinkoje (Wang, Decker, 2014). Ty-
réjai daro prielaida, kad nesiojami kompiuteriniai prietaisai ir besivystancios edukacinés
technologijos (pvz., iSmaniosios klasés (angl. Smart Classrooms); pazangi mokymosi
aplinka (angl. Smart Learning Environments) ir kt.) dar labiau paskatins Svietimo skait-
menizavima (HarCarmel, 2016). Be to, mokiniai, ju tévai, mokytojai ir mokykly va-
dovai plac¢iai naudoja technologijas jvairiems su edukacija susijusiems tikslams, pvz.,
informuoti apie mokiniy pasiekimus elektroninio dienyno aplinkoje (Wang et al., 2016).
Skaitmeninés technologijos tapo svarbia mokymosi aplinkos dalimi ir jy integravimas {
edukacija yra bitinas siekiant uztikrinti geresni besimokanciyjy issilavinima (Hollman
et al., 2019). COVID-19 pandemijos situacija dar labiau paskatino edukacijos skaitme-
nizavima. Mokslininky teigimu, {vyko precedento neturintis skubotas eksperimentas
su mokykly sistemomis — pandemijos metu Simtai milijony besimokanciyjuy peréjo prie
skaitmeninémis technologijomis grindZziamos mokymosi aplinkos (Kalim, 2021).

Kai mokymas(is) vyksta skaitmeninémis technologijomis grindziamoje mokymosi
aplinkoje, atsiranda tam tikra besimokanciojo sgveika su mokymuisi naudojama skait-
menine priemone arba kitaip dar vadinama [kompiuterine] skaitmenine mokymosi pro-
grama (angl. Learning Program), kaupiasi specifiné besimokanc¢iojo mokymosi patirtis
(angl. Learning Experience), o tai sukuria didelius skaitmeniniy duomeny srautus (Har-
Carmel, 2016). Sie duomenys apibiidina mokymosi sistemy naudotojy individualia mo-
kymosi veikla arba besimokanciuyju saveikas mokantis grupése (McHugh, 2015). Tokiy
duomeny apie mokyma(si) analizé yra mokymosi analitikos sritis. Mokslingje literattiro-
je mokymosi analitika apibréziama kaip ,,duomeny apie mokinius ir juy konteksta rinki-
mas, analiz¢ ir ataskaity teikimas, siekiant suprasti ir optimizuoti mokymasi ir aplinka,
kurioje jis vyksta“ (Long et al., 2011).

Mokymosi analitika edukacijoje naudojama {jvairiais tikslais, pavyzdziui: progno-
z¢s, kai norima nustatyti, kuriems besimokantiesiems gresia pavojus nes¢kmingai baigti
mokymo(si) kursa; personalizavimo ir prisitaikymo, kai besimokanciajam parenkamas
asmeniSkai pritaikytas mokymosi kelias (angl. learning pathway), bei Ziniy ir geb&jimy
vertinimo medziaga (angl. Assesment Materials); intervencijos, kai mokytojui suteikia-
ma informacija, kad mokytojas galéty kryptingai padéti besimokanciajam; informacijos
vizualizavimo, kai mokymosi priemoniy skydelyje (angl. Learning Dashboard) patei-
kiama mokymosi duomeny apzvalga (pasitelkiant jvairias diagramas, grafikus ir lente-
les) (Mangaroska et al., 2019, Ifenthaler et al., 2020).

Moksliniai tyrimai atskleidzia mokymosi analitikos pranasumus mokymo(si) proce-
sui: jo organizatoriams tai dirbtiniu intelektu pagristi mokymo(si) steb¢jimo ir valdymo
biidai (Laakso, 2020); besimokantiesiems — protingo, prisitaikomojo, personalizuoto,
nuspé&jamojo mokymosi galimybeés (Okoye et al., 2020). Be to, mokymosi analitika pa-
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remtas mokymo(si) procesas jgalina besimokanciyjy isitraukima (Ifenthaler et al., 2020),
didina ju mokymosi motyvacija (Kurvinen et al., 2020), skatina projektuoti asmenines
mokymosi strategijas (Hollman et al., 2019).

Taciau, nepaisant mokymosi analitikos potencialo edukacijoje, vis délto yra nemazai
ers et al., 2016). Mokslininky teigimu, viena i$ pagrindiniy mokymosi analitikos naudos
gaveéjy grupé — mokytojai (Khine, 2018). Svarbiausias riipestis — suteikti mokytojams ga-
limybg efektyviai naudoti mokymosi analitikos priemones mokymo(si) procesui tobulin-
ti (Van Leeuwen et al., 2017). Straipsnyje aptariamos mokymosi analitikos integravimo
1 bendraji ugdyma galimybés Zvelgiant i§ mokytoju perspektyvos — teoriskai pabréziama
mokymosi analitikos priemoniy ir jy teikiamos duomeny analizés nauda mokytojy peda-
goginiam darbui; empiriskai atskleidziama Lietuvos bendrojo ugdymo mokytojy patirtis
naudojant mokymosi analitika, ju {Zvalgos apie mokymosi analitikos nauda mokymo(si)
procesui bei apie mokymosi analitikos nulemtus pedagoginés praktikos pokycius.

Teorinés jZzvalgos

Tyréjai pazymi mokymosi analitikos nauda mokytojuy pedagoginiam darbui: mokymosi ana-
litikos priemonés leidzia mokytojams laiku ir prasmingai formuoti vykstan¢ios mokymo(si)
veiklos vertinima (Papamitsiou, Economides, 2015); didina mokytojy supratima apie moki-
niy pasiekimus (Guo et al. 2017), galimas mokiniy klaidingas mintis (Polonetsky, Jerome,
2014); mokymo(si) programy ir mokymo(si) strategiju efektyvuma (Meyers et al. 2016);
mokymosi analitika gali informuoti mokytojus apie mokymo(si) turinio kokybe, ju naudo-
jamu metody pedagogini poveiki bei vertinimo efektyvuma (Jivet et al., 2021).

Mokytojai gali naudoti mokymosi analitikos priemoniy generuotus duomenis no-
rédami suzinoti, kaip mokiniai mokosi ir kokios ju pagrindinés stiprybés ir silpnybés.
Remdamiesi smulkiais / nesudétingais duomenimis, pvz., mokiniy isitraukimo i mo-
kymosi veikla rodikliais ir pan., mokytojai gali stebéti veiklos pokycius (Pardo et al.,
2016). Mokytojai gali veiksmingai panaudoti ir sudétingus duomenis apie mokiniy ziniy
spragas pagal skirtingo dalyko temas. Informacija apie mokinio stiprybes ir silpnybes
mokytojai galéty panaudoti planuodami intervencija ten, kur mokiniui reikia pagalbos.
Tokiu biidu mokymosi analitika gali padéti mokytojams iSskirti mokinius, kuriems gali
prireikti papildomos pagalbos (Admiraal et al., 2017) arba apmastyti jvairius btdus pa-
skatinti mokinius mokytis (Hylen, 2015). Kita vertus, pasitelk¢ mokymosi analitikos
priemones mokytojai gali svarstyti naujy kursy, programy kiirimo ir plétojimo galimy-
bes (McKay, 2019), tai leisty jiems pagerinti skaitmeniniy vadovéliy ir mokomosios
medziagos kokybe (Mouri ir kt., 2018). Daugelis mokytojy tvirtai jsitiking, kad tinkamai
pritaikyta mokymosi analitika gali tapti bitinybe, siekiant mazinti pasiekimy skirtumus,
didinti mokiniy s¢kmg ir gerinti Svietimo kokybg skaitmeningje eroje (Khine, 2018).

Vis délto tyrimy rezultatai (Zhu et al., 2018) pabrézia poreiki padéti mokytojams
ivaldyti duomenimis gristas technologijas ir ugdyti ju kompetencijas efektyviai naudoti
duomenis pedagoginiams sprendimams priimti. Corrin et al. (2013), atlikg eksperimenta
su mokytoju grupe, nustaté, kad tyrimo dalyviai stokojo teisingo duomeny interpretavi-

131



ISSN 1392-5016 eISSN 1648-665X Acta Paedagogica Vilnensia 48, 2022

mo kompetencijos. Herodotou et al. (2019) atlikti tyrimai parodé, kad mokytojams tyri-
mo dalyviams buvo sudétinga remiantis duomenimis planuoti tinkamas pedagogines in-
tervencijas. Rienties et al. (2018) tyrimai iSrySkino mokytoju kompetencijy ugdymo(si)
poreiki mokymosi analitikos naudojimo srityje. Ifenthaler et al. (2020) pabrézé men-
toriaus ar pataré¢jo vaidmens svarba padedant mokytojams sékmingai dirbti su duome-
nimis ir remiantis mokymosi analitika priimti duomenimis gristus sprendimus. Be to,
mokslininkai i8skiria Siuos veiksnius, kurie gali turéti neigiama itakq mokymosi analiti-
kos technologijy integracijai mokyklose: mokytoju rengimo ir kvalifikacijos tobulinimo
programy negebéjimas perteikti reikalingy techniniy ziniy ir jgidziy (Fishman, Davis,
2006); finansavimo ir iStekliy trikumas (Nikolopoulou, Gialamas, 2015); néra duome-
ny kaupimo ir jy analizés strategijos (Vongkulluksn et al., 2018); ribotos motyvacinés
paskatos (Papamitsiou et al., 2015). Kaden et al. (2020) pabrézia, kad COVID-19 pande-
mijos laikotarpis aktualino ir kitas mokytoju problemas, kaip antai: profesinis nuovargis
ir perdegimas, apatija ir kt., kas taip pat gali turéti neigiama itaka mokymosi analitikos
technologijy integracijai mokyklose.

Tyrimo metodologija ir organizavimas

Igyvendinant projekta ,,Dirbtinis intelektas mokyklose: mokymosi analitikos plétojimo
scenarijai modernizuojant bendraji ugdyma Lietuvoje® Nr. S-DNR-20-4 atliktas zval-
gomasis empirinis tyrimas, kurio tikslas — iSanalizuoti, kokios skaitmeninés edukaci-
jos priemongs (toliau — programos), turin¢ios mokymosi analitikos ir dirbtinio intelekto
priemones, taikomos Siuo metu (2020-2021 m.) Lietuvos edukacinéje praktikoje (ben-
drojo ugdymo mokyklose) bei aprasyti mokykly ir ju bendruomeniy, dirbanciy su to-
kiomis programomis, s¢kmés atvejus. Tyrimo metu nustatyta, kad Lietuvos bendrojo
ugdymo mokyklose naudojamos §ios programos, integruojanc¢ios mokymosi analitika ir
dirbtinj intelekta: EdutenPlayground, Matific, Fast ForWord, Egzaminatorius.LT, EduAl
(Baziuké, Norvilien¢, 2021).

Tyrimo probleminis klausimas: kokia mokymosi analitikos nauda edukacijai izvel-
gia Lietuvos mokykly mokytojai, naudojantys mokymosi analitikos priemones. Siame
straipsnyje sieckiama atskleisti bendrojo ugdymo mokytojy patirti naudojant mokymosi
analitika, ju izvalgas apie pedagogines praktikos poky¢ius. Siam tikslui atlikti individua-
lts interviu su mokytojais, kurie taiko i$skirtas platformas savo pedagoginéje praktikoje,
pristatomi tyrimo rezultatai.

Tyrimo populiacija sudaryta taikant kritering atranka (Rupsiene, 2007). [ tiriamyjy
populiacija atrinkti mokytojai, turintys ne maziau nei vieneriy mety darbo su tokio po-
btdzio platformomis patirti. Tyrimo dalyviy imties atrankos forma — patogioji tiksliné
atranka. Patogiosios tikslinés atrankos tikslas §iuo atveju buvo jtraukti i formuojama
grupe informantus, kurie yra tipiskiausi tiriamojo poZymio atzvilgiu. I§ viso atlikta 17
pusiau struktiiruoty interviu.

Dyrimo organizavimas. Atsizvelgiant | pandemininés situacijos salygas 2021 mokslo
metais ir Salyje paskelbta karanting bei igyvendinama nuotolinj mokyma ir mokymasi, in-
dividualiems pusiau struktiiruotiems interviu atlikti buvo pasirinkta skaitmeniné platforma
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(LRYV, ,,Dél karantino Lietuvos Respublikos teritorijoje paskelbimo®, Nr.1226, 2020-11-04).
Tyrimas atliktas 2021 mety balandZio — geguzés ménesiais. Rengiantis apklausai parengti
interviu klausimai, informantams pateikta informacija apie nuotolinio interviu vykdymo
ypatumus, tyrimo tikslus, gauty tyrimo rezultaty viesinima, ju anonimiskumo garantijas ir
kt. Interviu atlikti pasirinkta ,,Zoom* platforma kaip visiems informantams priimtiniausia
nuotolinio bendravimo platforma. Sios platformos pranasumai pripaZistami kokybiniuose
moksliniuose tyrimuose, kaip kokybiskas duomeny rinkimo buidas: galimybé atlikti vaizdo
ir garso irasa, ekonomiskas ir kt. (Archibald et al., 2019). Kaip galimas Sios platformos
ribotumas nurodoma Kkartais pasitaikancios rysio trikdziy problemos bei ribota galimybé
fiksuoti neverbaling informacija, buvo sprgstos su informantais aptariant vaizdo interviu
galimybes bei rySio problemos sprendimo biidus (Weller, 2017). Kiekvienam interviu skirta
iki pusantros valandos. Visi susitikimai jrasyti naudojant ,,Zoom* programos priemones.

Tyrimo etika. Kiekvienas tyrimo dalyvis pateiké sutikima dalyvauti tyrime, suteiké
leidima tyréjams daryti interviu jrasus, kurie naudoti tik duomeny analizés tikslais ir
saugomi tyréjy laikmenose. Pristatant tyrimo rezultatus interviu citatose nurodamas tik
interviu numeris (pvz., Nr. 8).

Duomeny rinkimo instrumentas — atviri klausimai, suskirstyti i kelis diagnostinius
blokus, leidziancius atskleisti mokytoju nuomong apie:

1. mokymosi analitikos, integruotos i skaitmeninés edukacijos priemones, nauda pe-

dagoginiam darbui;
2. reikalingas kompetencijas efektyviai naudoti mokymosi analitikos priemones ir
analizuoti duomenis;
3. mokytojy igalinima naudoti mokymosi analitika pedagoginiame darbe.

Interviu duomeny analizei ir tyrimo rezultatams pristatyti pasirinkta kokybiné turinio
analizé kaip metodas, teikiantis galimybe analizuoti raSytines, Zodines ir vizualines ko-
munikacijos zinutes (Cole, 1988). Klasikiné turinio analizé apima teksto sumazinimo {
grupes technikas pagal kintamyjy sudarytus kodus (reikSmingy charakteristiky buvima,
intensyvuma ar kieki) (Creswell, 2009). Duomeny analizé buvo atlickama keliais eta-
pais: 1. interviu teksto skaitymas; 2. kategorijy iSskyrimas, remiantis esminiais zodziais;
3. kategorijy turinio skaidymas i subkategorijas; 4. kategorijy ir subkategorijy aprasSy-
mas bei pagrindimas i§ teksto gautais jrodymais (Zydzitinaité, Merkys, Jonugaité, 2005).

Tyrimo vidiniam validumui uztikrinti informantams buvo pateikta tyrimo ataskaita,
kurios tikslas — gauti griztamaji rysi apie tyrimo rezultatus. Informantai teigiamai jverti-
no tyrimo ataskaita. I[Sorinj tyrimo validuma siekta uztikrinti pateikiant detaly aprasyma
(Rupsiene, 2007).

Tyrimo rezultatai

Informanty nuomonei atskleisti jiems buvo pateikta atviry klausimu, kuriems i$samiai
nagrinéti pasitelktas kokybinés turinio analizés metodas.

Atlikus informanty atsakymy | pirma klausima analizg, tikslinga iSrySkinti kategorija
»Mokymosi analitikos reikSmé tobulinant mokymo(si) procesa™ ir ja detalizuojancias
subkategorijas (Zr. 1 lentelg).
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1 lentelé. Mokymosi analitikos reiksmé tobulinant mokymo(si) procesq

Kategorija

Subkategorija

Iliustruojantys teiginiai

Mokymosi
analitikos
nauda
mokymo(si)
procesui

Mokymo(si) anali-

tika sudaro galimy-
biy individualizuoti
mokyma(si)

,....man §itoje sistemoje patinka, kad a$ matau kiekviena vaika ir
netgi klaséje galiu parodyti grafika — jie gi nemato, jie mato bur-
buliukus, zitirékit, tie raudoni, jis zinot, kas esat tokie raudoni, ar
ne? Bet man litidna, ir mums litidna, kad jiis esate pasilik¢ ten tru-
putéli gale. Ar nebiity galima truputéli pasistumti, kad nebiitumeét
raudoni, o pakiltumét i kita lygi?* (Nr. 2)

,,Tai man patinka ta analitika, kad a$ netgi matau, kad vienas daro
daug uzduodiy, bet jo teisingumas néra geras. Tai irgi pamasty-
mui — daug, daug, daug daroma, bet teisingy atsakymy mazai tu-
rima. Man patinka tokie dalykai, kad i§ karto grafiskai labai gerai
galima matyti.“ (Nr. 1)

,Dar kas yra gerai, kad ¢ia jau yra isijunggs dirbtinis intelektas,
kad jau reiskia, pagal vaiko klydima uzduotyse ir kieki, kiek jis
ten atlieka, tada labai geras dalykas, kad gali duoti tam vaikui dar
parengiamyjy uzduocCiy, gal jam reikia ir sudétingesniy, bet tiesiog
gal per tas elektronines nelabai gali pastebéti, kad gal reikéty, o ¢ia
paskaiciavo ir i$ karto duoda zenkla, kad Sitam reikia papildomuy,
o Sitam reikia palengvinti, tai yra parengiamyjy uzduociy. Tai man
patinka tas diferencijavimas, individualizavimas.* (Nr. 13)

Mokymosi analiti-
ka sudaro salygas
diferencijuoti
ugdyma(si)

,.--bet suprantu, kad kadangi yra visokiy vaiky gebéjimy, tai $itoj
vietoj turbiit yra labai didelis pliusas, kad yra visy geb¢jimy vai-
kams.* (Nr. 4)

,»Yra lengvesnés, sudétingesnés uzduotys ir ypac¢ dar yra, kai uz-
dedi ta vadinamaji pereinamumo procenta, kaip as sakiau, kad a$
noréciau lyg visu $imtu procenty, bet sumazino iki septyniasde-
Simt penkiy ir gali praeiti. Tada vaikas lyg ir pasirenka lengvesni
varianta, a$ netgi pati taip sakiau: pasizitirékit, kurie, jeigu jau
visai neisSeina, juda tolyn.* (Nr. 1)

Mokymosi analiti-
ka teikia galimybe
bendradarbiauti su
tévais

»Tévams, vélgi, ataskaitos, kiekvienam individualios.* (Nr. 12)
»Mes pabandém, mums saké pabandyti, kai buvo pabandymas,
vaikai taip isitrauké, galblt dél nuotolinio mokymosi, kad tévai
tiesiog prasé — jie buvo labai patenkinti ir laimingi, kad labai jdo-
mios tos zaidybinés uzduotys, kad vaikai labai daug pasistiméjo
ir iSmokao, tai ¢ia buvo tiesiog tévy noras, kad labai puiki progra-
ma.“ (Nr. 3)

Mokymosi anali-
tika leidzia moki-
niams matyti savo
pazanga

»-..mokiniai priima mokymosi analitikos programas kaip zaidima,
tuo paciu metu zaisdami jie mokosi, kyla ju motyvacija ir susido-
meéjimas mokomu dalyku.” (Nr. 1)

Mokytoju, tyrimo dalyviy, nuomone, svarbiausias mokymosi analitikos pranasumas
mokymo(si) procesui — galimybé ji individualizuoti ir diferencijuoti pagal mokiniy po-
reikius. Mokymosi analitikos priemonés ir ataskaitos leidzia stebéti kiekvieno mokinio ir
ju grupiu (klasiy) pazanga, atitinkamai individualizuoti mokyma(si) pagal nustatyta pa-
zanga bei diferencijuoti mokyma(si) pagal vaiky poreikius. Be to, informanty zodZiais,
mokymosi analitikos priemonés, paremtos dirbtiniu intelektu, padeda mokytojams
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1zvelgti mokymo(si) sunkumus ir suteikti mokiniams reikalinga mokymosi parama. Gre-
ta minéty pranaSumy informantai pabrézé mokymosi analitikos nauda mokiniy ir ju tévy

poziiiriu. Mokymosi analitika, informanty nuomone, leidZia tévams labiau jsitraukti i ju
vaiky mokymosi procesa, tai padaryti padeda mokymosi analitikos ataskaitos, kuriomis
mokytojas turi galimybe pasidalyti su tévais. Mokymosi analitika, mokytoju nuomone,
svarbi ir patiems besimokantiesiems — ji leidzia mokiniams stebéti savo pazangg ir taip
prisideda prie mokymosi motyvacijos didinimo.

Apibendrinus informanty atsakymus i klausima ,,Kokie yra mokymosi analitikos pra-
nasumai mokytoju pedagoginiame darbe?, isskirtos tokios subkategorijos (Zr. 2 lentel¢):

2 lentelé. Mokymosi analitikos pranasumai mokytojy pedagoginiame darbe (N = 17)

Kategorija | Subkategorija Iliustruojantys teiginiai
,.-..visos technologijos turi ne apsunkinti mokytojuy gyvenima, o pa-
lengvinti. Kam skai¢iuoti mokytojui ir vesti rodyklélémis popieri-
Mokymosi niuose uzraSuose asmening mokinio pazanga, jeigu ¢ia jis atsidargs
analitika ekrane, jam automatiSkai kompiuteriné sistema biina paskaiciavu-
palengvina si.“ (Nr. 2)
mokytojy darba, |,,Na, o Siaip, mokytoju darbui palengvéjimas labai didelis, nes i§
taupo ju laika tikryju praktiskai penktadali pamoky ir jvertinimy galima paimti
tiesiog 1§ sistemos ir praktiS$kai penktadaliu sumazéja mokytojui
darbo.” (Nr. 4)
,.Ir a$ dabar atsidariusi visa jgidziy diagrama, tai ¢ia kaip standarti-
zuoti testai, pedagogams rodo jau iSanalizuotus atsakymus, kur vai-
kai kokioje srityje turi geras zinias, kur yra silpnesnés, ir mokytojas
Mokymosi pats gali pasiziliréjgs i ta analizg diagramose nusprgsti, kurio idirbis
Mokymosi analii/ika yra per mazas, kuris padirbéjo jau tikrai gerai ir ar vaikai pasieké
analitikos pateikia reikiama auksti.” (Nr. 3)
riemoni samius ,Ir be to, zmogus taip turbiit neisanalizuos, juk ne kiekvienas mas-
Eau do'im%) Juomenis tom, mokam statistikg taip gerai skaityti, kaip programa moka ja
ranaéjumai abie mokini analizuoti ir i$studijuoti ir pateikti apibendrintus duomenis, norint
fnokytojo pe rrrl)okyma(si 4 tai padaryti paciam, reikia labai daug turbat idirbio ir Ziniy turéti.
A Nr. 11
dagoginiame ( rv ) .. . . . . .
darbe ,.»AS many¢iau, pagrindinis pliusas tai yra statistika, kuria mokytojas
gali naudotis. Reikia biitinai parodyti $ita stipriaja programos pusg.
(Nr. 12)
,,Mokytojas turéty turéti tam tikrus irankius, Cia jau yra tyréjy reko-
mendacijos kokius, bet jie turéty kaupti i$ aplinkos einancia infor-
Mokvmosi macija ir signalizuoti, ka duomenys rodo ir kur yra spragos.* (Nr. 8)
analiz,ikos ,-..mokytojai labai neturi laiko, tai reiSkia, turi baiti priemonés, ku-
iemonés sidlo rios naudojamos lengvai, o mokslininkai turi tas priemones pagristi
E timalius ir galvoti, kaip ¢ia dar geriau padaryti.” (Nr. 12)
dlpl omen ,,Mokytojai gauna kiekvienas savo vaiko, kaip, ka jis dar¢, kai pri-
ateikinﬁ) sijungia prie sistemos, jie mato, kada jis sprend¢, kiek iSsprendé, ka
Spren dimus iSsprendé, ten dar yra gilesniy, kiek karty jis suklydo, kiek taisé, ta

informacija irgi gali iSsitraukti, bet tarémés, kad mokytojai nebi-
ty perkrauti duomenimis, nes mokytojai turi gauti tokia duomeny
dozg, kuri bty lengvai valdoma.“ (Nr. 17)
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Informantai teigé, kad gerai iSmokus naudoti mokymosi analitikos priemones, gerokai
palengvéjo ju darbas — Sios priemonés perémé dali pazangos stebésenos ir vertinimo funkci-
ju. Tyrimo dalyviy nuomone, svarbus mokymosi analitikos priemoniy naudojimo mokytoju
pedagoginiame darbe pranasumas — taupomas laikas. Laikas yra taupomas padedant tech-
nologiju sitilomiems sprendimams (scenarijams), ka daryti mokytojui. Mokytoju zodziais,
»surinkus tam tikra kieki duomenuy, sistema jau automatiskai nurodys, ka su tuo mokiniu
tikslinga biity pabandyti, negaistant laiko i§ karto pateikiami biidai, ka galima bty pasitlyti
mokiniui“ (Nr. 14). Informantai pabrézé, kad susisteminti duomenys — vienas i§ reikSmin-
giausiy mokymosi analitikos pranasumuy: ,,duomenys gaunami vienoje vietoje visi kartu,
pateikiami naudojant grafinio vaizdavimo priemones™ (Nr. 5). Remiantis tyrimo dalyviy
patirtimi, galima teigti, kad toks vizualus, automatiskai susistemintas duomeny pateikimas
palengvina mokytoju darba. Vizualus duomeny pateikimas, informanty zodziais, naudin-
gas ir mokytojui, ir mokiniams: ,,mokinys gali matyti savo pasiekimus, mokytojas — visos
klasés ir kiekvieno mokinio atskirai laiko perspektyvoje (tai yra nuo reikiamo laikotarpio)™
(Nr. 6). Taip pat informantai minéjo, kad gautus duomenis galima lengvai eksportuoti, taip
irgi sutaupoma laiko ataskaitoms ir kitai veiklai. Be to, informantai pabrézé, kad mokymosi
analitikos priemonés turi biiti labai apgalvotos, t. y. turéti mokslinj pagrindima. Ju zodZiais,
duomenys turéty biti renkami kryptingai ir tikslingai. Taip pat turéty biiti renkami pedago-
ginei praktikai naudingi ir reikSmingi duomenys, kad mokytojui ,,belikty tik juos teisingai
interpretuoti ir priimti sprendima* (Nr. 3). Tod¢l, tyrimo dalyviy nuomone, labai svarbus
pedagogu praktiky ir mokslininky bendradarbiavimas kuriant tokias priemones.

Analizuojant tyrimo dalyviy atsakymus { klausima ,,Kokiy kompetencijy reikia mo-
kytojams norint s¢kmingai pasinaudoti mokymosi analitikos (integruotos { skaitmeninés
edukacijos priemones) galimybémis?*, i§skirtos Sios subkategorijos (zr. 3 lentele):

3 lentelé. Mokytojy kompetencijos naudoti mokymosi analitikos priemones

Kategorija | Subkategorija Iliustruojantys teiginiai
., Visy pirma, turime jvaldyti technologijas. Suprantu, kad ne visiems
Technologiiy tai patlpka, kai qule zmonés vis dar le.O ju (téchpologqu). . (Nr. 2)
valdymas »Ne visiems patinka dirbti su kompiuteriais ir kai kurie mano,
kad tai neproduktyvu, bet mokymosi analitikai taikyti reikia
technologijy i§manymo.* (Nr. 11)
Mokymosi anali- | ,,...mokytojams papildomy mokymy, kaip mokytis, kaip analizuoti
Mokvtor tikos pateikiamy statistika, nes statistikos tikrai daug pateikta ir ypac tas jgudziy ze-
K okytoju duomeny suvestiniy | mélapis zavi, bet a§ asmeniskai igidziy neturiu pakankamai, na, ta
. ompe- interpretavimas sistema kartais sudétinga ir perprasti.© (Nr. 10)
encijos
naudJoti ,»-..svarblis mokytojo geb¢jimai analizuoti vaiky mokymasi. Jei iki
. Siol tai buvo padrikos Zinios, tai dabar turiu ir galiu pasizitréti skait-
mokymosi . . . . . . .
analitikos Gebéjimas menizuotas, bet kada galiu atsidaryti praéjusia pamoka, kad ir mety
priemones analizuoti mokiniy | pradzios pamoka, ir pazitiréti, kaip vaikui sekési Sitose ar Sitoje te-
mokymasi moje. Mes, mokytojai, skaitmenizuoty mokymosi analitiky tai netu-
rime, kiek galime savo vestis, arba popieriuje, arba Excel‘yje, tiek ir
turime, tai nepalyginti su tuo, kas yra pateikta.* (Nr. 7)
Kompetencijy ,»,Bet mokytojas dar turi biiti apmokytas. Nes mokytojas gali val-
ugdymo(si) dyti, Sokdinti kartelg, padéti persokti pagal kiekviena, Cia ir yra tas
poreikis personalizavimas — pagal kiekviena vaika... (Nr. 6)
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Kalbédami apie mokytoju kompetencijas naudoti mokymosi analitikos priemones, in-
formantai pabrézé informaciniy komunikaciniy technologiju (IKT) valdymo gebéjimus.
Ju zodZziais, mokytojai turi visy pirma biiti ,,draugiski technologijoms* — turi noréti taikyti
technologijas mokymo(si) procese ir jas efektyviai valdyti. Informantai pripazino, kad yra
mokytoju, abejojanc¢iy technologijy integravimo i edukacija pranasumais. Tyrimo dalyviai
taip pat pabréze¢, kad, norint sékmingai naudoti mokymosi analitika, reikia turéti duomeny
suvestiniy, statistikos interpretavimo gebé&jimu. Svarbu gebéti suprasti mokymosi analiti-
kos rezultata — kokiais pjiiviais pateikiama duomeny analizé, kaip tai gali padéti atsakant
1 ivairius su mokymo(si) procesu susijusius klausimus. Be to, informanty zodziais, svarbu
gebéti interpretuoti duomenis ir susieti juos su mokymo(si) proceso tobulinimo galimy-
bémis. Tokie mokytoju gebéjimai skatinty duomenimis gristus pedagoginius sprendimus.
Kitas svarbus tyrimo dalyviy akcentuotas aspektas — kompetencijy naudoti mokymosi
analitika ugdymo(si) poreikis. Informanty nuomone, svarbiausias veiksnys, galintis turéti
itakos plac¢iau naudoti mokymosi analitika Lietuvos mokyklose — mokytojy mokymai ir
parama mokytojams taikyti Sias technologijas mokymo(si) procese.

Tyrimo dalyviy atsakymu i klausima ,,Kaip jgalinti mokytojus naudoti mokymosi ana-
litika pedagoginiame darbe?* analiz¢ leido iSskirti tokias subkategorijas (Zr. 4 lentele):

4 lentelé. Mokytojy jgalinimas naudoti mokymosi analitikq pedagoginiame darbe

Kategorija | Subkategorija Iliustruojantys teiginiai

,,Misy mokykloje pradéjome nuo mokytoju, kurie yra iniciatyvas,
kurie daugiau zitri { prieki ir turi daugiau entuziazmo Siems daly-
kams, pradéjome nuo ju.“ (Nr. 8)

,-..a8 pati inicijavau, tai saké: ,,Valio, eik.” Ir po to konkursas ki-
Mokytoju lyde- |toms licencijoms klaséms gauti, tai tuomet prisijungé ir daugiau, ir
riy pavyzdys tas branduolys, kuris irgi organizavo, matote, miisy mokykla is triju
filialy sudaryta, tai vienas zmogus apsiémé vieno filialo, kitas —
kito, tai ten, manau buvo daugiau i§ administracijos irgi pasitilymas
tam, kas nori, tikrai nebuvo jokio spaudimo, kas noréty prisijungti,
savarankiSkai pameéginti, iSméginti $ia sistema.” (Nr. 9).

Mokytoju P - . .
itraukimas ir . Tada prad¢jo zitréti kiti mokytojai — ,,Kq jus ten darote? Tai atro-
isitraukimas do gana gerai, gana smagu, kaip galétume { tai isitraukti ir mes?*

(Nr. 9)

»Sekéme mokytojus-pradininkus ir i§ 1éto pradéjo naudoti ir kiti
Grandinés prin- | mokytojai. Taigi atsirado mokytojai, kurie jtikino kitus mokytojus,
cipas — mokyto- |kad tai i$ tikryjy geras dalykas.” (Nr. 12)

jai itraukia kitus |,,Kadangi mes jau turéjome mokytoja, kuri buvo isbandziusi ir ti-
mokytojus krai tuo dziaugiasi ir visiems pasakoja, tai kai suzinojom, kad yra
galimybé, nupirkom visos mokytojos, tos, kurios jau gavo antroky,
tre¢ioky licencijas, dziaugesi ir dalinosi. Tai kaip ir sakau, dabar ir
tos, kurios negavo, teiraujasi, ar mes kitais metais tikrai nupirksim,
nes tikrai visi nori.“ (Nr. 3)
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Kategorija | Subkategorija Hliustruojantys teiginiai

,,Mokytojai turi dirbti komandomis. Komanda yra svarbiausia. Jei
mokytojai kartu dirba, jie jveikia klilitis, pasiprieSinima, jie mokosi
kartu.“ (Nr. 8)

,»-..esame mokykloje ir, jeigu yra galimybé¢, arba per informatika,
arba vieng pamoka per matematika, kada einame ir sprendziame
iStisai.* (Nr. 2)

,Pas mus toks kolektyvas, kad jeigu vienas ka nors ima ir bando
ir dalinasi, dél to, kad visi suprantam, jog mums kartu dirbant yra
smagu, ir jeigu a$ ka nors sukdiriau, tai duodu visiems, kitas ka nors
sukdiré, tai irgi dalinasi. Ir tokiu btidu nelieka tu, kurie kazko nenori.
Ir praktiskai visi sprendimai priimami kolektyviai ir kaip centrali-
zuotai, jeigu imame, tai jau imame, apsitariame, jeigu visi sutinka,
tai visi ir imam.* (Nr. 4)

Besimokancios
bendruomenés

Mokytoju
itraukimas ir
isitraukimas

,Tai vis ragini ir yra momenty, kad kai kurie stovi stagnacingje po-
zicijoje — yra tokiy. Tai aiSku, pirma reikia informacijos mokytojui,
kad jis galéty pabandyti, iSbandyti ir paskui apsispresti, ar jam to
reikia ar ne.“ (Nr. 8)

»Skepticizmas todél, kad jiems sunku patekti { informatikos kabine-
tus. Jie nori paprastesnio prié¢jimo prie tiesiog technikos, nes dabar
mokytojai naudojasi vienu informaciniy technologiju kabinetu ir
mes darome grafika, jie patys uzsipildo grafika, kad ieity i infor-
matikos kabineta. Kai jie dirbo nuotoliniu rezimu, visi vaikai turéjo
irenginius namie, mokykla $iuo atveju pasiriipino jais, tai jiems rei-
kia irangos, kad ji biity arciau jy kabineto.“ (Nr. 6)

Mokytoju skep-
ticizmas

Pasakodami apie savo ir savo mokykly patirti naudojant mokymosi analitika, infor-
mantai apibiidino, kaip mokytojai isitrauké i Sia veikla. Apibendrinus informanty atsa-
kymus, galima daryti iSvada, kad mokymosi analitikos iniciatyvas palaiké ir skatino mo-
kykly bendruomenése mokytojai lyderiai, t. y. tie mokytojai, kurie buvo suinteresuoti ir
motyvuoti diegti tam tikras inovacijas savo pedagoginiame darbe. Informanty zodziais,
tokie mokytojai savo pavyzdziu ir geraja patirtimi skatino kolegas dométis inovacijo-
mis ir jas taikyti savo pedagoginiame darbe. Tyrimo dalyviai pabrézdavo, kad, diegiant
inovacijas (mokymosi analitikq), labai svarbus buvo mokytojy veikimas komandose ir
komandy parama. Komandinis darbas padédavo iveikti kylancius i§§tkius, mokytis kar-
tu, spresti problemas. Vis délto informantai pripazino, kad dél tam tikry veiksniy (nepa-
kankamai iSplétotos technologinés infrastruktiiros mokyklose, laiko stokos naujovéms
iSbandyti ir suprasti jy teikiama nauda, mokytoju menkos motyvacijos taikyti su techno-
logijomis susijusias naujoves ir kt.) mokytojams yra biidingas tam tikras skepticizmas.

Diskusija ir iSvados

Per pastaraji deSimtmeti, vykstant paradigminiam poky¢iui nuo atskaitomybe gristo Svie-
timo link duomenimis gristo nuolatinio Svietimo tobulinimo, daugiausia démesio prade-
dama skirti duomeny naudojimo tikslingumui tam tikrame sociokultiiriniame kontekste.
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Mokslininky teigimu, mokytojai turi turéti galimybe ,,prieiti prie jvairiy duomeny Saltiniy
apie besimokanciuosius (pvz., demografiniai rodikliai, lankomumas, motyvacija ir namy
aplinkybés), kad galéty kontekstualizuoti mokiniy mokymosi elgesi ir pasiekimus bei su-
mazinti tradiciniy edukaciniy sprendimy galima ,,neobjektyvuma* (Baker, Hawn, 2021).
Be to, mokymosi analitika gali biiti naudojama skatinant mokymosi turinio personalizavi-
ma ir pritaikyma pagal individualius besimokanciyjy mokymosi poreikius (Okoye ir kt.,
2020). Miisy tyrimas parodé, kad mokymosi analitikos technologijos, mokytoju vertinimu,
gali biiti itin vertingos edukacinéje praktikoje, nes sudaro salygas ,,prieiti“ prie reikalingy
duomeny ir tais duomenimis remtis priimant pagristus sprendimus dél edukacinés prakti-
kos tobulinimo, taip pat siekiant individualizuoti ir diferencijuoti mokymag(si).

Tyréjy nuomone (Volungeviciené ir kt., 2019), svarbu Svietimo dalyviams nepamirsti,
kad mokymosi analitika pateikia tik duomeny savada, t. y. statistinius rodiklius. Taciau
patys Sie duomenys nesuteikia informacijos, kaip vyksta mokymosi procesas, kaip turéty
keistis mokymo(si) programa, turinys ir kt. Mokytojas interpretuoja Siuos rodiklius, apmas-
to juos ir nusprendzia, kaip Sie duomenys turéty biiti naudojami ir analizuojami mokymui
ir mokymosi procesui tobulinti bei mokymo programai kurti (Volungeviciené ir kt., 2019).
Miisy tyrimas pabrézé mokytoju kompetencijy ugdymo(si) darbui su duomenimis biitiny-
be — pradedant nuo mokymosi analitikos ataskaity (duomeny suvestiniy) ,,perskaitymo®,
supratimo, baigiant teisingo jy interpretavimo ir duomenimis gristy sprendimy priémimo.

Nors mokymosi analitikos priemoniy kiir¢jams yra svarbus mokytoju, mokiniy ir
mokymosi proceso supratimas, daugiau démesio turéty biiti skiriama mokytoju duome-
ny rastingumo igiidziams (Henderson, Corry, 2020). Mokytojai turi mokéti interpretuoti
ty priemoniy generuotus duomenis ir derinti juos su savo pedagoginémis Ziniomis, kad
tai bity naudinga edukacinei praktikai (Gummer, Mandinach, 2015). Duomeny rastin-
gumo jgidziai apima tokius mokytoju gebé&jimus, kaip antai: suprasti, kokiy duomeny
reikia konkreciai problemai spresti, surinkti §iuos duomenis, suprasti (mokiniy) duome-
ny pateikima ir griztamaji rysi, kuri teikia mokymosi analitikos priemonés iy duomeny
pagrindu, ir grindziant jais savo sprendimus teikti geresng pagalba mokiniams. Tyri-
mai rodo, kad mokytojai daznai stokoja duomeny analizés ir tokios analizés rezultaty
praktinio pritaikymo igtidziy, taip pat mokytojams triksta konkreéiy tiksly nustatymo,
reikalingy tam tikslui pasiekti duomeny rinkimo ir intervenciju numatymo gebéjimy
(Mandinach, Gummer, 2016). Miisy tyrimas taip pat iSrySkino mokytoju kompetenci-
ju ugdymo(si) poreiki norint sékmingai naudoti mokymosi analitikos priemones, inter-
pretuoti duomenis bei priimti duomenimis gristus sprendimus. Mokslininkai teigia, kad
mokytojai turi turéti tam tikra duomeny rastingumo lygi, kuris reiskia ,,gebé&jima paversti
informacijq praktinémis Ziniomis ir praktika, renkant, analizuojant ir aiskinant visy tipy
duomenis, taip pat tokios analizés pagrindu jgyvendinti tam tikrus pedagoginius veiks-
mus. Tai sujungia duomeny analitikos esmg su edukacijos teorija ir praktika, ugdymo
turiniu ir supratimu, kaip [mokiniai] mokosi* (Mandinach, Gummer, 2016, p. 14).

Apibendrindami miisy atlikta tyrima norime pabrézti, kad mokymosi analitikos nau-
da Lietuvos edukacijai apibiidina trys dedamosios: nauda mokytojui individualizuoti ir
diferencijuoti mokyma(si), o zvelgiant { edukacijos ateiti — padéti mokiniui personali-
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zuoti mokymosi procesa; nauda mokiniui stebéti savo pazangg ir planuoti savo asmeni-
ni mokymosi kelia; nauda visai Svietimo bendruomenei mokymosi analitikos duomeny
pagrindu priimti sprendimus edukacijos praktikai tobulinti. Viena i§ svarbiausiy salygu
efektyviai mokymosi analitikos plétrai Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklose yra mo-
kytoju igalinimas ir mokytoju kompetencijy ugdymas(is) naudoti jvairias analitikos prie-
mones. Salygu mokytojams sudarymas ir mokytoju kompetencijos augimas analitikos
srityje lemty mokytojo vaidmens kokybing kaita.
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