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Remiantis Nacionalinés mokykly vertinimo agentdros tyrimy (iSorés vertinimo ataskaitos / Mo-
kiniy nuomoniy apie mokyklos veiklg apklausa) duomenimis apibudinama gabiy vaiky ugdymo
situacija bendrojo ugdymo mokykloje. Kiekybiné ir kokybiné duomeny analizé atskleidzZia gabiy
mokiniy sqveikos su klasés draugais ir mokytojais bruozus, isryskina vertintose mokyklose taiko-
mus gabiy mokiniy atpaZinimo ir ugdymo organizavimo ypatumus. ISryskéjusios problemos inter-
pretuojamos poreikio konflikto kontekste. Keliama prielaida, kad tinkamas démesys gabiy vaiky

poreikiams kreips konfliktq konstruktyvia linkme.

Pagrindiniai ZodZiai: iSorinis mokykly veiklos kokybés vertinimas, gabiy mokiniy ugdymas,

poreikiy konfliktas

Ivadas

Gabus ir talentingas vaikas turi savybg ar
savybiy kompleksa — labai gera bendry-
ju ar specialiyjuy sugebéjimy iSsivystyma
(Samsoniené, 2006). Jam reikalingas ga-
bumuy penas — atitinkamas (intelekto) dar-
bas, kad atsiskleisty potencialios galimy-
bés, kad buty pasiekta savirealizacija. Spe-
cialivosius gabiy vaiky poreikius atitin-
kantis ugdymas naudingas ir visuomenei:
1) jis yra tam tikro demokratijos iSsivysty-
mo lygio rodiklis, kartu tolesnio demokra-

tijos iSlikimo ir vystymosi garantas; 2) jis
daro didziulg teigiama jtaka kultliros pla-
¢iuoju poziliriu vystymuisi ir plétrai Salyje
(Narkeviciené, 2007).

Specialieji poreikiai sukelia vaiko gali-
mybiy ir standartiniy ugdymo reikalavimy
konflikta (Narkeviciené, Almonaitiené, Ja-
nulionis, Rost 2002; Hallahan, Kauffman,
2003; Samsoniené, 2006 ir kt.). Sj konflik-
ta galima suSvelninti atsizvelgus i specia-
livosius vaiky poreikius, kuriy jie turi Salia
iprasty poreikiy, biidingy visiems vaikams.

133



Jei gabus vaikas jaus, kad atsizvelgiama {
jo poreikius, jis lengviau jgis socialinio so-
lidarumo patirtj, iSmoks gerbti kity zmoniy
teises ir pripazinti ju poreikius. PrieSingu
atveju tikétina ir jo nepagarba kity Zmoniy
poreikiams bei kitos neigiamos jo poreikio
konflikto pasekmés. Juk nepateisinami po-
reikiai yra vienas i§ esminiy konfliktiSku-
mo Saltiniy: ,,Pacioje konflikto esméje gli-
di supratimo ir atlaidumo poreikiai. Visi
nori biiti mylimi, gerbiami, pripazinti. Kai
pajunta, kad Sie poreikiai néra patenkina-
mi, pyksta ir jauciasi {Zeisti. Ir, kai leidzia
Siems jausmams iSsikeroti, visada suranda
priezas¢iy konfliktui“ (Edelman, Crain,
1997, p. 24).

Iki Siol pasaulyje néra vienos gabiy
mokiniy ugdymo sistemos. Kaip nurodo B.
Narkevic¢iené ir kt. (2002), gabiy mokiniy
ugdymo kokyb¢ lemiama Svietimo politi-
kos: vienos Salys (pvz., Didzioji Britanija,
Vokietija, Sveicarija, JAV ir kt.) gabiy mo-
kiniy grupei skiria labai daug démesio, ki-
tos (pvz., Skandinavija, Italija, Portugalija
ir kt.) nepripazista ju kaip iSskirtinés gru-
pés. Zinomi du esminiai gabiy vaiky ugdy-
mo organizavimo biidai: 1) pasirenkamos
gebéjimy lygi atitinkancios ugdymo istai-
gos (Izraelyje, Vokietijoje, 1§ dalies JAV
ir kt.); 2) mokomasi kartu su visais pagal
individualia, atitinkancia polinkius ir gali-
mybes programa (Svedijoje, Japonijoje, i§
dalies JAV ir kt.).

Lietuvoje per nepriklausomybés laiko-
tarpi ivyko nemazai poslinkiy gabiy vai-
ky ugdymo srityje: sukurti teisiniai gabiy
mokiniy ugdymo pagrindai', pripazinta,
kad $ie mokiniai turi specialiyjy ugdymosi

! Gabiy vaiky ir jaunuoliy ugdymo strategija (2005);
Gabiy vaiky ir jaunimo ugdymo programa (2006); Ga-
biy ir talentingy vaiky ugdymo programa (2009).
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poreikiy?; intensyvéja mokslinis diskursas
apie i8skirtiniy geb¢jimy mokiniy edukaci-
ni procesa (Girdzijauskiené, Bakanoviené,
Narkevi¢iené, Simelionieng, Dukynaite,
Siau¢iukéniené, Vilkeliené, Grakauskaité-
-Karkockiené, Misitiniené, Grigaité, Gin-
tiliené, Gudonis, Adamkeviciené). Taciau
darby, kuriuose biity tiriama gabiy moki-
niy ugdymo realybé, yra tik keletas (Nar-
kevic¢iené, Almonaitiené, Janilionis, Rost,
2002; Bakanoviené, 2010; BrandiSauskie-
né, 2011).

Kita vertus, gabiy ir talentingy vaiky
ugdymas — vienas i§ 67 bendrojo ugdymo
mokyklos veiklos rodikliy?, vertinamy iSo-
rinio vertinimo metu. Kiekvienoje vertinto-
je mokykloje (2009-2010) iSorés vertinto-
jams paskelbus desimt veiklos sriciy, pagal
kuriy pasiektus rezultatus mokyklos laikyti-
nos stipriomis, rasta, kad gabiy ir talentingy
vaiky ugdymas kaip mokyklos stiprumo ro-
diklis jvardytas tik dviejose (2,4 proc.) ver-
tintose mokyklose. ISorinio vertinimo duo-
menimis, né vienoje vertinty 85-iy bendrojo
ugdymo mokykly gabiy ir talentingy vaiky
ugdymas nebuvo jvertintas kaip labai gerai
organizuojamas (kryptingai, sistemingai),
tik SesSiose vertintose mokyklose (7 proc.)
jis ivertintas kaip gerai organizuojamas, be-
maz tapacioje mokykly imties dalyje — pen-
kiose mokyklose (6 proc.) — jis organizuo-
jamas nepatenkinamai. Daugiausiai buvo
rasta mokykly (87 proc.), kuriose gabiy ir
talentingy vaiky ugdymas buvo jvertintas
tik kaip patenkinamas.

2 Svietimo {statymas (2011).

3 Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro
2007 m. balandzio 2 d. jsakymas Nr. ISAK-587 ,,Dé¢l
Bendrojo lavinimo mokykly veiklos kokybés iSorés ver-
tinimo tvarkos apraso patvirtinimo* (Lietuvos Respubli-
kos $vietimo ir mokslo ministro 2009 m. kovo 30 d. isa-
kymo Nr. ISAK-608 redakcija (Valstybés zinios, 2007,
Nr. 41-1550; 2009, Nr. 40-1517)).



Gabiy vaiky efektyvaus ugdymo orga-
nizavima apsunkina tai, kad néra bendro
sutarimo dél gabiy vaiky apibrézimo, taip
pat triiksta metodiky, skirty gabiam vaikui
atpazinti. Todé¢él bendru iSorés vertintoju
sutarimu gabumas yra suprantamas kaip
potencialas, pasireiSkiantis iniciatyvumu,
aktyvumu, kuirybiskumu, démesingumu, at-
kaklumu ir pan. A. BrandiSauskiené (2011)
nurodo, kad §i samprata remiasi naujaja ga-
bumy paradigma, kur gabumai laikomi psi-
chologiniu tiesiogiai neiSmatuojamu kons-
truktu. Tad apie juos galima spresti stebint
tam tikra elgesi — gabus vaikas pasizymi
tam tikromis savybémis: motyvacija, inte-
resais, komunikaciniais igtidziais, problemy
sprendimo gebéjimais, atmintimi, sampro-
tavimu, izvalga, kiirybiskumu, tyrinéjimais
ir klausimais, humoru.

ISorés vertintojy vartojama gabiy mo-
kiniy samprata apima tik lengvai atpazista-
mus gabiuosius (s€ékminguosius / savaran-
kiskai siekiancius mokslo), bemaz neapi-
ma sunkiai atpazistamyjy (issiskirian¢iyjy
/ ,,pogrindiniy” ir pan.). Dar vienas $ios
sampratos trukumas — ji nesiejama su in-
telekto matavimo rezultatais. Biitent inte-
lektiniai gebé&jimai — esminis struktiirinis
elementas, iSskiriamas Siuolaikiniuose ga-
bumy modeliuose, kur intelektiniy gebéji-
muy lygis yra vienas i$ svarbiausiy kriteriju,
pagal kuriuos vaikas gali biiti priskiriamas
gabiyjy grupei ar atrenkamas mokytis pa-
gal gabiems vaikams skirtas programas
(Simelioniené, 2008). Turint tai omenyje,
iSorés vertintojy vartojama samprata rodo
ne tiek gabiojo mokinio, kiek sugebancio
mokinio / ,,potencialiai gabiojo* ugdymo
vertinima. Antra vertus, nors iSorés vertin-
toju vartojama samprata yra diskutuotina
ir grynintina, iSorés vertinimy ataskaitos
teikia nemazai informacijos apie veiks-

nius, reik§mingus potencialiems vaiko ga-
bumams realizuotis.

Siame straipsnyje siekiama remiantis
Nacionalinés mokykly vertinimo agentii-
ros duomenimis iSrySkinti konfliktinés si-
tuacijos, kurioje atsiduria gabus mokinys
bendrojo ugdymo mokykloje, ypatumus.
Siam tikslui jgyvendinti keliami uZdavi-
niai: 1) aptarti gabiy mokiniy konfliktinés
saveikos su bendraklasiais ir mokytojais
bruozus; 2) atskleisti konfliktinés situaci-
jos valdymo ypatumus.

Tyrimo metodologija. Bendrojo ug-
dymo mokykly veiklos kokybés iSorinis
vertinimas — sudétinis tyrimas, atlickamas
keliais etapais, naudojant jvairius metodus.
Pirmas Sio proceso etapas — pasirengimas
vertinti. Siuo etapu atliekama vertinamos
mokyklos mokiniy ir ju tévy nuomonés
apie mokyklos veikla apklausa rastu. Be-
siruo§dami vertinti iSorés vertintojai ne tik
susipazjsta su mokiniy ir tévy nuomonés
apie mokyklos veikla apklausos duomeni-
mis, bet ir analizuoja mokyklos pateiktus
dokumentus, informacija apie ja mokyklos
tinklalapyje, Nacionalinio egzaminy cent-
ro, Svietimo valdymo informacinés siste-
mos (SVIS) duomeny bazése ir kt. Antro
etapo — vertinimo mokykloje — metu iSorés
vertintojy komanda dirba mokykloje: stebi
pamokas ir kita veikla, kalbasi apie ja (pu-
siau struktiiruotas interviu) su jvairiomis
mokyklos bendruomenés atstovy grupé-
mis, analizuoja surinktus duomenis. Tre-
¢ias iSorinio vertinimo etapas — vertinimo
apibendrinimas. Sio etapo metu rengiama
iSorés vertinimo ataskaita apie mokyklos
veiklos kokybe.

Straipsnyje pasitelkiami iSorinio verti-
nimo ataskaity ir mokiniy apklausos duo-
menys. Kiekvienos mokyklos iSorinio verti-
nimo ataskaitos Pagalba mokiniui skyriuje
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apibiidinamas démesys, skiriamas gabiems
mokiniams mokykloje. Analizuojant iSorés
vertintojy parengty ataskaity tekstus, ku-
riuose apibiidinamas konkrec¢ios mokyklos
gabiy mokiniy ugdymas, remtasi grindzia-
mosios teorijos strategija, kaip tyrimo duo-
meny analizés metodu, padedanciu atskleis-
ti gabiy mokiniy ugdymo organizavimo
ypatumus. ISorés vertintojy pateikti tekstai
apie démesj, skiriama gabiems mokiniams
mokykloje, analizuoti atlikus atvira ir asi-
ni kodavima, aprasant iSskirty kategorijy ir
subkategoriju savybes.

Klausimyno, pateikiamo uzpildyti
mokiniams, respondenty imtis mokykloje
varijuoja nuo 30 iki 100 proc. mokyklos
mokiniy (priklausomai nuo mokiniy skai-
¢iaus). Respondenty praSoma paZymeéti
atsakyma (visiskai sutinku / sutinku / ne-
sutinku / visiskai nesutinku) ties kiekvienu
pateikiamu teiginiu, atskleidzianéiu nuo-
mong apie mokyklos akademing, sociali-
ng, emocing ir fizing aplinka. Straipsnyje
aptariami keliy mokiniy klausimyne patei-
kiamy teiginiy vertinimai: mokytojai dau-
giau démesio skiria geriems mokiniams ir
maziau dirba su silpnais / pamokose mo-
kytojai daznai duoda skirtingas uzduotis
gerai besimokantiems ir silpnesniems mo-
kiniams / bendraklasiai Saiposi is ty, kurie
stengiasi gerai mokytis / daznai klaséje yra
taip trivksmaujama, kad sunku susikaupti
ir mokytis. Analizei pasitelkti statistiniai
tyrimo duomeny apdorojimo metodai —
aprasomoji analizé (daznumai, procentinis
rangas, vidurkiai); pozymiy nepriklauso-
mumo tikrinimas (chi kvadrato kriteri-
jus). Naudotas SPSS (Statistical Pactage
for Social Science) programinés versijos
19 variantas.

Tiriamyjy imtis. Straipsnyje pasitel-
kiami 2009 metais ir 2010 metais atlikty
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iSoriniy vertinimy duomenys. Per dvejus
kalendorinius metus iSoriniai vertinimai
atlikti 36 savivaldybiy 85 mokyklose.
Vertinty mokykly pasiskirstymas pagal
savivaldybes néra tolygus: Pakruojo r. sa-
vivaldybéje vertinta dauguma (10 i§ 15)
jos mokykly (67 proc.), Panevézio miesto
sav. — ketvirtadalis savivaldybés mokykly
(7 18 28), Raseiniy r., Jonavos r. ir Aly-
taus m. — po apytiksliai penktadali moky-
kly. Daznai vertinta tik po viena savival-
dybés mokykla — tokiu buvo 19 atveju.

Pagal vietovés urbanizacijos lygi di-
dziaja dali vertinty mokykly sudaré mies-
telio / kaimo ir didmiescio mokyklos — ati-
tinkamai 36 (42,4 proc.) ir 34 (40 proc.).
Tarp vertinty ugdymo istaigy miesto mo-
kykly buvo apytiksliai dukart maziau — 15
(17,7 proc.). Pagal tipus didziausig vertin-
ty mokykly dali sudaré pagrindinés (33)
mokyklos (38,8 proc.), mazesng ir apylyge
dali — gimnazijos (19) ir vidurinés (18)
mokyklos (atitinkamai 22,4 ir 21,2 proc.),
maziausia — pradinés mokyklos ir moky-
klos-darzeliai (13 arba 15,3 proc.). Be to,
vertinta viena jaunimo ir viena suaugusiy-
ju viduriné mokykla.

Taip pat remiamasi 2010 mety Mokiniy
nuomonés apie mokyklos veikla apklausos,
atlickamos iSorés vertintoju vertinamose
mokyklose, duomenimis. 2010 mety ap-
klausose dalyvavo 8 395 mokiniai — 50-ties
bendrojo ugdymo mokykly* ugdytiniai.

Bendraklasiy konfliktinés saveikos
bruozai

Mokiniy tarpusavio santykiai turi itakos
asmens vystymuisi, emocinei jo geroveli,

4 Mokiniy nuomonés apie mokyklos veiklq apklau-
soje nedalyvauja pradiniy mokykly ir mokykly-darzeliy
mokiniai.



pasiekimams. Apibiidinant gabiy mokiniy
santykius su bendraklasiais triiksta suta-
rimo. Viena vertus, yra tyrimuy, jrodanciy,
kad gablis vaikai neturi problemy ben-
draudami, yra patenkinti savo santykiais.
Antra vertus, yra tyrimy, atskleidzianciy
priesinga tendencija — auksStus gebéjimus
turintiems mokiniams daznai kyla socia-
linés adaptacijos problemy, jiems tenka
spresti astrig pasirinkimo dilema: rinktis
bendraamziy grupés palaikyma ar laimé-
jimus akademinéje sferoje (Clark, 1983;
Sekowski, 2000).

2002 metais atlikto tyrimo ,,Itin gabiy
vaiky ugdymo situacijos Lietuvoje anali-
z&“ duomenys atskleidé, kad gabiy moki-
niy santykiai su bendraklasiais nepasizymi
pozityvumu — teiginiui ,,mokykloje itin ga-
biis moksleiviai yra gerbiami ir mégstami
bendraamziy®“ pritar¢ tik netoli trec¢dalio
(27 proc.) respondenty (atsakymy vidur-
kis -0,16). Teiginio ,,mokykloje itin ga-
biis moksleiviai yra gerbiami ir mégstami
mokytoju vertinimy vidurkis buvo kiek
aukstesnis (1,29).

Gabiy mokiniy nepriémimo tendencija
iSryskinta ir A. BrandiSauskienés (2011)
tyrimu, atskleidzianciu, kad gabtis mokiniai
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bendraamziy pripazinimo sulaukia dazniau
tik dalykinéje srityje, kad juy tarpasmeniniai
santykiai labiau pasizymi priesiskumo, ne-
pagarbos, abejingumo, nepakantumo sa-
vybémis. ,,Dauguma gabiy mokiniy mini,
kad pagrindiné priezastis, dél kurios patiria
priesisSkuma i$ kity savo bendraklasiy, yra
i§skirtiniai geb¢jimai ir geras mokymasis®
(105 p.). Tyréja taip pat rado, kad atstimi-
mo raiSka varijuoja: vieni respondentai kal-
ba apie klasés vienybe, kiti — apie nedideli
susiskaidyma, treti — apie kova.

Mokiniy nuomonés apie mokyklos
veikla apklausos (2010 m.) duomenimis,
gabiy mokiniy ir jy bendraklasiy saveika
tebelieka aktuali mokykly problema. Mo-
kiniy pasiteirauta, ar bendraklasiai Saiposi
is ty, kurie stengiasi gerai mokytis. Pasai-
pa agresyvaus elgesio klasifikacijoje lai-
koma tiesioginés verbalinés Zeminamosios
agresijos pozymiu (Skorny, 1968; Peisert,
2004) (1 pav.).

Apibendrintais duomenimis, ketvirta-
dalis apklaustyjuy (25,6 proc.) teigé, kad
bendraklasiai Saiposi i$ ty, kurie stengiasi
gerai mokytis. Be to, pazvelgus { atskiras
mokyklas, matomas didelis skirtumas. I$
50 tyrime dalyvavusiy mokykly dviejose

46,8
R
RERREN
RN
RN
REREREN 27,6
REREREN ===
RN - -
17,1 RN - -]
RN
8,5 ROTEEN
RN
- Sl
0 . e .
Visiskai sutinku Sutinku Nesutinku Visiskai nesutinku

1 pav. Tirty V-XII klasiy mokiniy skirstinys pagal atsakymq | klausimq apie bendraklasiy

pasaipas (proc.)

137



60
38,8
T
291 Ry
’ AR
S
S
1 715 S
ey
et
et
Rt
S
0,
Visiskai sutinku Sutinku Nesutinku Visiskai nesutinku

2 pav. Tirty V-XII klasiy mokiniy skirstinys pagal atsakymgq | klausimq apie bendraklasiy

trukdymq mokytis (proc.)

vertintose mokyklose kas antras mokinys
(49,3 proc. / 55,4 proc.) teige, kad bendra-
klasiai Saiposi i§ ty, kurie stengiasi gerai
mokytis. Tai rodo labai didelj verbalinés
Zeminamosios agresijos paplitima. Mazes-
nis paplitimas — nuo 25 proc. iki 50 proc.
respondenty nurodé, kad bendraklasiai
Saiposi 1§ gerai besimokanciy — fiksuotas
28 (56 proc.) vertintose mokyklose. Tas
mokyklas, kur teiginiui pritaré iki ketvirta-
dalio jos mokiniy, salygiskai biity galima
priskirti mazo verbalinés Zeminamosios
agresijos paplitimo terpéms — tokiy mo-
kykly tarp vertinty buvo 20 (40 proc.).
Tarp teigianc¢iy, kad bendraklasiai $ai-
posi i§ gerai besimokanciy, daugiausiai
(apytiksliai du penktadaliai) gerai ir vidu-
tiniSkai besimokanciy, maziau (deSimta-
dalis) — labai gerai, maziausiai (3 proc.) —
silpnai besimokanciy mokiniy. Taigi, kaip
rodo duomenys, tik dalis gerai besimo-
kan¢iy mokiniy patiria bendraklasiy ver-
baling Zeminamaja agresija (tiesioging).
Verbalinés Zzeminamosios agresijos raiska
varijuoja taip pat priklausomai nuo moki-
niy amziaus — kuo mokiniai vyresni, tuo
mazesné ju dalis liudija pasaipas. Kad ben-
draklasiai Saiposi i§ gerai besimokanciujy,
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teigé apytiksliai trec¢dalis 5-8 klasiy mo-
kiniy, ketvirtadalis — 9—10 klasiy, maziau
nei penktadalis — 11 klasiy ir astuntadalis
(13,1 proc.) — 12 klasés mokiniy. Si ten-
dencija patvirtina, kad mokiniams brestant
geréja tiek ju mokymosi reikSmés vertini-
mas, tiek bendravimo igtidziai.

Tiriant verbalinés Zeminamosios agre-
sijos raiska skirtingy tipy mokyklose, ras-
ta, kad problema aktualiausia pagrindinése
mokyklose: esant tokio pobtdzio saveika
teigé trecdalis pagrindinése mokyklose,
apytiksliai ketvirtadalis vidurinése moky-
klose ir penktadalis gimnazijoje besimo-
kanciy respondenty (p<0,0001).

Mokiniy apklausos apie mokyklos
veikla metu taip pat klausta, ar bendrakla-
siai trukdo mokytis. Tikslinis trukdymas
Z. Skornio agresyvaus elgesio klasifikaci-
joje laikomas netiesioginés fizinés puola-
mosios agresijos raiskos pozymiu (Skorny,
1968) (2 pav.).

Remiantis apibendrintais duomenimis,
netiesioginés fizinés puolamosios agre-
sijos raiSka aktualesné negu tiesioginés
verbalinés Zeminamosios: apie 47 proc.
mokiniy pazyméjo, kad mokytis sunku
deél bendraklasiy trukdymo. Taip pat pasi-



doméjus, kokia dalis mokiniy skirtingose
mokyklose pritaré teiginiui apie patiriama
netiesioging fizing agresija, iSaiskinta, kad
apie maza netiesioginés fizinés puolamo-
sios agresijos paplitima (teiginiui pritaré
iki 25 proc. mokiniy) kalbétina tik trijo-
se mokyklose i§ 50 (6 proc.) mokykly,
apie vidutini paplitima — 22 mokyklose
(44 proc.), apie didelj paplitima — 25 mo-
kyklose (50 proc.). Verta pazyméti, kad
tose mokyklose, kur daugiausiai mokiniy
teigé apie pasaipas besimokanciyjy atzvil-
giu, daugiausiai mokiniy pazyméjo ir truk-
dyma mokytis. Ir atvirksciai, tose moky-
klose, kuriose mazesné tikimybé kilti ver-
baliniams konfliktams, mazesné ir fiziniy
konflikty tikimybé.

Ir Siuo aspektu yra statistiskai reiks-
mingas skirtumas tarp skirtingai besi-
mokanciy ir skirtingo amziaus mokiniy,
taip pat mokiniy, besimokanciy skirtingo
tipo mokyklose (p<0,0001). Labiausiai
bendraklasiai trukdo mokytis 5-8 kla-
siy mokiniams (teiginiui pritaré apytiks-
liai 58 proc.), maziau — 9—10 klasiy (apie
44 proc.), maziausiai — 11-12 klasiy mo-

kiniams (apie 29 proc.). Minétam teiginiui
pritaré daugiau silpnai besimokanciuyju
(60 proc.) negu labai gerai ir gerai besi-
mokanéiyju (apie 40 proc.). Siam faktui
reikia papildomo démesio: vis délto licka
nepakankamai aiSku, kas, kam ir kodél
dazniau trukdo mokytis. Taip pat reikia
pridurti, kad netiesioginés fizinés agresijos
raiSka budingesné pagrindiniy mokykly
mokiniams (teiginiui pritaré 56,3 proc.),
maziau budinga — viduriniy (46,7 proc.),
maziausiai — gimnazijose besimokantiems
mokiniams (39,3 proc.).

Konfliktinés saveikos
su mokytojais bruozai

Paprastai gabiis vaikai skiriasi nuo bendra-
amziy platesniais ir gilesniais interesais,
turimomis ziniomis, darbo sparta ir pan. —
individualiy skirtumy diapazonas gali biti
ypac platus. Tai i§ mokytojo reikalauja ne-
paprasto gebéjimo diferencijuoti mokymo
procesa.

Tac¢iau mokiniy apklausos duomenys
rodo, kad pamokose uzduotys diferenci-
juojamos nedaznai (3 pav.).
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Apytiksliai du tre¢daliai mokiniy nepri-
taria teiginiui, kad mokytojai teikia skirtin-
gas uzduotis gerai besimokantiems ir silp-
nesniems mokiniams. Tarp nepritarianciy
teiginiui daugiausiai buvo 11-12 klasiy mo-
kiniy (atitinkamai 80,5 proc. ir 77,3 proc.),
labai gerai (68,7 proc.), taip pat gimnazijo-
se (75,8 proc.) besimokanciy mokiniy. Tik
trecdalis respondenty teigé, kad mokytojai
silpnesniems ir gerai besimokantiems mo-

kiniams teikia skirtingas uzduotis. Tarp pri-
tarianciy teiginiui daugiausiai buvo penktos
klasés mokiniy (50,7 proc.), taip pat silpnai
besimokanciy (65,6 proc.) bei pagrindiniy
mokykly mokiniy (49 proc.).

Mokiniy nuomonés apie mokyklos veik-
la apklausoje pateiktam teiginiui ,,mokyto-
jai daugiau démesio skiria geriems moki-
niams ir maziau dirba su silpnais* daugelis
mokiniy taip pat nepritaria (4 pav.)
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Mazdaug du trec¢daliai responden-
tu nepritaré tam, kad mokytojai geriems
mokiniams skiria daugiau démesio negu
silpniems. Nepritarima pareiské dauge-
lis mokiniy, neatsizvelgiant | tai, kaip jie
mokosi, bet daugiausiai taip mano labai
gerai (73,2 proc.) ir gerai besimokantys
(68,4 proc.) (p<0,0001). Tarp nepritarianciy
daugiausiai buvo penktos (78,6 proc.), Sestos
(70,5 proc.) ir dvyliktos klasés (66,3 proc.)
mokiniy. Nepritarima labiau reiské vidu-
riniy mokykly mokiniai (68,6 proc.) negu
gimnazijy ir pagrindiniy mokykly (apytiks-
liai 63 proc.) (p<0,0001).

Siam teiginiui pritaré tik tre¢dalis
respondenty. Taip mané daugiau silpnai
ir patenkinamai besimokanc¢iy mokiniy
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(= 46,2 proc.), taip pat astuntos klasés mo-
kiniai (43,6 proc.). Nors daugelio moki-
niy néra fiksuojamas isskirtinis mokytoju
démesys geriesiems mokiniams, silpnes-
niems mokiniams atrodo, kad jis pernelyg
akivaizdus.

[Sorés vertintojai, apibudindami per
pamokas vertinama mokytoju pagalba
gabiesiems mokiniams, ugdymo turinio
diferencijavima, taip pat pazymi, kad tik
nedaugelyje stebéty pamoky gabiems mo-
kiniams skiriamos kiirybinés individualios
ar sudétingesnés / papildomos uzduotys,
kad jie pasitelkiami i pagalba mokymosi
motyvacijos stokojantiems mokiniams,
kad remiamasi jy patirtimi. PavyzdZziui,
vienoje ataskaitoje raSoma:



15 133 stebéty pamoky tik 11 pamoky
(13,3 proc.) buvo skirtas reikiamas déme-
sys gabesniems mokiniams: gabesni mo-
kiniai konsultavo silpnesniuosius, jiems
buvo individualizuotos uzduotys ir namy
darbai pagal gebéjimus, greiciau atliku-
siems skirtos papildomos uzduotys.

Dazniau iSorés vertintojai konstatuoja,
kad pamokose nesudaromos galimybés ga-
biesiems mokiniams tobulinti savo gebéji-
my, pavyzdziui, ataskaitose raSoma: gabiy
mokiniy ugdymas daugelyje stebéty pamo-
ky yra neveiksmingas ir neperspektyvus,
iSskyrus 7 pamokas, kuriose uzfiksuotas
tinkamas diferencijuotas ir rezultatyvus
gabiy mokiniy mokymas ir mokymasis /
Gabiis mokiniai dazniausiai dirba kartu su
visa klase.

Net ir tais atvejais, kai darbas su gabiai-
siais mokiniais buvo numatytas teminiuose
planuose, démesio gabiesiems buvo skiria-
ma nepakankamai, pavyzdziui, ataskaitoje
pazymima, <...> [r nors mokytojai kruops-
Ciai numato ir fiksuoja dalyky teminiuose
planuose darbui su gabiais mokiniais nau-
dojamq papildomq literatiirq, medziagas,
priemones, taciau stebétose pamokose tai
nebuvo naudojama.

Taigi, remiantis mokiniy nuomongs ap-
klausos ir iSoriniy vertinimy duomenimis,
mokytojai nepakankamai atsizvelgia | ga-
biy mokiniy poreikius. Poreikio konflikto
kontekste galima kalbéti apie mokytoju
regresyvy konfliktiska elgesi gabiy moki-
niy atzvilgiu — ,,zengima atgal* iSeinant i§
konfliktinés situacijos nepatenkinus moki-
niy nory, siekiy ir pan. Tokiu atveju prog-
nozuotinas atsakomasis mokinio elgesys:
agresyvus, egresyvus arba taip pat regre-
syvus, bet kokiu atveju destruktyvus. Sie
priezasties ir pasekmés aspektai gali buti
ivairlis: mokymo proceso metu gabiis mo-

kiniai nuobodziauja, patyr¢ Ziniy ar moky-
tojo démesio, pagarbos, saziningumo sty-
giy, netinkamai reaguoja (nekomentuoja,
replikuoja, gincijasi ir pan.).

Minima tendencija — gabiis mokiniai
néra iSskiriami i§ klasés — patvirtinama ir
A. BrandiSauskienés (2011) tyrime. Dau-
guma jo respondenty (gabiy IX—X klasiy
mokiniy) teige, kad su jais elgiamasi taip
pat kaip ir su kitais mokiniais: mokytojai
tiek pat jiems padeda, padrasina, skiria
démesio. Kita vertus, mokslininkés pazy-
mima, kad emocinis santykis su gabiais
mokiniais turéty buti atidesnis, nes ,,gablis
mokiniai yra jautresni mokytojy darbui
(ten pat, p. 89).

Konfliktinés situacijos
valdymo ypatumai

Remiantis A. Ancupovo ir A. Sipilovo ter-
minija (Anuynos, Hlununos, 2002), tre-
¢io asmens intervencija i konflikto procesa
siekiant organizuoti jo baigmg vadintina
konflikto reguliavimu. Skiriami du pries-
taringi mokiniy tarpusavio konflikty regu-
liavimo vertinimai. Viena vertus, to daryti
nepatariama, nes bendraamziy konfliktai
vertinami kaip mokymosi ginti savo nuo-
mong, susitarti biidas. Kita vertus, suaugu-
siojo asmens intervencija (ypa¢ mokytojo)
laikoma tikslinga, nes tuomet gali buti
demonstruojami pageidautini ir efekty-
vesni konflikto sprendimo veiksmai, kuriy
mokiniai gali net nezinoti (Martinienéné,
1994).

Kaip pazymi G. Poderiené (2004), vo-
kie¢iy tyréjas G. Bekeris (Becker) skiria
dvi mokiniy tarpusavio konflikty regu-
liavimo strategiju grupes — drausmés ir
aukléjamgsias strategijas. Drausmés stra-
tegiju esmé — konfliktinés saveikos pasa-
linimas, aukléjamuyjy strategiju — konf-
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liktuojanéiyju elgesio poky¢iai. Salia to,
vokieciy tyréjas N. Haversas kalba ir apie
prevencines konflikty reguliavino strate-
gijas (elgesio taisyklés, pamokuy organiza-
vimo pakeitimai, atsizvelgimas i pozityvy
mokiniy elgesi), tiesiogines (individuali
pagalba, iSkilus bendravimo problemuy,
neutrali pagalba, samoningas ignoravimas,
nurodymy i$sakymas, spontanisky reakci-
jurodymas, pazymiy raSymas ir izoliacija)
bei ilgalaikes strategijas (treCiyju asmeny
itraukimas, perkélimas i kita klasg).

Nei mokiniy nuomonés apklausos, nei
iSorés vertintojy stebéjimo rezultatai netei-
kia informacijos apie mokytojy pastangas
reguliuoti gabiy mokiniy ir jy bendraklasiy
konfliktiska elgesi. Taciau, turint omenyje,
kad paaugliy tarpusavio konflikty pobiidis
sietinas ir su mokytojuy elgesiu, ju korekci-
jai siiilytini pedagoginés taktikos pokyciai
(Pean, Komomuuckuii, 1999; Poderiené,
2004). Mokytojas, sumaniai bendrauda-
mas su mokiniais ir formuodamas su jais
teigiamus santykius, gali daryti itaka pa-
lankiems ir teigiamiems mokiniy tarpusa-
vio santykiams. Kai yra mokiniy tarpu-
savio santykiy rySys su mokytojo saveikos
stiliumi, pabréztinas gabiyju mokiniy ir
mokytoju bendradarbiavimas.

Tokio bendradarbiavimo galimybés yra
ivairialypés. 2002 m. itin gabiy vaiky ug-
dymo situacijos Lietuvoje analizés metu
tirti tokie mokytojo veiksmai, rodantys jo
ir gabaus vaiko bendradarbiavima (Narke-
viciene¢ ir kt., 2002): mokytojas per pamo-
kas pateikia specialias, sudétingesnes uz-
duotis; sudaro galimybes bendradarbiauti
vedant pamokas ir padéti silpniau besimo-
kantiems; suteikia galimybg tenkinti ypa-
tingus interesus, netrukdant kitiems mo-
kiniams; pasitlo atskiras uzduotis namy
darbams; rengia mokini olimpiadoms,
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konkursams ir pan.; moko papildomai po
pamoky; leidzia nelankyti kai kuriy pamo-
ky (nes déstoma medziaga jiems jau zino-
ma); leidzia dalj savaités darby atlikti ne
mokykloje, o namuose, bibliotekoje.

Ir 2002 m. tyrimo, ir iSorés vertinimy
metu fiksuota ta pati populiariausia bendra-
darbiavimo forma — rengimasis olimpia-
doms ir konkursams. Tik iSorés vertintojy
dar pazymima, kad pasirengimas dazniau
vyksta po pamoky, o mokytojams uz pa-
pildoma darba nemokama. Valandos sis-
temingoms konsultacijoms buvo skirtos
tik keliose vertintose mokyklose. O kitos
minétos diferencijavimo galimybés, re-
miantis abiejy tyrimy duomenimis, buvo ir
tebelieka nepakankamai iSnaudojamos.

Skiriamas konflikto sprendimas ne tik
asmenybés, bet ir organizacijos lygmeniu.
Siekiant atskirti institucini lygmeni nuo as-
menybinio, tikslinga vartoti ne sprendimo,
o valdymo savoka. Pasak A. Sakalo (1998),
kiekvienai valdymo situacijai budingi
konflikto $altiniai — prielaida konfliktams
kilti, jei reaguojant | situacija konfliktas
nejvyksta, griztama { pradzios pozicija —
valdymo situacijq, jei konfliktas jvyksta,
tai valdant konflikta atsiranda vienokiy ar
kitokiy padariniy, todél reikia grizti { val-
dymo situacija. Tad tikslinis gabiy mokiniy
ugdymo organizavimas mokykloje laikyti-
nas ir konflikty valdymo priemone.

Gabiy mokiniy ugdyma nagrinéjantys
mokslininkai tam tikrus pozitirius i dife-
renciacijos dedamasias sujungia { konkre-
¢ius modelius ir pasiiilo juos kaip gabiy
mokiniy ugdymo pagrindus. Tokio ugdy-
mo procesui biidingas daugiaaspektisku-
mas, priklausantis nuo gabumy sampratos
ir ugdymo tiksly. B. Narkevic¢iené (2007)
sudaryta Gabiy vaiky ugdymo instituciniu
lygmeniu modeli apibudina taip: ,,Institu-



cija, apsisprendusi gabiy vaiky ugdymui
skirti atskira démesi, turi formuluoti savo
veikloje aisky tiksla, susitarti, koki ugdy-
tini laikys gabiu vaiku, t. y. naudotis tam
tikru gabaus vaiko apibrézimu ir jo iden-
tifikacijos kriterijais ir budais, numatyti
reikalavimus mokytojui, ugdymo turiniui
ir mokymo metodams* (p. 99).

ISoriniy vertinimy duomenys apie ga-
biu mokiniy ugdymo organizavima leido
i§skirti trejopa ugdymo realybés ,,patirti.
Vienose mokyklose neorganizuojamas joks
tikslinis gabiy mokiniy ugdymas (9 mokyk-
los), kitose — toks ugdymo modelis ku-
riamas (11 mokykly), dar kitose — jau yra
sukurtas ir taikomas. Pastarajai grupei pri-
skirtinos vertintos mokyklos, kuriose ga-
biy mokiniy ugdymas apibiidinamas kaip
prioritetiné sritis, apsibréztas mokyklos
strateginiame uzdavinyje (4 mokyklos).
Siose mokyklose taip pat apibréziama,
kas jose rupinasi pagalba gabiesiems mo-
kiniams: specialiyjy poreikiy ir darbo su
gabiais mokiniais grupé (1 mokykla) / spe-
cialiojo ugdymo komisija (3 mokyklos).
Tikslinis gabiy mokiniy ugdymo organi-
zavimas apima ir mokyklos bendruome-
nés bendraji tarimasi dél gabaus mokinio
sampratos ir gabiy mokiniy identifikacijos
pastangas. Remiantis iSorinio vertinimo
ataskaity content analizés duomenimis,
gabs ir talentingi mokiniai buvo identifi-
kuoti keturiose mokyklose (i8 85 vertinty).
Pateikiami skaiciai rodo labai skirtinga pa-
tirti: vienoje mokykloje teigta, kad gabiis
mokiniai sudaro apytiksliai penktadali jos
mokiniy, kitoje — deSimtadalj, trecioje —
3 procentus, ketvirtoje — 1 procenta.

Dazniau, kaip rodo duomenys, gabiais
ir talentingais laikomi tie mokiniai, kurie
pasizymi geresniais akademiniais pasieki-
mais arba akivaizdesniais meniniais, spor-

tiniais gabumais (savo gebéjimais lenkia

bendraamzius), pavyzdziui, ataskaitose ra-

Soma: gabiaisiais mokiniai jvardijami at-

sizvelgiant i jy pasiekimus / didesnis déme-

sys kreipiamas | gabius Sokiams, muzikai
bei dailei mokinius / mokykla dziaugiasi
meniniy, sportiniy ir dalykiniy gabumuy tu-
rinciais mokiniais. Minétinas ir atvejis, kai
kriterijumi buvo mokiniy savybés ir gebé-
jimai: Mokykla tik Siais mokslo metais pra-
déjo daugiau démesio skirti Siai sriciai ir
susitaré, kas mokyklos kontekste yra gabus
mokinys <...> tai mokiniai, kuriy auksta
mokymosi motyvacija, gera atmintis, jie
aktyviis pamokoje.

Siekiant atpazinti gabius mokinius,
mokyklose organizuoti renginiai:

* olimpiady diena: kasmet, lapkricio mé-
nesio pabaigoje, organizuojama olim-
piady diena, kurioje dalyvauja visi
mokiniai. Kiekvienas mokinys gali da-
lyvauti dviejy dalyky olimpiadose pasi-
rinktinai. Olimpiados rezultatai leidzia
nustatyti gabius mokinius ir planuoti
kryptingq gabumy vystymaq.

* gabiyjy paieSkos savaité: Mokykloje
vyksta gabiyjy paieskos savaité, kurioje
renkamas gudriausias matematikas, lie-
tuviy kalbos Zinovas, graziausiai dekla-
muojantis, dailiausiai rasantis mokinys.
Tai leidzia nustatyti gabius mokinius ir
planuoti kryptingq gabumy vystymaq,

* vidiniai (mokykliniai) egzaminai: pir-
my ir treciy klasiy mokiniai laiko du
pasirinktus vidinius egzaminus arba
vienq vidinj egzaming ir gina vienq kii-
rybini-projekting darbq;

« projektinis darbas: /I ir Il klasiy mo-
kiniy gebéjimams isryskinti inicijuoja-
mi metiniai projektai, kurie pristatomi
gimnazijos metiniy projekty konferen-
cijoje;
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* mokytojy nuomonés tyrimas: buvo at-
liktas tyrimas ,, Kiek gabiy mokiniy yra
mokykloje? *“. Tyrimo duomenys prista-
wti tévams;

* mokiniy nuomonés tyrimas: <...> tyri-
mas ,,Gabiy vaiky ugdymas®. Sio tyri-
mo tikslas — i$siaiskinti, kaip supranta-
ma savoka ,,gabiis mokiniai®, kokie ju
poreikiai, kokiy darbo formy jie pagei-
dauty.

ISorés vertintojy nurodyta, kad astuonio-
se mokyklose teigta, jog jose igyvendinama
gabiy mokiniy ugdymo programa (veiklos
planas / modelis / sistema). Remiantis duo-
menimis, vienoje vertintoje mokykloje ji il-
galaiké (Gabiy mokiniy ugdymo veiklos pla-
nas 2007-2012 m.), dar vienoje mokykloje
— trumpalaiké (Gabiyjy mokiniy 2010 mety
veiklos ugdymo programa), vienur — detali
ir konkreti (Gabiy gimnazisty olimpiady ir
konkursy organizavimo programa), kitur —
permelyg apibendrinta, galbtt deklaratyvi
(Sudarytas gabiy mokiniy ugdymo planas.
<...> Mokyklai biity naudingiau pareng-
ti gabesniy mokiniy ugdymo konkretesnj
planq ir sistemingai ji igyvendinti. <..>
Mokyklos veiklos programoje yra numaty-
ta gabiy mokiniy ugdymo programa, taciau
veiklos néra veiksmingos arba nepradétos
vykdyti).

Pazymint administracijos pastangas,
minétinas ugdymo plano jvairiy galimybiy
iSnaudojimas: gabiems mokiniams mokyti
sitilomi jvairtis moduliai, sudaromos mobi-
lios grupés, skiriamos papildomos valandos
pamokoms, konsultacijoms (pavyzdziui,
i mokyklos nuozinra skirstomy valandy
yra skirtos 5 valandos mokomyjy dalyky
konsultacijoms). Taciau kalbant apie kon-
sultacijas pasakytina, kad sistemingai ir
planuotai jos vedamos tik keliose mokyk-
lose. Daznesné patirtis — fragmentiskos
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konsultacijos, vedamos prie§ olimpiadas
ir konkursus. Taip pat fiksuota patirtis, kai
tenkinant gabiy mokiniy poreikius, moki-
niai skirstomi | srautus pagal gebéjimus
(3 mokyklos), pavyzdziui, tenkinant gabiy
mokiniy poreikius 8, 11, 12 klasiy mokiniai
visus dalykus mokosi srautais pagal gebé-
Jimus ir motyvacijq / 9, 10 klasiy mokiniai
mokosi srautais lietuviy kalbos, matemati-
kos, angly kalbos ir istorijos.

Daug démesio mokyklose skiriama
nepamokinei veiklai, kur gabiis mokiniai
gali realizuoti savo poreikius. Ataskaitose
fiksuota deSimt tokiy gabumus lavinan-
¢iy veiklos formuy: neformaliojo ugdymo
uzsiémimai (40 mokykly); olimpiados,
konkursai, varzybos, viktorinos (34 moky-
klos); projektai (23 mokyklos); renginiai
(19 mokykly) (gabiis mokiniai ne tik juo-
se dalyvauja, bet ir organizuoja bei veda
juos); mokyklos savivalda (13 mokykly);
mokslinés konferencijos (3 mokyklos);
,,Ziniuky* klubas (viena mokykla); kon-
sultacinis centras (viena mokykla); vasa-
ros poilsio stovykla (viena mokykla).

PaZymint iniciatyvas ir pastangas gerin-
ti socialines ir edukacines gabiy mokiniy
ugdymosi salygas, minétinas ir pagalbos
mokytojams organizavimas, pavyzdZziui,
¢ mokytojams organizuojami/ jie yra de-

leguojami { teminius seminarus (apie

gabius mokinius, ugdymo turinio di-

ferencijavima ir individualizavima ir

pan.) (6 mokyklos);

* Dburiamasi | darbo su gabiais mokiniais
grupe (2 mokyklos);

e organizuojama gerosios patirties sklai-
da (1 mokykla).

Mokykly iSorinio vertinimo ataskaitose
daznai minimi gabiy ir talentingy mokiniy
skatinimo biidai, 18 kuriy dazniausiai pasi-
taiko $ie: iteikiamas pagyrimo / padékos



rastas (17 mokykly); mokinys yra kviecia-
mas | nemokama iSvyka / edukacing kelio-
n¢ (17 mokykly); organizuojamos iskilmes
gabiems mokiniams pagerbti (4 moky-
klos); iteikiamas suvenyras (4 mokyklos);
iteikiama premija (1 mokykla); stende ide-
damos gabiy mokiniy nuotraukos (4 moky-
klos); suteikiamas titulas, pavyzdziui, gar-
bés gimnazistas (1 mokykla); gabiis moki-
niai jraSomi i garbés knyga (1 mokykla);
vieS§inama informacija apie gabiy mokiniy
pasiekimus (4 mokyklos). Mokyklos ga-
biy ir talentingy mokiniy skatinimo aspek-
tu labai skiriasi: vienos tik teikia padékos
raStus, o kitos yra sukiirusios kompleksi-
nes skatinimo sistemas — naudoja jvairius
skatinimo biidus, pavyzdziui, kiekvienais
metais mokykloje vyksta Moksliuky Sven-
té, gabiis mokiniai vezami | ekskursijas,
apdovanojami padékos rastais, knygomis.
Informacija apie jy pasiekimus vieSinama
vietinéje spaudoje, mokyklos interneto sve-
tainéje, mokykloje.

Galiausiai paminétinos itin retai fiksuo-
tos gsivertinimo pastangos, kai organizuo-
jamas tikslinis pamoky stebéjimas, nuolat
kaupiama informacija apie moksleiviy pa-
zangumo rezultatus, analizuojami pokyciai
(1 mokykla).

Ugdymo realybéje fiksuoti konkretiis
veiksmai tik i$ dalies sutapo su institucinio
lygmens gabiy mokiniy ugdymo modelio
elementais, iSskirtais tyréjuy (Narkevicie-
né ir kt., 2002). Sutap¢ elementai: 1) yra
asmuo, atsakingas uz itin gabiy mokiniy
ugdyma; 2) yra atskiros programos itin
gabiems mokiniams; 3) jie mokomi spe-
cialiose klasése iprastinéje mokykloje;
4) rengiami dalykiniai konkursai / olimpia-
dos; 4) mokytojai ruoSiami darbui su itin
gabiais mokiniais; 5) tévai informuojami
apie ugdymo galimybes; 6) itin gabiis mo-

kiniai yra gerbiami mokytojuy. ISorinio ver-
tinimo ataskaitose neminéta patirtis: itin
gabiis mokiniai ,,perSoka klases / kursas
jiems ,,suspaudziamas® / tam tikrus daly-
kus jie mokosi aukstesnéje klaséje / viena
savaités diena skiria ne pamokoms, o savo
intelektualiniy gebéjimy ugdymui atskiro-
je domg¢jimosi srityje / mokykloje jie turi
visas galimybes i$spresti jiems kylancias
problemas / mokytojai skatinami dirbti su
itin gabiais mokiniais. Taip pat iSryskéjo,
kad daugeliui vertinty mokykly nebtdin-
ga sisteminga ir susieta veiksmy sistema,
gabiy mokiniy ugdymas yra dazniau frag-
mentiskas.

ISvados

Mokiniy apklausos duomenimis, konflikti-
niy bendraklasiy santykiy dalyviais tampa
motyvuoti mokytis mokiniai, patiriantys
bendraklasiy paSaipas dél savo pastan-
gu (jas liudija ketvirtadalis respondenty).
Mokyklose aktuali trukdymo mokytis
problema (ja pazymi bemaz kas antras res-
pondentas). Kita vertus, remiantis duome-
nimis, agresija kreipiama ne { visus gerai
besimokancius, o tik i dalj ju.

Daugelio apklausty mokiniy (64,4 proc.)
teigimu, mokytojai neskiria daugiau dé-
mesio geriems mokiniams, gerai besimo-
kantieji ir silpni mokiniai atlieka tas pacias
uzduotis. Toks mokytojuy elgesys gali lemti
gabiy mokiniy poreikiy konfliktus, nes gali
biti frustruojamas jiems aktualesnis ziniy,
mokytojy démesio poreikis.

Nors Lietuvos konceptualiuose Svieti-
mo dokumentuose jtvirtinta nuostata, kad
kiekvienam vaikui turi biiti sudarytos saly-
gos ugdytis pagal jo geb¢jimus, daugelyje
vertinty mokykly stokojama tikslingo ir
sistemingo gabiy mokiniy ugdymo organi-
zavimo patirties. Rlipinimasis gabiais mo-
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kiniais instituciniu lygmeniu dazniau biina
ne sisteminio, o fragmentisko pobudZio.
Kita vertus, biitent tikslinis gabiy mokiniy
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GIFTED LEARNERS’ UPBRINGING AT COMPREHENSIVE SCHOOL:
CONFLICTING ACTIONS AND THEIR MANAGEMENT

Grazina Ciuladiené
Summary

Based on a survey of National Agency for School
Evaluation, the peculiarities of gifted learners’ up-
bringing are described. The type of the problems is
determined by the conflict of needs. The article seeks
1) to bring out the features illustrating the conflicting
interaction between gifted learners and their class-
mates as well as teachers; 2) to reveal the potential of
the needs’conflict management at school. The inves-
tigation embrased 8395 pupils aged 11 to 19 years
(5th—12th grades) from Lithuanian basic, secondary
schools and gymnasia. Data based on the content
analysis of the External School Evaluation Report
were also used.

According to data analysis, the interaction be-
tween gifted learners and their classmates sometimes
becomes conflicting: about 26 procent of pupils
claimed that there was sneering at good learners;
47 percent of respondents claimed that they were
disturbed to learn during some lessons. These ag-

[teikta: 2011 12 20
Priimta 2012 02 23

gressive treatments were more common for younger
pupils and those from basic schools.

It has also been established that sometimes there
is a conflicting interaction between gifted pupils and
teachers, because the teachers don’t pay special at-
tention to gifted pupils. About 35 percent of pupils
said the teachers differentiated exercises for pupils
of different abilities and paid more attention to gifted
pupils.

There were only a few schools among those 85
investigated, which had a school policy for their gift-
ed learners. At these schools, there is a complex sys-
tem consisting of defining the giftedness, identifying
the gifted learners and supporting them. An effective
school policy as regards able learners can manage
conflicts between gifted learners and their classmates
and teachers.

Key words: survey of National Agency for
School Evaluation, gifted learners, conflicting be-
haviour, aggressive treatment
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