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Santrauka. Pradedantieji mokytojai, patirdami ,,realybés Soka“, gali daug jautriau pastebéti ir kvestionuoti standar-
tus, kurie yra neatsiejami nuo kapitalizmo, globalizacijos ir neoliberalizmo jtakos. Naratyvinio tyrimo strategijos
nuostatos leido atlikti giluminius interviu / dialogus su 9 programos ,,Renkuosi mokyti!“ mokytojais. Kokybiniy
duomeny analizé atskleidé jsivyravusius hierarchinius santykius mokykloje (daznai pagristus baime ar jtampa);
ivairaus tipo klasto¢iy paplitima — kai dokumentai neatitinka realybés; bendryjy programy, standartizuoty testy ir
egzaminy diktuojama orientacijq i rezultatus, o ne vaiko poreikius; akademiniy klasiy sudaryma ir etike¢iy klijavimo
norma“ — reiskinius, formuojancius silpnesniyjy habitus ir prisidedanéius prie socialinés reprodukcijos $vietime.
Pagrindiniai ZodZiai: pradedantieji mokytojai, programos ,,Renkuosi mokyti!* mokytojai, kritin¢ pedagogika,
realybés Sokas®, socialiné reprodukcija Svietime, Svietimo reformos

Beginner Teachers’ Encounters with the Reality of Education:
Case of the “Teach First Lithuania!” Program

Abstract. Beginning teachers are confronted with certain established norms, power relations, cultures and systems
in schools and in education in general at the beginning of their careers. They are in a constant field of tension and can
be much more sensitive to observing and questioning standards than those who have been operating in that system
for a long time. In order to maintain a critical and change-oriented approach, it was chosen to describe the ideas of
critical pedagogy and to analyze teachers’ experiences through this prism. Nine beginners in teaching from “Teach
First Lithuania” were interviewed about their encounters with the reality of education and the choices that followed.
The findings of the study revealed the prevailing hierarchical relationships in the school (often based on fear or ten-
sion); the prevalence of various types of falsification — when documents do not correspond to reality; orientation to
the curriculum, standardized tests, and exams; the formation of academic classes and the “norm” of labeling — phe-
nomena that form the habitus of the weaker and contribute to social reproduction in education. For all participants
in the study, the relationship with the students is the most important, but teachers who are still teaching admit that
results became very significant (due to pressure from parents, administration, and society). Staying in public schools
is most motivated by a sense of appreciation, good relationships with colleagues, and commitment to students. Deci-
sions to abandon teaching are most motivated by a heavy workload and lack of freedom.

Keywords: beginning teachers, “Teach first Lithuania”, critical pedagogy, reality shock, social reproduction in
education, educational reforms
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Ivadas

Pradedantieji mokytojai karjeros pradzioje susiduria su tam tikromis nusistovéjusiomis
normonmis, galiy santykiais, kultiira ir sistema mokykloje bei apskritai §vietime. Sie pir-
mieji keleri mokymo metai apibiidinami kaip ,,dvipusé kova, kurioje mokytojai bando
sukurti savo socialing tikrove, stengdamiesi, kad jy darbas atitikty turimg asmening vi-
zijg, ir tuo pat metu yra veikiami galingos mokyklos kulttiros socializacijos jégos* (Day,
1999, p. 59). Pradedantieji mokytojai yra nuolatiniame jtampy lauke ir gali daug jautriau
pastebéti ir kvestionuoti standartus, negu tie, kurie jau ilgai toje sistemoje veikia.
Pradedanciyjy mokytojy susidiirimas su ugdymo realybe mokslinéje literatiiroje daz-
nai vadinamas ,;realybés $oku* (angl. reality shock). Sj terming jvedé Simon Veenman,
apzvelges praéjusio Simtmecio SeStajame, septintajame ir aStuntajame deSimtmeciais at-
liktus tyrimus (Veenman, 1984). Aptariant ,,realybés Soka™ ir didelj pradedanciyjy moky-
tojy profesijos atsisakymg, daugiausiai démesio yra skiriama pakeisti mokytojy rengimo
programas ar kokia pagalbg mokykloje suteikti, kad Sie sunkumai biity lengvesni ir kuo
daugiau mokytojy likty Svietimo sistemoje (Feiman-Nemser, 2001; Flores ir Day, 2006;
Morrison, 2013 ir kt.). Lietuvoje moksliniuose tyrimuose ,,realybés Sokas* minimas gvil-
denant mentorystés temg (Busmaité ir Kavaliauskien¢, 2020; Monkevicien¢ ir Rauckieneé,
2010), sukrétimas (angl. praxis schock) — atliekant pradedanciojo pedagogo socializacijos
ir tapatybés analiz¢ (Sakadolskiené, 2017). 2013 metais buvo atliktas pradedanciyjy mo-
kytojy kvalifikacijos tobulinimo ir pagalbos jiems teikimo poreikiy ir galimybiy tyrimas,
palieciantis ir ugdymo realybés problematika (Eurotela, 2013). Visi aprasyti darbai ir ty-
rimai orientuoti j tai, kaip pedagogams reikia prisitaikyti, pasirengti ar biiti parengtiems.
Taciau gal turi keistis butent ugdymo realybé, o ne pradedantysis mokytojas? Juolab kad
valstybinéje Svietimo strategijoje viena i§ keturiy prioritetiniy kryp¢iy isskirta mokytojo
asmenyb¢ bei siekis pritraukti gabiausius absolventus rinktis $ig profesijg (Valstybiné Svie-
timo 2013-2022 mety strategija, 2014). Tikétina, kad siekiama jaunuolius ne tik paskatinti
studijuoti, bet ir dirbti mokyklose. Deja, 2021 STRATA pedagogy poreikio prognozavimo
analizés duomenimis, atsisakyti pedagoginio darbo tikimybé didZiausia jaunesniame am-
ziuje: 21-37 mety pedagogy i8¢jimo viduting tikimybé yra didesné nei 10 proc., auksc¢iau-
sia — jauniausiame amziuje, siekia net 30 proc. (STRATA, 2021). Lietuvoje $i problema
tampa itin aktuali dél jau po keleriy mety numatomo didelio pedagogy trikumo (ten pat,
2021). Kitas Sio tyrimo aktualuma didinantis aspektas yra prasta Svietimo situacija: didelé
mokymosi rezultaty atskirtis tarp miesto ir kaimo, aukstos ir zemos socialinés ir ekono-
minés aplinkos mokykly mokiniy; vienas i§ didziausiy patyCiy lygis Europoje; Lietuvos
mokiniy rezultatai statistiskai reikSmingai Zemesni nei EBPO $aliy vidurkis; apie 60 proc.
stebéty pamoky atitinka tradicing (mokytojas centre, mokiniai pasyviis) mokymo paradig-
ma (Lietuva. Svietimas 3alyje ir regionuose, 2022). Svietimo dokumentuose siekiniai ir
kryptys yra tiksliai suformuluoti, taciau problemy sprendimo biidai yra gana abstraktiis
ir néra aiSku, ar pakankamai ryztingi. Tikétina, kad pradedanciyjy mokytojy pastebéji-
mai ir iSgyvenimai susidiirus su ugdymo realybe gali padéti Svietimo formuotojams geriau
susipazinti su dabartinés $vietimo situacijos mokyklose uzkulisiais, i8ryskinti sisteminius
trikumus, nusistovéjusias ydingas praktikas ar atskleisti absurdiskumus, kurie yra galimai
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susije su apraSyty problemy paplitimu; taip pat atskleisti ugdymo realybés keitimo priori-
tetus, paskatinsian¢ius neatsisakyti mokytojo profesijos.

Iprastas pradedanciojo mokytojo patekimo j mokyklg kelias prasideda nuo mokomojo
dalyko pedagogikos studijy universitete, kurios dazniausiai vyksta i§ karto po mokyklos
baigimo. Profesin] kelig po studijy pradéjes mokytojas tarsi lieka nepatyres atsiskyrimo
nuo mokyklos, taip pat daznai toks mokytojas linkgs mokyti taip, kaip pats buvo mokytas
(Richardson, 2003). Remiantis Siuo teiginiu ir siekiant kuo vienodesnés tiriamyjy grupés
vertybiniu pozitriu!, buvo nuspresta tyrimo objektu pasirinkti butent ,,Renkuosi mokyti!*
programos mokytojy susidiirimg su ugdymo realybe. Nors ,,Renkuosi mokyti!* (toliau —
RM) programoje gali dalyvauti ir pedagoginj iSsilavinima turintys asmenys, dazniausiai jie
vis délto neturi jgij¢ pedagoginio laipsnio, po studijy jau turi darbo privaciame sektoriuje
patirties. Pedagogikos, kuri remiasi Siuolaikine ugdymo paradigma, dalyviai intensyviai
mokomi vasaros prieS mokslo mety pradzig ménesiais. Svarbiausias veiksnys, galintis
lemti RM mokytojy progresyvuma, yra tai, jog RM mokytojy atrankos metu pagrindiniai
kriterijai yra kompetencijos, vertybés ir nuostatos, reikalingos ,,Renkuosi mokyti!** vizijai
jgyvendinti: ,,Vieng dieng kiekvienas vaikas nepriklausomai nuo savo socialinés, kultiiri-
nés ir ekonominés padéties mokykloje jausis gerbiamas ir vertinamas, kad galéty atskleisti
savo potencialag. RM mokytoja pagristai galima vadinti mokytoju idealistu ir, atsizvel-
giant j atrankos mastg, trukme ir kokybe?, tvirtinti, jog toks mokytojas turi potencialg tapti
XXI amziaus mokytojo pavyzdziu. Kad biitent toks mokytojas pasilikty dirbti valstybinéje
mokykloje, turéty biiti viena 1§ Svietimo formuotojy uzduociy.

Remiantis nuostata, kad socialinis teisingumas ir lygybés sieckimas yra vertybés bei
orientuojantis biitent | tokias paziiiras turincius pradedanciuosius mokytojus, empiri-
nio tyrimo duomeny analizei pasirinktas kritinés pedagogikos kontekstas. Sios teorijos
Salininkai siekia atskleisti, kaip galios ir nelygybés santykiai (socialiniai, kultiiriniai,
ekonominiai) savo daugybés formy, deriniy ir sudétingumo akivaizdoje yra sukeliami
formaliame ir neformaliame vaiky ir suaugusiyjy Svietime (Apple ir Au, 2009). Vienas i§
pagrindiniy kritinés pedagogikos tiksly yra sudaryti saglygas mokiniams savo mokymasi
lokalizuoti aiSkinamojoje sistemoje, kuri skatina suprasti strukttrine nelygybe ir palaiko
socialinj teisinguma (Simmons, 2016).

Kritinés pedagogikos kontekstas yra neatsiejamas nuo kapitalizmo, globalizacijos ir
neoliberalizmo reik§més Siuolaikinei §vietimo sistemai. Anot Peter McLaren ir Ramin Fa-
rahmandpur (2001), ,,kapitalizmo globalizacija sustiprino nuolatinj §vietimo siaurinima j
ekonomikos subsektoriy“. Henry Giroux (2010) teigia, kad rinkos valdoma neoliberalaus
kapitalizmo logika nuvertina viesajj interesa ir viena i§ pasekmiy yra ta, kad i§ Svietimo
pasalinami teisingumo ir lygybés klausimai — jsigali ,,kiekvienas uz save* poziiiris. Var-

I Straipsnio autoré neteigia, kad nuolatines ar kitas pedagogines studijas baige pradedantieji mokytojai negali
tureti stipriy i kiekviena vaika orientuoty vertybiniy nuostaty bei progresyvaus pozitirio j ugdyma.

2 RM dalyviai, tai 3—5 proc. nuo pradiniy ankety skai¢iaus atrinkty asmeny, peréjusiy ilga atrankos procesa:
kandidato anketos vertinima, motyvacinés anketos vertinima, gruping uzduotj su pamokos simuliacija, asmenybés
testa bei individualy interviu. Atrankos metu daug démesio skiriama Sioms kompetencijoms ir gebéjimams: as-
meninei lyderystei, kritiniam mastymui ir problemy sprendimui, bendravimui ir bendradarbiavimui, mokymuisi ir
refleksijai, orientacijai j vaika, RM vizijos ir misijos atitik¢iai.
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totojiska galimybé rinktis sumenkina Svietimo darbuotojy kaip profesionaly vaidmenj ir
jie jaucia spaudima jtikti diktuojamoms normoms — svarbiausi tampa performatyvumas
ir mokiniy standartizuoty testy rezultatai. Dél neoliberalistinio performatyvumo jtampos
galy gale ateinama iki to, ka Stephen J. Ball (2003) vadina klastotémis (angl. fabrications).
Klastotés yra organizacijos (ar asmens) versijos, kuriy neegzistuoja, taciau jos ir néra ,,uz
tiesos riby*, jos nepateikia teisingy ar tiesioginiy ataskaity, o yra sukurtos tikslingai, kad
,buty atskaitingos®, t. y. jtikty nasumo, efektyvumo, kokybés reikalavimams. Kritinés
pedagogikos atstovai daznai pasitelkia Foucault ir aiskina reikalavimus, normas, asmens
vertinimo priemones ir grieztg jy priezitirg kaip Svietimo kontrolés jtvirtinima, kuris vi-
suomenéje turi iSlaikyti status quo (Duobliené, 2009). Marginalizuotos grupés (jskaitant
prastesnés socialinés ir ekonominés padéties mokinius) Sioje $vietimo galiy struktiiroje yra
neigiamiau paveikiamos nei kitos. Tam iSaiskinti daznai pasitelkiama Bourdieu socialinés
ir kult@irinés reprodukcijos Svietime teorija, teigianti, kad mokykla subtiliai atkuria esamus
galios santykius kurdama ir paskirstydama dominuojanciag kultiira, kuri ,,tyliai* tvirtina,
ka reiskia biiti i$silavinusiam (Giroux, 1983). Mokykla tampa ne galimybiy, o kilmés pla-
¢iuoju pozitiriu jtvirtinimo vieta. Anot kritinés pedagogikos ,,tévu‘ laikomo Freire (1970),
mokiniai yra ruoSiami prisitaikyti prie pasaulio, o ne kritiSkai mastyti ir jj perkurti. Taciau
Freire tiki mokytojo galia ir skatina individualig kova dél geresnio Svietimo ir kritinés min-
ties. Jis ragina mokytoja nepaklusti nusistovéjusiems galiy santykiams, bankiniam Svieti-
mo modeliui? ir vadovautis savo vertybémis — siekti Zmoniy issilaisvinimo.

Sio tyrimo tikslas — i$siaiskinti, kaip pradedan¢iojo RM mokytojo ugdymo realybés
patyrime atsiskleidzia kritinei pedagogikai aktualios problemos ir kaip laikui bégant kin-
ta poziliris | jas.

Empirinio tyrimo metodologija

Pradedanciyjy mokytojy patirties tyrimui buvo pasirinkta laikytis nuostatos, kad objek-
tyvios realybés néra, ji yra interpretuojama ir priklausoma nuo zmogaus sgmonés. Mo-
kytojy patirtis yra unikali, ta¢iau tikimasi rasti bendrumy, padésian¢iy geriau suprasti ne
tik pradedanciyjy mokytojy iSgyvenimus susidiirus su realybe, bet ir ugdymo sistemos
ypatumus, tad Siam tyrimui atlikti buvo pasirinkta kokybiné metodologiné prieiga (Alek-
neviciené, Pociené ir Supa, 2020).

Siame tyrime remtasi pagrindinémis naratyvinio tyrimo strategijos nuostatomis. Vie-
na i$ jy, kad zmogiskoji patirtis yra visada papasakojama — tad mokytojai pasakodami
apie savo iSgyvenimus natiiraliai pritaiko pasakojimo struktiirg ir biitent pasakojimas
patir¢iai suteikia prasmés (Moen, 2006, Andrews, Squire ir Tamboukou, 2013). [ pasa-
kojimus negalima zvelgti kaip j abstrakcias ir izoliuotas formas — jie yra neatskiriami
nuo socialinio ir kultiirinio konteksto. Zmoniy Zinojimas susideda i§ nuolat kintan¢iy ir
besivystanciy istorijy, tad vienos realybés néra — jy yra labai daug ir jos nesibaigiancios.

3 Bankinis $vietimo modelis — tai Freire jvesta savoka, apibiidinanti poziiirj i mokini kaip i ,,tus¢ig inda®, i kurj
sukraunama iSorinio pasaulio realybé. Mokiniai ,,priima‘ pasaulj kaip pasyvios biitybés, o Svietimas juos tokius turi
iSlaikyti ir pritaikyti prie pasaulio tvarkos, o ne pastarajj kurti (Freire, 1970).
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Naratyvinio tyrimo strategija skiria daugelio balsy egzistavima, t. y. asmuo, pasakojantis
istorija, 18 tiesy atstovauja ne vien sau, jo istorija ir iSgyvenimai yra ir kolektyviné patir-
tis, nes buvo formuota kulttirinés, istorinés ir institucinés aplinkos (Moen, 2006). Reiké-
ty pabrézti, kad $is tyrimas yra kokybinis su naratyvinio tyrimo strategijos bruozais — jis
néra baigtas naratyvinis tyrimas, taip pat aprépia tik tam tikrg mokytojy iSgyventg laiko-
tarpj nekreipiant ypatingo démesio j patirtj iki tampant mokytojais.

Interviu dalyviy atrankos kriterijai:

» mokytojai turi biiti i8dirbe pilnus bent vienerius metus, bet ne daugiau nei ketverius
(jeigu nebedirba mokytojais — tai ne daugiau nei metus);

* atrinkti jvairy profesinj kelig pasirinkusius mokytojus: dirbancius valstybinése mo-
kyklose, peréjusius j privacias mokyklas bei apskritai atsisakiusius mokytojo pro-
fesijos.

IS viso atlikti 9 nestrukttiruoti giluminiai interviu. Atlikus astuntg interviu tyrimo au-
toré jzvelgé informacinj jsisotinima, o po devintojo tai pasitvirtino. Su tyrimo dalyviais
pries pokalbj susitarta, kad jy anonimiskumui ir konfidencialumui uztikrinti bus naudo-
jami pakeisti vardai, neminimi mokykly pavadinimai ir nutylima konkrecias mokyklas
atpazinti padedanti specifika.

Po bandomojo pusiau struktiiruoto interviu, duomeny rinkimo metodu buvo pasi-
rinkta naudoti nestruktiiruotg giluminj interviu. Pirmasis iSbandytas metodas jrémino
pokalbj ir trukdé atskleisti mokytojams aktualesnes problemas. Interviu virto dialogais
su temy gairémis, kurios ir tapo tyrimo priemone. Interviu atlikimo laikas skyrési bent
dviem savaitémis, tad garso jrasai, kuriy trukmé 45-65 minutés, buvo transkribuojami
po vieng ir i§ karto. Véliau tekstiniai duomenys buvo redukuojami pasitelkiant NVIVO
kokybiniy duomeny analizés programa: koduojami, skirstomi pagal temas, ieSkoma sa-
sajos tarp temy (Creswell, 2013). Analizés pabaigoje struktiiruoti duomenys susieti su
teorine dalimi ir pateikti prie rezultaty.

Naratyvinio tyrimo kokybés uztikrinimas. ,,Skirtingai nuo kai kuriy kity ko-
kybiniy tyrimy sri¢iy, kurios yra apibréziamos aiskia ir skaidria procediira, naratyvinis
tyrimas yra zinomas kaip drumstas laukas™ (Andrews, 2021). Taip yra dél pasakojimy
subjektyvios prigimties — istorijos yra zmoniy papasakotos patirtys, kuriy tikrumas yra
sunkiai patikrinamas (nebent biity medijoje uzfiksuoti jvykiai). Taip pat néra aisku, ku-
rie duomenys yra svarbiausi, ar tik tie, kurie jrasyti ir jau tapo tekstu, ar ir tai, kas buvo
Salia — laikas pries ir po jraso, kalb¢jimo biuidas, emocinés israiSkos ir kt. Naratyvinis
tyrimas palaiko id¢jg, kad prasmé visada yra konstruojama ir ji amzinai kintanti. Tai, kg
tyréjas uzfiksuoja ir kaip interpretuoja, kito skaitanciojo gali biiti suprantama ir inter-
pretuojama savaip. Vis délto Molly Andrews (ten pat) iSskiria §iuos naratyvinio tyrimo
kokybés kriterijus:

» tikrumas — tyrimo procese tyréjas siekia tiesos, kiek ji yra jmanoma;

* patikimumas — interpretacijos skaitytojg turi jtikinti: interpretaciniy tvirtinimy turi
buti pateikiami tikri pavyzdziai, nenutylima prieStaravimy, taip pat apsvarstomos
ir alternatyvos;

* kritinis refleksyvumas — tyréjas turi pateikti savo santykj su tyrimu, apsvarstyti,
kokig tai gali turéti jtaka interpretacijoms;

60



Indré Lebedyté-Mecioniené. Pradedanciyjy mokytojy susidiirimas su ugdymo realybe: programos ,,Renkuosi mokyti! atvejis

* erudicija ir pricinamumas — tyrimas turi bliti parasytas remiantis teorijomis ir

moksliniais tyrimais, tac¢iau pateiktas suprantamai ne tik mokslo Zzmonéms;

* bendras prasmés konstravimas — prasmé neegzistuoja vienos formos, tad tyréjas

turi biiti jautrus tam, kaip kiti prisidedantys prie tyrimo tg prasme gali keisti;

+ démesys tam, ko nepasakoma, — tyréjas turi kreipti démesj ne tik j zodziais iStaria-

mus pasakojimus;

¢ laikinumo suvokimas;

* daugiabalsiSkumo suvokimas — istorijos visada susijusios su kitomis istorijomis;

* tyrimo kontekstualizavimas — tyréjas turi atsizvelgti j konteksta.

Sio tyrimo autoré atsizvelgé j visus naratyvinio tyrimo kokybei uztikrinti rekomen-
duojamus kriterijus. Labai svarbu pabrézti, kad darbo autoré pati buvo pradedancioji RM
mokytoja ir turi savo susidiirimo su ugdymo realybe istorija. Savo istorijg autoré stengési
interviu metu redukuoti, kad nepadaryty jtakos tiriamyjy pateikiamoms istorijoms.

Neoliberalizmas ir rinkos désniai

Si tema pradedangiyjy mokytojy, susidiirus su ugdymo realybe, atsiskleidé juy pasakoji-
mais apie spaudimg raSyti geresnius pazymius nei mokiniai nusipelno — mokyklos turi
siekj islaikyti kuo daugiau mokiniy, nes jy skaicius yra tiesiogiai susij¢s su pinigais:

Direktoriaus pavaduotoja sako: ,, Tai jkalbink juos pasilikti“, — nors as matau, kad jiems

tikrai ne vieta gimnazijoje likti vidurinio ugdymo <...>. Bet administracijos poziiuris, kad tai

yra musy krepseliai, tai misy atlyginimai. [kalbékime tuos mokinius pasilikti arba priimkime

Juos. Anksciau biidavo ta tvarka, kad jeigu nesieké ten kazkokios kartelés — j gimnazijy 11 kla-

se nepriimami. Tai, kai Zidrima j tuos mokinius kaip j pinigus — juos priima ir juos bando

islaikyti. (Kristina)

Si patirtis patvirtina Henry Giroux (2010) teiginj, kad dél kapitalizmo logikos pasa-
linami teisingumo ir lygybés klausimai. Tai skatina mokiniy, turin¢iy Zema orientacija |
mokymasi, ,,slydima‘ sistemoje ir ziniy bei mokymo devalvacija (Isomottdonen, 2018).

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad kai kurie mokytojai save mato kaip Zemiausiaja ug-
dymo grandj — jie jauciasi teikiantys paslauga, o tai siejasi su Giroux (2010) aprasytu
techniky statuso jsigaléjimu. Rinkos ekonomika diktuoja vartotojy — tévy kisimasi  ug-
dyma, kvestionuojantj mokytojy veiksmus:

Kai kazkas is pasonés bando paaiskinti, kaip geriau dirbti darbg, kurio jie nedirba. Tai nu,
toksai. Juo labiau, kad visuomenéje vyrauja tokia nuomoné, kad cia tévai — tai yra vos ne
miisy darbdaviai. (Adelé)

Taip menkinamas mokytojy kaip profesionaly vaidmuo (Peters ir Marshall, 1996).
Jie nuolat turi pagristi savo sprendimus. Mokytojai, dirbantys privaciose mokyklose,
jaucia daug didesnj tévy doméjimasi ugdymo metodais, patiria daugiau priekaisty, taciau
pedagogai dziaugiasi, kai tévams riipi jy vaikai. Nors pradedanciyjy mokytojy kolegos
buvo linke gasdinti tévy sudétingumu, jie patys teigia, jog, nusistacius ribas bei atvirai
kalbant su tévais dazniausiai galima uzmegzti bendradarbiaujantj santykj.
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Stephen J. Ball (2003) isskirtos klastotés Svietime dazniausiai matomos tekstuose:
ataskaitose, pristatymuose, apzvalgose ir panasiai; ten, kur informacija islieka, yra ,,re-
gistruojama“. Esmé yra save (organizacija ar asmenj) pozicionuoti ir sukurti kuo labiau
jtinkantj, tiesa ir saZiningumas néra vertybé Siame efektyvumo ir na§umo rezime. Sis
nuolatinis veiklos vertinimo biivis sukelia pasimetima, kodél kas nors apskritai yra da-
roma — ar dél to, kad tai vertybé, ar dél to, jog tai atsispindés vertinimuose (ten pat).
Mokytojai apibtidino $ias klastociy jsigal¢jimo Svietime formas:

» reikalavimas pildyti dokumentus (pvz.: metinius planus, ataskaitas), nors jy niekas

neskaito, o nauda mokytojams labai abejotina:

Bet, Zinai, cia tokia iliuzija. Mes parasom tuos ilgalaikius planus ar ten kazkq, bet taip pa-
dedam j stalciy ir viskas. (Ona)

» mokytojy skatinimas ruosti vaikus olimpiadoms, konkursams, organizuoti rengi-
nius, nes norima issiskirti i$ kity mokykly, o ne dél vaiky tikrosios gerovés:
Ten, zodziu, amzinoje... Tokiose vat ziurkiy lenktynése, zinai. Gal tada kas is savivaldy-
bés pametés dar kokiy pinigy... Gal kazkokia reklamos agentiira miisy mokykloje socialing

reklamq nufilmuos ir, Zodziu, tokiy dalyky visy ir tas tikrai sukuria tokj galvos skausmgq.
(Agne)

Siekiama zinomumo ir su tuo susijusio papildomy finansy atsiradimo;

* geresniy pazymiy ra§ymas mokiniams progimnazijoje norint susikurti savo, kaip
gero mokytojo, jvaizdj. Kadangi egzaminai tik gimnazijy ,reikalas, mokytojai
naudojasi Sia privilegija.

Verta paminéti, kad niekaip nebandyta palenkti mokytojy kalbéti apie kapitalizmg ar

rinkos ekonomika, o pokalbiy metu jy kalboje neatsirado jokiy pamastymy apie moky-
klos tarnyst¢ kapitalizmo ,,masinai, kurig akcentuoja kritinés pedagogikos $alininkai.

Galiy santykiai ir kontrolé

Pradedantieji mokytojai stebéjosi didele mokykly valdymo strukttiros hierarchija: ko-
legos mokytojai bijo direktoriy, jaucia jtampa, prieStarauja tik ,,uz akiy®. Daznai admi-
nistracija sprendimus, kurie liecia ir mokytojus, padaro vienasaliskai. Tyrimo dalyviai
supranta administracijos keliama jtampg kaip jy paciy nuolatinio spaudimo ir atskaito-
mybés institucijoms rezultata:

Zinau, kad daug dalyky, net nu, kaip... Yra nuleisti is Svietimo ministerijos, savivaldybes, kq
mokykla turi daryti. Tai kartais man atrodo, kad ir mokykla ne visada... Na, ji gauna kazkokius
reikalavimus, kq turi padaryti mokytojas ar auklétojas, tada nu vat uzsuktas ratas. (Miglé)

Tai puikiai iliustruoja Foucault (1980) panoptizmo reiskimasi — ne pats asmuo yra ga-
lingasis, o tiesiog jo pozicija galiy lauke. Jdomu tai, kad RM mokytojai (i$skyrus vieng)
nesileido j baimiy zaidimus ar net uzmezgé atvirus santykius su mokykly direktoriais,
taciau kitus jaunus kolegas maté¢ labiau prisitaikymo pozicijose. Tyrimo dalyviai taip
pat pajauté kai kuriy vyresniy kolegy nuvertinantj zvilgsnj, jautési maziau svarbis nei
vyresnieji kolegos, kg jau kalbéti apie pozilirj ] mokinius:
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1Ir jie stovi akis ispite: ,, Bet jis nerékiate ant miisy. * O as sakau: ,,Kodél as turéciau rékti?
Net nezinau, kodél cia reikéty rékti*. O jie atsako: ,, Bet tai visi rékia ant miisy. “ (Agné)

Jis labai atitinka Freire (1970) apraSytajj bankiniame Svietimo modelyje — mokiniai
turi klausyti, sédéti tyliai, gerbti mokytojg tik uz tai, kad jis mokytojas.

Pradedantieji mokytojai kaip kliiitj jdomesnéms, aktualesnéms pamokoms jgyven-
dinti nurodé bendryjy programy spaudima:

Ir is esmés kliutis yra programa didelé, gausi, ir kuo lietuviy kalba, man atrodo, kuo nepatogi,

ir as kartais abejoju Situo savo dalyko mokymo pasirinkimu — yra tas labai didelis jsiparei-

gojimas, programa visa, nes negali nuo jos nukrypti, nes tai yra PUP ai tie deSimtoje klaséje,

dwyliktoje klaséje egzaminai. Ir mokyti privalai. Kaip mokytojas turi paruosti, kad jisai tq

atlikty, visa tai islaikyty. (Kristina)

Bendrosios programos yra tiesiogiai susijusios su standartizuoty testy ir egzaminy
rezultatais,  kuriuos mokyklos (ir tévai) labiausiai ir orientuojasi. Tyrimo dalyviai pa-
brézia, kad bendrosios programos yra labai placios, tinkamesnés auksty pasiekimy bei
gebéjimy turintiems mokiniams, tad reikia nuolat skubéti, nelieka laiko bendrosioms
kompetencijoms lavinti. Tiesa, vienas mokytojas teigé, kad tai néra klittis, jis spéja vis-
ka ir laisvés pakanka. Taciau privalu pridurti, kad jis dirba elitin¢je mokykloje. Ir tai tik
patvirtina David C. Berliner (2011) apraSyta Svietimo sistemos orientavimg j stipriuo-
sius, kai Sie turi laiko jvairiems gebéjimams lavinti, o marginalizuoty grupiy mokiniai
turi tiesiog vytis ,.kanona*“, kuris jy atei¢iai dazniausiai net nebus reikalingas. Pradedan-
tieji mokytojai liudija Stephen J. Ball (2003), David C. Berliner (2011) ir kt. jvardyta
performatyvumo jsigaléjima, kuris kontroliuoja mokytojus ir apibrézia galiy santykius.

Socialiniai, kultiiriniai ir ekonominiai skirtumai

Tyrimo dalyviai susidiiré su skirtingos padéties Seimoje nulemtu skirtingu mokiniy
elgesiu mokykloje — dél problemy namuose mokiniai mokykloje elgiasi destruktyviai; 1§
Seimy atsineSama bendravimo kultiira, pozitris j moksla:

Seima yra pagrindiné mokytoja, kad is tikryjy jauciasi ta bendra kultira, ta Seimos kultira.

Kur, jeigu man mama paskambina pati rékianti, tai néra ko tikétis, kad dukra bus aukstos

kultiros, kultiringai bendraujanti ir gerai besimokanti. (Kristina)

Anot RM mokytojy, mokykla yra bene vienintelé galimybé pakilti socialiniais laip-
tais, taciau kad ir kaip ugdymo jstaiga stengtysi, labai sudétinga pavaduoti Seima. Atro-
dyty, viskas atitinka Coleman tyrimo rezultatus — mokiniy padétj lemia Seima, mokykla
jtakos neturi (pg. Hill, 2017). Tac¢iau tyrimo dalyviai taip pat atskleidé kolegy mokytojy
vartojama leksika: ,,nurasytas®, ,,neverta déti pastangy*, ,,vis tiek nepasikeis* bei konk-
recius atvejus, kai mokinio zodZziy negirdima:

Man yra mokinys sakes labai atvirai, kad ,, as tiesiog, visi jprate, kad as toks esu, kad nesimo-

kau, jeigu kazkoks jvyksta konfliktas, as visada bisiu kaltas vien dél to, kad taip yra jprasta”.

Ir taip kalbéjo tikrai zmogus, tas mokinys, kurio gyvenimo sqlygos yra gal prastesnés nei kity

klaséje mokiniy. (Morta)
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Visa tai rodo, kad mokykla ir mokytojai tikrai dar turi kur tobuléti ir daryti pozityvy
pokytj. Sis pavyzdys yra kultiirinés ir socialinés reprodukcijos israiska bei Bourdieu
aprasyto habitus — kuris Siuo atveju teigia vaikams, kad jie yra nevykeéliai ir neverta
stengtis — kiirimo atspindys (MacLeod, 2008). Taip pat tai susij¢ su Freire (1970) apra-
Syta ,.tylos kulttira®, kai dalis pazeidZziamiausios visuomenés yra tarsi nustumti, taciau
ir neturintys nei jgiidziy, nei paskatinimo apmastyti ir keisti savo gyvenima. Kitas labai
svarbus prie silpnesniyjy Aabitus sudarymo prisidedantis reiskinys — akademiniy klasiy
sudarymas mokyklose. Mokytojai atvirai pasakojo, kad i§ neakademiniy klasiy tikimasi
labai mazai, o ir patys mokiniai sako: ,.cia ne mums, mes gi ne akademikai*. Tiesa, ty-
rimo dalyviai, kuriy mokyklose Sios akademinés klasés buvo sudaromos, nedriso teigti,
jog tai vienaprasmiskai kritikuojama praktika.

Skurdo pedagogika

Pries tai aprasyta mokykly orientacija j bendryjy programy ,,i$¢jima" ir rezultatus, taip
pat tyrimo dalyviy apibiidintas dominuojantis kolegy poziiiris j mokinius, kaip j priva-
lancius gerbti mokytojg uz tai, kad jis mokytojas, ant kuriy galima (ir jprasta) rekti —
rodo jsivyravusig Haberman (2010) skurdo pedagogika, Tyack ir Tobin (1994) mokyklos
»gramatikg“ bei Freire (1970) bankinj modelj, pagal kuriuos mokinys suvokiamas kaip
nelygiavertis, turintis prisitaikyti ir perimti, o ne kritiskai ir kiirybiskai mastyti. Tiesa,
mokytojai min¢jo esant ir atsidavusiy,  vaikg ir jo poreikius atsizvelgianciy mokytojy:
Siaip, i§ tikryjy, buvau ir labai, ir daug, gergja prasme, nustebinta, nes yra be galo daug
atsidavusiy mokytojy, kurie skiria savo tq laikq, kurj skirty Seimai, vaikams, dar kam nors,

paskiria auklétiniams, mokiniams ir tikrai iki vidurnakcio ar dar ilgiau sédi, skambina, kal-
basi su tévais. (Miglé)

Taciau verta atkreipti démesj, kad apie tuos mokytojus buvo sakoma, jog jie dirba ir
vakarais, nelabai turi skirties tarp asmeninio ir mokyklos gyvenimo. Kai kurie tyrimo
dalyviai kalb¢jo apie mokykla kaip apie atskirg uzdarg susireikSminusj pasaulj. Bendra
pasakojimy tendencija buvo ta, jog mokytojai virsta ,,sisteminiais®, ,,instituciniais* ir
»istatytais | vaga“. PerSasi iSvada apie skurdo pedagogikos jtraukimg. Prie to prisideda
ir mokiniai:

Dabar antri metai ir daug turiu visokiy papildomy veikly, daug projekty ir yra be proto sunku

rasti mokiniy, kurie noréty juose dalyvauti. (Miglé)

Jie tikisi, kad jiems bus uzduotis paduota sukramtyta ir jie padarys taip, ko is jo nori moky-
tojas. (Agné)

Abejingumas, nenoras jsitraukti, iniciatyvumo stoka — tai problemos, kurias jvardijo
mokytojai, dirbantys su neatrinktais mokiniais.

Pedagoginis virsmas ir pasirinkimai

Du apklausti mokytojai liko ir viena mokytoja zada likti dirbti valstybinése mokyklose
po RM programos — Adel¢ ir Kristina jauciasi priimtos kolegy, pripratusios, taip pat jas
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likti jpareigoja atsakomybé mokiniams. Nojui atrodo, kad valstybinéje ugdymo jstaigoje
yra didesniy galimybiy tobuléti ir reikia maziau dirbti uz tg patj atlyginimg. Adelés ir
Kristinos kalboje iSryskéjo didelé orientacija i mokiniy rezultatus, vertinimo svarba, abi
mingjo, jog pradéjus dirbti mokykloje lukesciai atskleisti kiekvieno vaiko potenciala,
ugdyti bendras zmogiskasias vertybes sumenko:
AS noréciau ateiti daryti pokytj arba prisideéti, ar pamatyti, kaip vyksta, kaip... nes, galvoju,
apie tokius dalykus, apie psichologijq, apie emocijy valdymgq, apie... IS tikryjy, apie pagarbg
zmogui reikéty kalbéti jau mokykloje. Tai mano gal buvo litkestis vienoks ir sau issikeltas toks
tikslas vienoks ir, aisku, atéjus j mokyklg, kai tu susiduri su tomis visomis bendrosiomis pro-
gramomis, su rezultatais, su jsipareigojimais, tas nutolo is tikryjy labai. (Kristina)

Jeigu Adelés ir Kristinos pedagoginés kaitos krypti biity galima jvardyti kaip prisi-
taikancig prie dominuojancios, tai apie Nojy to pasakyti be i§lygy negalima. Viena ver-
tus, jis kalba, kad jam sglygy bendroji programa nediktuoja, jo tikslas yra ugdyti laisvg
zmogy, kita vertus, jo teigimu, — geriausia mokyklos valdymo forma yra monarchija ir
daugelio balsy atstovavimas néra svarbus.

Trys mokytojos — Gabrielé, Morta ir Agné dirba privaciose mokyklose. Gabrielé pali-
ko valstybing mokykla, nes nenoréjo ruosti egzaminams 11-12 klasés mokiniy, Morta —
nes buvo nepatogi lokacija ir noréjo pailséti, o Agné — dél santykiy su administracija ir
kolegomis. Gabrielés pedagoginé kryptis iSliko labai orientuota j vaika, taciau ji peréjo
] administracija, nes pripazinimo sau negalinti atpazinti mokiniy emocijy ir dél to bti
gera mokytoja. Morta nezino, ar liks dirbti mokytoja, nes jauciasi nebesistengianti tobu-
linti pamoky, teka pasroviui, orientuojasi i rezultatus ir mazai tobuléja. Agnei vertinimas
yra sunkiausioji dalis, ji labai daug apie tai masto, jaucia didelj likestj ir spaudimag i$
tévy. Privaciose mokyklose labai pasitaisé tiek Agnés, tick Mortos santykiai su adminis-
tracija ir kolegomis, taciau spaudimas dél rezultaty liko tas pats ar net didesnis, tad ir jy
pedagoginé orientacija yra susiauréjusi.

Miglé baigia antrus darbo valstybinéje mokykloje metus ir yra neapsisprendusi, liks
ar iSeis. Ji pripazino pakeitusi pozilirj j vertinimus — pazymiai jai tapo svarbis, suprato,
jog kitaip nepavyks motyvuoti mokiniy ir palaikyti darbo klas¢je:

Tai as labai greitai supratau, kad ir tas dvejetas pas mane atsirado ir visi kiti dalykai, nes yra

tiesiog tokia sistema, kurioje mokiniai jprate buti. (Miglé)

Taigi matome, jog vienam prieSintis sistemai yra beveik nejmanoma, kaip teigia ir
Haberman.

Lina ir Ona atsisaké mokytojo profesijos. Trumpai tariant — buvo per sunku, kriivj jos
ivardija buvus tikrai labai didelj. Onos teigimu, jaunoji karta nebenori aukotis — gadintis
sveikata, santykius, atsisakyti laisvalaikio, kaip vyresniosios kartos mokytojai savo dar-
bo pradzios metais.

Verta pabrézti, kad visi mokytojai pabrézé santykio su mokiniais svarbg siekiant
poky¢iy. Bitent dél to daugelis pradedanciyjy mokytojy noréty mazinti klasés dydj
mazdaug iki 15-20 mokiniy. Tyrimo dalyviai taip pat siiilyty tokius poky¢ius: skatinti
mokytojy darbo ir poilsio balansa, tikslingai kelti kvalifikacija pagal tobulintinas sritis,
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sukurti pamoky duomeny bazg, kad naujai atéjusiam nereikéty ,,isradinéti visko nuo 0%,
jvesti bendryjy kompetencijy vertinima, sukurti daugiau laisvés suteikiancias bendrasias
programas.

Apibendrinant svarbu pasakyti, kad RM pradedanc¢iuosius mokytojus tikrai stebino
hierarchiniai santykiai mokyklose, jvairtis reikalavimai pildyti dokumentus, didelis krt-
vis, kolegy ,,i§ virSaus® pozilris j mokinius ir uzsiimingjimas klastotémis. Taciau juos
taip pat stebino ilgai dirbantys ir vis dar atsidavg¢ mokymui ir vaikams pedagogai. Nors
tendencija veda link skurdo pedagogikos jtraukimo, kol bent daliai mokytojy vaikas bus
centre, tol galima viltis, kad i§laisvinanti pedagogika kada nors taps dominuojanti.

ISvados

Siuo tyrimu siekta i$siaiskinti, kaip remiantis pradedanéiojo mokytojo ugdymo realybés
patyrimu atsiskleidzia kritinei pedagogikai aktualios problemos ir kaip ilgainiui kinta
poziiiris j jas. Pradedantieji ,,Renkuosi mokyti!“ programos mokytojai atskleidé juos nu-
stebinusias mokyklose jsivyravusias praktikas ir poziiirius, taip pat to nulemtg asmening
kaita ir pasirinkimus.

Tyrimo dalyviy pasakojimuose tiesiogiai neatsiskleidé kapitalizmo ir rinkos ekonomi-
kos kritika kaip Svietimo problemy priezastis, kg teigia kritinés pedagogikos Salininkai,
taciau jvardyti susije ir juos nustebine aspektai: zvilgsnis j mokinj kaip j pinigus — reika-
lavimas raSyti geresnius pazymius; tévy — vartotojy, mokytojy — paslaugos teikéjy vaid-
muo; orientacija j mokyklos prestizg ir dokumenty ,,tvarka®, o ne j mokinius. Mokytojy
pasakojimai atskleidé Foucault aprasyta dispersinés galios pasklidima, kuris vyksta dél
orientavimosi ] bendrasias programas, standartizuotus testus ir egzaminus. Visa tai palai-
koma veikéjy pozicijomis galiy lauke — administracijos, mokytojy ir mokiniy santykiai
yra hierarchiniai, pagrijsti jtampa ir baime. Orientacija ] rezultata ir mokiniy kaip paklus-
niy informacijos talpintojy matymas atskleidé mokyklose isigaléjusia skurdo pedagogikos
praktika. Ja, beje, palaiko ir patys mokiniai (neatrinkti j akademines klases) — jprate prie
grieztumo, dirba tik tokiomis salygomis, yra neiniciatyvis, abejingi. Nors RM mokytojai
jvardijo abejojantys mokyklos galia pakyléti mokinius socialiniais ir ekonominiais laiptais,
nes mano esant Seimos jtakg vaikui pagrindine, jie vis délto atskleidé akademiniy klasiy
formavimo mokyklose, taip pat egzistuojancia etike¢iy klijavimo praktika, kai mokytojai
»huraso® deviantiSkai besielgiancius, i§ sudétingos ekonominés ir socialinés aplinkos atei-
nancius vaikus. Tai rodo prie socialinés reprodukcijos Svietime prisidedancius veiksmus
bei vis délto esancias galimybes turéti didesng itaka vaiko geresnei ateiciai kurti.

Beveik visi lik¢ dirbti mokytojais tyrimo dalyviai jvardijo iSaugusia pedagoging
orientacijg ] mokymosi rezultatus, atsiskleidziancius jvairiy testy ir egzaminy vertini-
muose. Tai nulémé spaudimas i§ visuomenés, tévy ir administracijos. Visi mokytojai
akcentuoja santykio su mokiniais prioretizavima, taciau salygos, kai klaséje yra 30 mo-
kiniy, sunkiai leidzia tai sukurti. Mokytojai pasakoja apie sistemos jtrauktus, ,,jstatytus
] vaga“ kolegas. Kai kurie RM mokytojai kritiskai vertina ir savo pokytj, kiti ] tai zitiri
kaip i tiesiog realybe, kuri vis délto néra palanki idealistiSkam norui: ,,kiekvienas vaikas
atskleis savo potencialg mokykloje*.
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Issiaiskinta, kad pasilikti dirbti valstybinése mokyklose daugiausia 1émé geri santy-
kiai su kolegomis, pripratimas prie darbo aplinkos, jautimasis vertinamam, jsipareigo-
jimas mokiniams ir vienu atveju — didesnés galimybés tobuléti. Pereiti  privaty sekto-
riy paskatino nesutarimas su administracija arba geresniy salygy pasitilymas i$ privaciy
ugdymo jstaigy. Atsisake mokytojo profesijos mokytojai jvardijo pernelyg didelj darbo
krtvi, nepatenkintg norg turéti daugiau laisvés.
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