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Straipsnyje analizuojama produktyvaus mokymosi problematika, siekiant jj atskleisti kaip bendro-
jo lavinimo mokyklos kaitos aksting. Aptariama produktyvaus mokymosi metodologiné prieiga,
kuri is esmés remiasi L. Vygotskio kultarine-istorine koncepcija, grindziama dviem konceptais —
aktualaus vystymosi zona ir artimiausia vystymosi zona. AtskleidZziama produktyvaus mokymosi
kilties ir sklaidos istorija, jo tikslas ir savitumas, lyginant su tradicine bendrojo lavinimo mokykla.
Pateikiama Lietuvoje parengto produktyvaus mokymosi modelio tikslas ir uZzdaviniai, atkreipiant
démesj j jy savitumq palyginti su kity Saliy modeliais, produktyvaus mokymosi sqrysingumas su
bendrojo lavinimo mokykla, modeliuojamos produktyvaus mokymosi jgyvendinimo Lietuvos ben-
drojo lavinimo sistemoje prielaidos, atkreipiant démesj j isStkius Siai sistemai ir parodant produk-

tyvaus mokymosi jgyvendinimo sudétingumaq.

Pagrindiniai Zodziai: produktyvaus mokymosi istoriné istaka, sklaida; bendrojo lavinimo mo-
kykla, L. Vygotskio kultariné-istoriné koncepcija, produktyvaus mokymosi modelis, jgyvendinimo

prielaidos.

Bendrojo lavinimo mokykla — neatsieja-
ma bendrojo lavinimo sistemos dalis. Siai
institucijai kiekviena Salis deleguoja misi-
ja, kuri siejama su vaiky ugdymu ir ugdy-
musi, tam tikrais bendrojo (i$si)lavinimo
standartais. Bendrojo lavinimo mokykla
yra kasdienis reiskinys. Jos egzistavimas
tarsi savaime suprantamas, nes Lietuvoje
beveik visi vaikai lanko mokykla (tiksliau,
kai kurie ilgiau ar trumpiau joje moko-
si, nors pasitaiko ir joje nepabuvojusiy).
Bendrojo lavinimo mokykly misija tar-
si vienoda, taciau jos igyvendinimas yra

kitoks ar kitas — kiekviena Salis pabrézia
tam tikra mokyklos misijos, tiksly meto-
dologing prieiga, iSsilavinimo standartus
ir pan. Jos pamatas gali buti grindziamas
ugdymo filosofijos, psichologijos, pedago-
ginés srovés ar religijos metodologiniais
pagrindais. Kitokia ar kita metodologiné
prieiga sietina su alternatyva. Ir tai su-
prantama — atsiranda pasirinkimo galimy-
bé. Taciau jos nereikéty painioti su kitos
mokyklos kiirimu. Pavyzdziui, Lietuvai
atgavus nepriklausomybg, buvo kuriama
Tautinés mokyklos koncepcija (1989), ku-
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rios pagrindu atsirado ir Lietuvos $vietimo
koncepcija (1992). Buvo labai aiskios me-
todologinés prieigos i§ laisvojo ugdymo
paradigmos teorijy — humanistinés psicho-
logijos ir kultiirinés antropologijos. Nors
kai kas ir tada suprato bendrojo lavinimo
mokykla ne kaip kita, prieSinga sovietine
pedagogika besiremianc¢iai mokyklai, bet
kitokia — tautiniy tradicijy stiprinima (dai-
nos, zaidimai, Sokiai ir kt.). Tad jau ir tada
ryskéjo kitos ir kitokios mokyklos sampra-
tos takoskyros problema.

Siandien ugdymo situacija taip pat
klostosi gan paradoksaliai. Vidurinio ug-
dymo bendryju programy projekty (2010),
Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymo
(2011) ir kity dokumenty analizé rodo,
kad juose néra aisSkiai apibrézta, kokia
teorija ar teorijomis pagristu deriniu grin-
dziami pamatiniai ugdymo dalykai, vei-
kiau orientuojamasi | paslaugos teikéjo
ir gavéjo santykius, o programy jvade — {
mokinio kompetencijas. Taigi ¢ia galima
pasitelkti J. Baudrillard (2009, p. 8) mintj,
kad ,,nebéra biities ir regimybiy, tikrovés
ir jos savokos veidrodzio. Nebéra vaiz-
dinio sambiivio, simuliacija vyksta gene-
tin¢je plotmeje. Dabar ji sudaryta vien i§
operacijy. Tiesa sakant, joje nebéra nieko
tikrovisko, nes jos nebeglobia jokia vaiz-
duotés sfera. Tai hipertikroveé, kuria beoré-
je hipererdvéje produkuoja kombinaciniy
modeliy radiaciné sintezé*. Taigi dingsta
prasmés ir ypac vertybés, kurios turi biiti
kiekvienos ugdymo metodologijos pama-
tas. Atsiranda vaiko ugdymo ir ugdymosi
mokykloje simuliakry ir simuliacijos pro-
blema. Tai matyti ir i§ tyrimy (plaéiau zr.
Targamadzé, Nauckinaité, Stonkuviené ir
kt., 2010).
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Bendrojo lavinimo mokyklai susidu-
riant su metodologiniais ir kitais veiklos
trikdziais (didaktinémis problemomis, va-
dovy ir pedagogu kompetencijomis, vaiky
socializacijos problemomis ir pan.) sustip-
réjo alternatyvy paieska — 2001, 2010 me-
tais parengta Netradiciniy mokykly kon-
cepcija; 2007 metais parengtas Alterna-
tyvaus ugdymo Svietimo sistemoje gairiy
projektas ir kt.

Sioje plotméje kyla metodologinis
klausimas: ar gali produktyvus mokymasis
tapti Lietuvos bendrojo lavinimo sistemos
pedagoginés sistemos dalimi? Jei taip, ar
jis gali tapti Sios sistemos kaitos akstinu?

Tyrimo objektas — produktyvus moky-
masis pedagoginés sistemos bendrojo lavi-
nimo mokykloje modeliavimo aspektu.

Tyrimo tikslas — atskleisti produktyvy
mokymasi kaip galima pedagogingés siste-
mos bendrojo lavinimo mokykloje kaitos

aksting.
UZdaviniai:
e Aptarti produktyvy mokymasi
ugdymo(si) kontekste.
* ISryskinti esmines jo jgyvendinimo
prielaidas.

Tad Siame straipsnyje nauja tai, kad
produktyvus mokymasis projektuojamas |
Lietuvos bendrojo lavinimo sistema, paro-
dant metodologinius jo aspektus ir §io mo-
delio igyvendinimo Lietuvoje prielaidas.

Straipsnyje remiamasi metodologine
nuostata — veiklinés sistemos principu —
sistemos ir / ar jos sudedamuyjy daliy poky-
¢iai turi poveiki visai sistemai ir jos dalims
(Targamadzé, 2010).

Metodai — mokslinés literattros, doku-
menty, empiriniy tyrimy analiz€, modelia-
vimas.



Produktyviojo mokymosi
ugdymo(si) kontekste aptarimas

Produktyvus mokymasis yra savita peda-
goginé sistema, kuri turi tam tikra meto-
dologing prieiga. Pastaroji sietina ir su
alternatyviuoju mokymu, ugdymo(si) ar
pedagoginémis sistemomis. Produktyvaus
mokymosi pedagoginé sistema suponuoja
alternatyvos tuo metu vyriaujanciai ir jvar-
dijamai kaip tradiciné mokykla, ugdymo
paradigma, teorija, tradiciné pedagoginé
sistema ir pan. samprata. Tad ji turi buti
aptarta remiantis alternatyvos tradicinei
pedagoginei sistemai samprata. Dabarti-
niu metu sudétinga apibrézti alternatyvaus
$vietimo bei ugdymo Lietuvoje samprata,
nes 1§ esmés jokiuose istatymuose ir / ar
juos papildan¢iuose dokumentuose ji néra
aiSkiai apibrézta (placiau zitiréti Targama-
dze, 2010). Tiesa, dar 2007 metais buvo
parengtos ir LR SMM ministrui aprobuoti
isakymu pateiktos Alternatyvaus ugdymo
Svietimo sistemoje gairés, taciau jos ne-
buvo patvirtintos, tad ir juridinés galios
neturi. Taigi Lietuvoje nesusitarta dél al-
ternatyvaus ugdymo ir alternatyvaus Svie-
timo sampratos. Taip pat kelia abejoniy
ir netradicinés mokyklos samprata, nes
Netradicinio ugdymo koncepcijoje (2001,
18) nurodoma, kad tokios mokyklos ,,veik-
la remiasi savita ugdymo sistema, kurios
esminiai elementai — ugdymo tikslai, ug-
dymo filosofija bei ju salygojamos Kkitos
sistemos grandys — pasiZymi specifiniais
bruozais, kuriy visuma apibrézia mokyk-
la kaip savita, vientisg sistemini darinj,
pedagoginiu poziliriu aiskiai iSsiskiriantj
tradiciniy mokykly sistemos fone“. Ten
pat pazymima, kad ,netradicing mokykla
nuo tradicinés paprastai skiria savita verty-
biné orientacija, ugdymo tikslai, ugdymo
filosofija, religiné orientacija, pedagogi-

nis-psichologinis pozitiris | vaika, reikala-
vimai pedagogui, savitas ugdymo proceso
organizavimas® ir kita. Atkreipiamas dé-
mesys, kad savita netradicinés mokyklos
paskirtj lemia specifiniai tévy, vietos ben-
druomenés, visuomenés poreikiai.

Taigi i§ esmés néra apibréZta nei tradi-
cing, nei netradiciné mokykla, nors kai ku-
rie netradicinés mokyklos bruozai jvardyti.
Aiski tradicinés, netradicinés mokyklos
apbreéZtis nesuformuluojama ir Netradicinio
ugdymo koncepcijoje, patvirtintoje Lietu-
vos Respublikos Svietimo ir mokslo minis-
tro 2010 m. kovo 5 d. jsakymu Nr. V-299.
Minétoje koncepcijoje (2010, 1) atsiranda
netradicinés mokyklos supratimo korekci-
ju — ,,poreiki kurti netradiciniais ugdymo
principais veikiancias Svietimo jstaigas
lemia tai, kad tradicinés Svietimo istaigos
nepakankamai atliepia bendruomenés edu-
kaciniy poreikiy jvairove, realiai nejgyven-
dina dalies tévy ir vaiky teisés rinktis savo
vertybes atitinkanti ugdyma, pasauléZiiira,
religinius isitikinimus, filosofines pazii-
ras“. Bet ir Sios korekcijos yra veikiau or-
ganizacings, bet ne metodologinés. Tad pro-
duktyvaus mokymosi priskirtis netradicinei
mokyklai vargu ar buty korektiska, nezi-
nant jos sampratos. Nejmanoma Lietuvoje
produktyvy mokymasi priskirti ir alternaty-
viam ugdymui ar Svietimui. Tokia samprata
juridiskai néra jtvirtinta, nors produktyvaus
mokymosi modelis yra pateikiamas kaip
alternatyvaus ugdymo Svietimo sistemoje
(2009-2011) rezultatas. Klasifikacija dél
alternatyviy ir netradiciniy mokykly turinio
pozilriu yra nepakankamai aiski, tad pa-
teikiamos nurodytuose Saltiniuose minétos
sampratos negali biiti metodologinés priei-
gos aiskinimosi atspirties pozicijomis.

Turint omenyje, kad Lietuvoje bendrojo
lavinimo mokykla turi remtis laisvojo ug-
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dymo paradigma, o Produktyvaus moky-
mosi koncepcija sietina su L. S. Vygotskio
konceptualiomis id¢jomis, kurios atliepia
pedocentristini laisvojo ugdymo paradig-
mos orientyra (placiau zitréti Targamadzeé,
2010), atskirai dera glaustai aptarti L. S. Vy-
gotskio sukurta koncepcija, priskiriama L.
Vygotskio ir jo Salininky sukurtai kultiirinei-
istorinei mokslinei mokyklai, kuriai turéjo
itakos dviejuy prieSingy Zmogaus samonés
ir elgesio pazinimo krypciy — intraspekci-
onizmo bei refleksologijos ir biheviorizmo
pasiekimai (Alifanoviené, Kepalaité, 2008,
26). L. Vygotskio (2000) nuomone, objek-
tyviam Zmoniy pazinimui reikia dialektinio
materializmo filosofinio pagrindo. Tad ir
kulttriné-istoriné koncepcija buvo kuria-
ma materialistinio tipo samonés traktavimo
perspektyvoje. Joje svarbi vieta buvo skirta
nuostatai apie ypatinga praktinés veiklos
svarba psichikos vystymuisi (Vygotskis,
2000). L. Vygotskio sukurtoje kultriné-
je-istorinéje koncepcijoje (kartais tai vadi-
nama mokykla, modeliu) pateikiami vaiko
psichikos vystymosi zony konceptai. Gali-
ma i$skirti dvi zonas: aktualaus vystymosi
zongq (ji apibidinama kaip realios, egzistuo-
jancios vaiko galimybés (buitiniy savoky
susiformavimo lygis), artimiausiq vysty-
mosi zonq (potencialios vaiko galimybés,
sietinos su jo galimybe suvokti ugdomaja
medziagg ir pasinaudoti mokytojo kaip me-
diatoriaus pagalba). Tinkamai organizuotas
ugdymas, L. Vygotskio teigimu, turi remtis
artimiausia vystymosi zona ir biiti orientuo-
tas i perspektyva. Siame kontekste yra svar-
bi D. Alifanovienés, A. Kepalaités (2008,
31) pastaba, kad , kultiirinés-istorinés mo-
kyklos autoriaus pasiiilytas instrumentinis
metodas paaiskina tarpiska samonés forma-
vimosi procesa, aktyviai jsisavinant zenkly
reikSmes, ir tokiu biidu interiorizacijos pro-
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cese vaikas ,,jauginamas‘ | kultiira ir tampa
kultiiriniy-istoriniy  salygu atspindziu ir
kuréju®. Suprantama, reikia nuodugnesnés
L. Vygotskio kultiirinés-istorinés koncep-
cijos analizés, norint i§vesti esmines sa-
sajas su produktyviu mokymusi, bet ir $i
pastaba rodo, kad produktyvus mokyma-
sis, kuris grindziamas minéta koncepcija,
vertas démesio ugdant, nes akivaizdziai
atstovauja laisvojo ugdymo paradigmai ir
turi savo konceptualy pagrinda bei istori-
nes istakas.

Keletas jo istorinés raidos Strichy.
Produktyvus mokymasis, kaip tradicinio
mokymosi alternatyva, pradétas taikyti
1970 metais JAV, kuriantis alternatyviy
mokykly tinklui. 1983 metais Niujorke
ikurta produktyvaus mokymosi mokykla
(Alternatyvaus ugdymo Svietimo sistemo-
je gairés, 2007).

Véliau grupé Europos mokytoju pri-
sidéjo prie produktyvaus mokymo idéjos
igyvendinimo. 1983-1987 metais Berly-
ne Socialinio darbo ir socialinés pedago-
gikos kolegijoje (Fachhochschschule fur
Sozialarbeit und Sozialpadagogik) keletas
mokytoju ir socialiniy pedagogy parenge
projekta ,,Miestas kaip mokykla®“ (vok.
Stadt-als-Schule), kuris buvo jgyvendintas
1987-1991 metais.

1991 metais Berlyne buvo isteigtas
Produktyvaus mokymosi institutas (IPLE)
ir pradétas plétoti tarptautinis produkty-
vaus mokymosi institucijy tinklas. Nuo
1996 mety produktyvus mokymasis yra
diegiamas bandomojo projekto statusu
vietoj iprasto ugdymo 9-10 klasése. Jis dél
savo sékmingumo ir unikalumo Vokietijo-
je igijo pagreiti — 2008 metais Sioje Salyje
veiké 73 produktyvaus mokymosi projek-
tai (EUROPLE — Europos produktyvaus
mokymosi pedagogai, 2007, 9).



Dabar vykdoma per 50 produktyvaus
mokymosi projekty astuoniolikoje pasau-
lio aliy. Siais projektais siekiama orga-
nizuoti vaiko mokymasi kitaip ir kitokio
tipo bendrojo lavinimo mokyklose. Pro-
duktyviojo mokymosi prioritetas yra akty-
vus ir savarankiSkas mokinio mokymasis,
kuri gali vykti tieck mokykloje, tiek darbo
pasaulyje ir / ar kitose socialinés veiklos
srityse (Alternatyvaus ugdymo Svietimo
sistemoje gaires, 2007). Taigi Sis JAV pra-
détas eksperimentas, kai buvo sukurtas
produktyvus mokymasis, besiremiantis
L.Vygotskio teorija, buvo idiegtas ne tik
Vokietijoje, bet paplito ir Europos Salyse.
Ir tai suprantama, nes produktyvaus moky-
mosi patirtis pasaulio Salyse rodo, kad tai
sudaro salygas mokiniams iSbandyti save
ivairiose profesinés veiklos srityse, pasi-
justi visuomenés nariais, igyti socialinés
patirties ir grizti i Svietimo sistema ar joje
i8likti. Tam sudaro prielaidas ir mokinio
mokymasis veikla — jam suteikiama ga-
limybiy {prasminti save, kuriant ar tobu-
linant produkta, bendradarbiaujant kaip
visaver¢iam partneriui mokymosi procese
ir pan.

Vis délto produktyvy mokymasi ne taip
lengva apibrézti. 1992 metais Peniche (Por-
tugalija) vykusiame aStuntajame INEPS
(angl. International Network of Productive
Learning Projects and Schools — INEPS,
liet. Tarptautinis produktyvaus mokymosi
projekty ir mokykly tinklas) kongrese buvo
pateikiamos tokios savokos: 1) ,,produkty-
vus mokymasis yra ugdymosi procesas,
padedantis formuoti asmens vaidmenj vi-
suomengéje ir lemiantis pacios visuomeneés
poky¢ius®, 2) ,,8is procesas igyvendinamas
vykdant { rezultata orientuota veikla rea-
lioje darbo aplinkoje ir jgyjant ugdymosi
patirties grupéje, kuriai pagalba teikia pe-

dagogai*“ (EUROPLE — Europos produk-
tyvaus mokymosi pedagogai, 2007, 8).

Toks apibrézimas yra sutartinis ir orien-
tuotas i rezultata, bet pedagoginiu poziiiriu
tai blity savita ugdymo metodologija, kuri
grindziama L.Vygotskio kultlirine-istorine
koncepcija kuriama pedagogine sistema,
kurioje yra ugdymo veikéjai (ugdytinis
ir ugdytojas), ugdymo(si) tikslai, turinys,
formos, metodai, aplinka, kontekstai. Cia
centre yra ugdytinis, nes minétoje koncep-
cijoje yra svarbiis vaiko psichikos vys-
tymosi zony konceptai, o jie negali biiti
identifikuojami ne konkre¢iam vaikui. Tad
visi pedagoginés sistemos elementai tam-
pa priemonémis ugdytinio ir ugdytojo ug-
domojoje saveikoje. Ir tai suprantama, nes
néra imanoma §ioje metodologingje priei-
goje sukurti universalia pedagoging siste-
ma tam tikrai amziaus tarpsnio grupei ar
pan. Bet kuriuo atveju tai bus unikali sis-
tema, tinkama konkre¢iam mokiniui. Tad
ji bus individuali, orientuota i autentiska
ugdytojo ir ugdytinio santyki. Bus kuria-
ma individuali ugdymo programa, neig-
noruojant bendrojo lavinimo mokyklos
standarty. Tai bus atliekama kitaip ir bus
kita pedagogin¢ sistema. Kaip nurodoma
EUROPLE - Europos produktyvaus mo-
kymosi pedagogai (2007, 9), ,,remdamiesi
Vokietijos ir Europos Svietima reglamen-
tuojanciais istatymais, kuriuose panasiai
apibrézti ugdymo tikslai, instituto darbuo-
tojai suformulavo iri§kélé 12 produktyvaus
mokymosi tiksly. Vienas jy — kuo labiau
itraukti mokinius i saviugdos procesa. Dél
to pakinta besimokanciyjy statusas: uzuot
buve objektais, jie tampa ugdymo(si) pro-
ceso subjektais®.

Taigi produktyvus mokymasis yra pe-
docentristinis ir priskirtinas laisvojo ugdy-
mo pradigmai, nes tai yra individualizuotas
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mokymasis — jaunuoliai patys sudaro trijy
ménesiy trukmés individualia ugdymo
programa, pasirinkdami veikla pagal tai,
kokios patirties nori igyti, dirba tris dienas
per savaite paciy pasirinktoje praktikos
vietoje, dvi dienas mokosi mokykloje, mo-
tatoriai). Ju individualiame ugdymo plane
paprastai savaitiniams uzsiémimams skirta
30 valandy, i$ ju 17 valandy praktikai. Uz-
siémimy tvarkaraStis mokykloje taip pat
néra {prastas tradicinés bendrojo lavinimo
mokyklos kursy poziiiriu. Tai iliustruoja ir
uzsiémimy tvarkarastis (zr. lentelg).

Lentelé. UZsiémimy tvarkarastis (Produkty-
vaus mokymosi seminaras, 2010)

Modulis Savaitinés
valandos

»~Mokymas praktikai 17
Bendravimo grupé (komunikacija) 5
Kalba, menas ir komunikacija
(Zmogus ir kultiira)
Visuomené ir ekonomika 2
Gamta ir technologijos
Angly kalba 2
Matematika 2
Privalomos mokymo formos 2
I§ viso savaitiniy valandy 30

Siame kontekste atkreiptinas démesys
1 integralius, Lietuvos bendrojo lavinimo
erdvéje nejprastus kursus, pvz., gamta ir
technologijos, visuomen¢ ir ekonomika ir
kt. O ir lengvai atpazistami discipliny pa-
vadinimai (matematika, angly kalba) turi-
nio poziiiriu taip pat kitokie nei kiti — jiems
ypac budingas taikomasis aspektas.

Produktyvus mokymasis ganétinai su-
détingas ir néra paprastas projektavimo
pozitiriu. Pavyzdziui, jo orientyrai yra
produktyvios situacijos ugdyme(si), o jas
néra lengva atrasti, ypac jas atskiriant nuo
praktinio darbo ir orientuojant mokinj i
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produktyvia veikla. Sj procesa apsunkina
ir tai, kad ir mokiniui reikia padéti mokytis
paciam analizuoti produktyvia situacija.
Taigi produktyvy mokymasi tenka skaidyti
{ integralius etapus. Sis procesas susideda
1§ keturiy etapu, turin¢iy savo paskirti:

1 etapas — suformuluoti ir isdéstyti
interesus,

2 etapas — susirasti praktikos vietq,

3 etapas — issiaiskinti sqlygas prak-
tikos vietoje,

4 etapas — jvertinti praktikos vietoje
igytq patirtj.

(EUROPLE — Europos produktyvaus

mokymosi pedagogai, 2007, 20)

Tai galbiit i§ pirmo zvilgsnio atrodo
nesudétinga, bet, turint omenyje, kad mo-
kinys yra pagrindinis veikéjas, néra taip
paprasta jam padéti tai atlikti paciam, edu-
katoriui tik patariant ir bendradarbiaujant
su mentoriumi.

Siame procese reikia islaikyti viena i$
esminiy produktyvaus mokymosi princi-
pu — mokinio dalyvavimo socialinéje vei-
kloje, ypa¢ darbo pasaulio, nepamirstant,
kad mokymosi pagrindas yra jo veikla, o
kulttira ir socialiné aplinka, mokymosi da-
lykai yra tik priemoné ugdymo, grindzia-
mo saviugda, tikslams siekti.

Lietuvos bendrojo lavinimo mokyk-
los pertvarkos sistemoje tai buty i§Sukis,
nes dar ne visi pedagogai yra supratg net
laisvojo ugdymo paradigmos esmg ir i ja
orientavegsi savo pedagoginéje veikloje
(Targamadzé, Nauckiinaité, Stonkuviene.
ir kt., 2010). Be to, pedagogingje praktiko-
je nepakankamai skiriama démesio moki-
nio veiklai vertinti, o, jam pradéjus dirbti
pasirinktoje praktikos vietoje, reikalingas
mentorius, nuolatinis mokinio praktikos
vertinimas, kurio svarbiausi aspektai yra



konsultavimas, mokinio darbo rezultaty
apsvarstymas grupéje, jo savirefleksija,
akinanti mokytis analizuoti darbovietés
situacijas, salygas ir pan. Tai buty paskata
ir bendrojo lavinimo sistemai, kuri turéty
kitaip organizuoti ugdyma(si).

Produktyvaus mokymosi esminiy
prielaidy aptartis

Produktyvus mokymasis yra metodologis-
kai pagrista sistema. Tai tarsi kita sistema
bendrojo lavinimo sistemoje. Turint ome-
nyje, kad Svietimo ir ugdymo(si) sistema
yra veiklos sistema ir ja sudaro sgveikau-
jantys elementai, tai ir produktyvaus mo-
kymosi sistema turi deréti su bendrojo
lavinimo sistema. Kur galimi ju salycio
taSkai? Vienas jau minétas — Lietuvoje
ugdymo metodologiniu pagrindu jvardija-
ma laisvojo ugdymo paradigma, kuri dar
néra tapusi pedagoginés veiklos savastimi
bendrojo lavinimo mokykloje, taciau yra
orientavimasis ir poslinkiai jos link (tiesa,
néra iSgrynintos teorijos ar pagristas ju de-
rinys) (placiau zitiréti Targamadzé, 2010).
Produktyvaus mokymosi pagrindas yra
L. Vygostkio kultiirinis-socialinis modelis,
kuris grindziamas kognityvine psichologi-
ja ir priskirtinas laisvojo ugdymo paradi-
gmai.

Kita sasaja yra ugdymo individualiza-
vimas. Tokia orientacija yra Lietuvos ben-
drojo lavinimo mokyklos diskurse (Vidu-
rinio ugdymo programos aprasas, 2011).
Ugdymo individualizavimas i§ esmés
yra nejmanomas be individualiy ugdymo
tiksly konkrefiam mokiniui formulavi-
mo. Ugdymo programa, metodai, aplinka
ir pan. tokiu atveju tampa priemonémis
ugdymo(si) tikslams jgyvendinti. Ugdymo
individualizavimas yra biitina produkty-
vaus mokymosi salyga. EUROPLE — Eu-

ropos produktyvaus mokymosi pedagogai
leidinyje (2007, 21-22) produktyvaus
mokymosi igyvendintojams patariant,
kaip parengti individualias programas,
atkreipiamas démesys, kad ,reikia atsi-
zvelgti ir | dabarting mokymosi situacija,
ir { visa mokinio ugdymosi patirtj“. Ten
pat pazymima, kad ,,planuojant ir teikiant
pagalba mokiniui, siekiama, jog ugdymosi
procesas netaptu prievartiniu ar antraeiliu
dalyku®. Nurodoma: ,,biitina atsizvelgti i
mokinio ugdymosi interesus ir reguliariai
juos perzvelgti® (ten pat); taip pat sitiloma
produktyvy mokymasi susieti su ankstes-
ne patirtimi ir interesais, jeigu reikia, juos
iSplesti ir pagilinti, perziuréti, perkelti {
nauja aplinka, padéti plésti akirati. Reikia
stengtis pasinaudoti produktyvios veiklos
suzadintomis paskatomis ir nukreipti jas
1 veiklos tyrima bei akademines uzduo-
tis* (ten pat). Tai rodo, kad produktyviojo
mokymosi idéjos jgyvendinimo pagrindi-
némis priemonémis tampa individualaus
ugdymo(si) planas ir ugdymo programa,
grindziama  produktyviojo mokymosi
principais. Be abejo, tam reikalingos ir
kitos prielaidos — pasirengg pedagogai,
besiugdantys kompetencijas, reikalingas
produktyviam mokymuisi jgyvendinti,
sukurtos teisinés prielaidos (produktyvus
mokymasis turéty biiti iteisintas normi-
niuose aktuose bent jau kaip bandomasis
projektas ar pan.), parengtas produktyvaus
mokymosi modelis, atliepiantis bendrojo
lavinimo sistemos siekius, sudarant prie-
laidas ju siekti savitu keliu.

Lietuvoje yra parengtas Produktyvaus
mokymosi modelis (placiau zitiréti Targa-
madze, 2010), kuri pagrindziant remtasi
tyrimu ir gairémis, tarptautine patirtimi.

Jame suformuluotas tikslas — padéti
mokiniams, turintiems mokymosi sunku-
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muy arba iSkritusiems i$ $vietimo sistemos,
pozityviai socializuotis, pritapti Svietimo
sistemoje per pasirinkta ir asmeniskai pa-
trauklia darbo veikla.
Uzdaviniai:
1. Sudaryti salygas dalyvauti produkty-
vioje praktin¢je veikloje, kad mokinys

galéty:
e plétoti asmeninius interesus jvairia
veikla;

e atrasti sau patrauklia veikla;

e priimti sprendimus jvairiomis pasi-
rinktos veiklos situacijomis ir mode-
liuoti ju jgyvendinimo scenarijus.

2. Leisti pasirinkti patrauklig ir jvairig pro-
duktyvia veikla, kad mokinys galéty:

» savarankiskai kontroliuoti veiklos
salygas;

* planuoti veikla;

* jgyvendinti veikla;

» jvertinti veiklos rezultatus;

» suformuluoti i§vadas apie veiklos re-
zultatus ir jos tobulinimo galimybes.

3. Sudaryti salygas asmeninés veiklos
refleksijai, kad mokinys galéty susieti
veikla su sociokulttirine aplinka, jpras-
minti individualy patyrima visuomenés
kontekste, galéty projektuoti savo gy-
venimo karjera (Alternatyvaus ugdymo

Svietimo sistemoje gairés, 2007).

Kaip matome, tikslas ir uzdaviniai ne-
disonuoja su kultiirinio-socialinio mode-
lio konceptais ir produktyvaus mokymosi
tarptautine patirtimi, taciau ju formuluotés
yra savitos. Tai suprantama, nes yra savi-
tos kiekvienos Salies Svietimo tradicijos,
ugdomoji situacija ir pan. Pavyzdziui,
nepavyko rasti jtraukto i kity Saliy tikslus
ar uzdavinius mokinio gyvenimo karjerai
projektuoti skirto uzdavinio. Lietuvoje
tai yra aktualu, nes nemazai vaiky patiria
mokymosi sunkumy, yra ne tik nepritape
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bendrojo lavinimo mokyklose, bet ir turi
problemy Seimose. Tad $is uzdavinys yra
nulemtas situacijos Lietuvoje (placiau zit-
réti Targamadze, Nauckiinaité, Stonkuvie-
né ir kt., 2010) ir derantis su produktyviojo
mokymosi siekiais, nes: ,,Mokymasis turi
prasidéti nuo patirties ir kasdieniy pro-
blemy, su kuriomis susiduria mokiniai, o
Sios patirties ir problemuy nepriskirsi atski-
riems mokomiesiems dalykams. Mokiniai
turi uzsiimti veikla ir mokytis mokykloje
(praktiné patirtis), nes mokomyjy dalyky
logika nesutampa su mokymosi logika.
(EUROPLE — Europos produktyvaus mo-
kymosi pedagogai, 2007, 22).

Taigi aiski produktyvaus mokymo-
si orientacija 1 skirtinga nei iprasta tra-
dicinéje bendrojo lavinimo mokykloje
mokyma(si) — néra orientacijos i akademi-
ng veikla, nors i§ esmés bendrojo lavinimo
siekiniai tokie pat. Siame kontekste dera
vertinti ir kultiirinj-istorini (Vygotskio ir
Leontjevo mokyklos) poziliri — asmeny-
bés formuojasi per veikla, atspindincia ju
ypatumus ir konkrecios veiklos metu per-
imama kultlira; taigi Zmogaus asmenybés
vystymasis susijgs su jo veikla (Europos
produktyviojo mokymosi institutas, 2006).
Tad ,,asmeniskai reik§Sminga“ tampa kiek-
viena veikla mokinio ugdymosi procese:
ankstesné patirtis turi itakos asmenybés
formavimuisi ir formavimui.

Tai jvertinama ir parengto produkty-
vaus mokymosi metodologijoje. Atkreipti-
nas démesys { siilomo Lietuvoje produk-
tyvaus mokymosi modelio principus:

« asmeniniy mokymosi tiksly i$siké-

limas ir {prasminimas;

+ mokymosi motyvacijos skatinimas;

+ teorinio ir praktinio mokymosi sa-

sajos su bendruoju lavinimu ir pro-
fesinés karjeros planavimu;



* mokymo turinio individualizavi-
mas, atsizvelgiant { mokinio porei-
kius, interesus, geb¢jimus, asmeni-
nj patyrima;

+ savarankiskumo ir atsakomybés uz
veiklos rezultatus ugdymas;

» praktinés veiklos prieinamumas;

» produktyvios veiklos jvairove;

» socialiné komunikacija ir veiklos
refleksija;

» individualiy poreikiy, asmeninés
patirties plétoté aktyvioje darbinéje
ir / ar socialiai prasmingoje veikloje
(Targamadzg, 2010).

Jie logiskai orientuoti | ugdomaja sa-
veika, visavertj subjekty bendradarbiavima
(pvz., asmeniniy mokymosi tiksly formu-
lavima, socialing komunikacija ir veiklos
refleksija); ugdomaja aplinka (praktinés
veiklos prieinamumas, produktyvios vei-
klos ivairové) ir pan.; bet pagrindinis ak-
centas yra ugdytinis, kuris turi pats planuo-
ti savo ugdymasi, refleksuoti ji, ieSkoti ug-
dymosi galimybiy, taip pat buti atsakingas
uz ji. Pedagogo (edukatoriaus), mentoriaus
vaidmuo yra padéjéjo (fasilitatoriaus).
Lietuvoje tai dar néra jprastas dalykas, tie-
siog tai turéty biiti priimtina kaip akstinas
visai sistemai, nes pedagogu rengimas, ju
kompetenciju tobulinimas, ugdymo(si)
sistemos kiurimas ir sukirimas, kad cen-
tre biity vaikas ir ugdymo(si) planas, pro-
gramos, metodai, formos, aplinka ir pan.,
tapty priemonémis vaiko, pedagogams
padedant, suformuluotiems tikslams siekti
ne akademiniu, bet praktinés veiklos keliu.
Produktyvaus mokymosi kaip modeliavi-
mo alternatyvos yra tam tikros metodolo-
ginés prielaidos (sukurtas modelis, aptarti
galimi jo jgyvendinimo scenarijai ir pan.),
taciau dar néra sukurta jgyvendinimo me-
chanizmo. Jei tai nebus sukurta sisteminiu

principu ir netaps integralia ir kartu sava-
rankia bendrojo lavinimo sistemos dalimi,
galimos ne tik metodologinio pobiidzio
produktyvaus mokymosi nuokrypos, bet ir
ugdymo problemuy paastréjimas. Tad pro-
duktyvaus mokymosi projektavimas miisy
bendrojo lavinimo sistemoje yra atsakin-
gas ir kiirybingas darbas, kuriam reikia
sistemos projektavimo kompetenciju.

ISvados

Produktyvus mokymasis — savita sistema,
kurios konceptualus pagrindas yra L. Vy-
gotskio kultiirinis-socialinis modelis. Sis
modelis i§ esmés grindziamas dviem zo-
nomis: aktualaus vystymosi (ji apibudina-
ma kaip realios, esamos vaiko galimybés
(buitiniy savoky susiformavimo lygis) ir
artimiausio vystymosi (potencialios vaiko
galimybeés, sietinos su jo galimybe suvokti
ugdomaja medziagg ir pasinaudoti moky-
tojo kaip mediatoriaus pagalba). Sie kon-
ceptai igyvendinami kiekvienoje Salyje dél
objektyviy ir subjektyviy priezaséiy savi-
tai, bet turi bendras principines atskaitos
pozicijas.

Produktyvus mokymasis, kuris pri-
klauso laisvojo ugdymo paradigmai ir dar
disonuoja su Lietuvoje susiklos¢iusiomis
akademinio mokymo ir / ar mokymosi
tradicijomis, akina kurti kita pedagoging
sistema bendrojo lavinimo sistemoje. Si
sistema turéty bti orientuota i atitinkamus
bendrojo lavinimo siekinius ir galéty tap-
ti tradicinés bendrojo lavinimo mokyklos
kaitos akstinu.

Produktyvaus mokymosi sistemos kiiri-
mo, sukiirimo ir jgyvendinimo reikalingos
prielaidos: 1) metodologinés (produkty-
vaus mokymosi koncepcijos jprasminimas
ir jos pagrindu pedagoginés sistemos mo-
deliavimas), 2) teisinés (produktyvaus mo-
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delio kaip alternatyvaus ugdymo modelio
iteisinimas norminiuose aktuose, ugdymo
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PRODUCTIVE LEARNING IS CONSIDERED AS A CHANGE STIMULUS IN MAINSTREAM

SCHOOLS OF PEDAGOGICAL SYSTEM

Vilija Targamadzé
Summary

The aim of the research is to unfold productive
learning as a possible change stimulus in mainstream
schools of education system. It is the conception,
origin and dispersion of productive learning in
the context of education which is disputed. In
fact, productive learning is revealed as a certain
pedagogical system with its own metodological
access. L. Vygotskis cultural-historical conception
is provided based on two aspects which reveal
development zone and the closest development
zone. It is related to productive learning. The
content, structural, organizational distinctions of
productive studying is being under investigation
unfolding its relation with the traditional mainstream
school. As a matter of fact, productive learning is
revealed as a certain pedagogical system, however,
the same standards are its objective. In addition
to that, productive learning is discussed over in

[teikta: 2011 02 20
Priimta: 2011 05 20

Lithuanian education context demonstrating its
relation with the traditional mainstream school.
Attention is concentrated on the aspects that
productive learning belongs to the paradigm of
liberal education, it discords with academic teaching
prevailing in Lithuania and/or teaching traditions
inspiring to project another education system in
the mainstream sphere. Furthermore, necessary
presumptions for productive learning projection and
implementation are metodological (giving sense to
the concept of productive learning and following
the modeling of pedagogical system), law, human
resources, etc.

Key words: productive learning, historical
source of productive learning, spread, mainstream
school, L. Vygotskis cultural-historical conception,
model of productive learning, presumptions of im-
plementation.
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