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Straipsnyje siekiama pagrjsti mokymosi kaip holistinio proceso aktualumagq ir jo tobulinimo bati-
nybe informacijos, nuolatinés kaitos ir globalizacijos kontekste. Remiantis jvairiy autoriy tyrimais
mokymas atskleidZziamas kaip kognityvinis, emocinis ir socialinis procesas, kurio aksiologiniai tiks-
lai siejami su mokymo kokybe. ISryskinami veiksmingo mokymo ypatumai, orientuoti j prasme ir
lemiantys vertybiy internalizacijq, taip pat mokymo strategija, susijusi su mokinio moraliniu, pilie-

tiniy, estetiniy bruoZy ugdymu.

Pagrindiniai Zodziai: mokykla, mokymas (-sis), vertybé, internalizacija, ugdymas.

Problemos aktualumas. Jaunoji karta
Siuolaikingje visuomenéje gali sékmingai
socializuotis tik perémusi kultiira, iSsiug-
dziusi identiteta, pilietiSkuma, dora, grozio
pajauta, garantavus praeities ir dabarties,
ankstesniyjy ir Siuolaikiniy karty vertybiy
testinuma. Pastaruoju metu vis labiau isrys-
kéja visuomenés socialinio ir ekonominio
gyvenimo lygio priklausomybé nuo $vieti-
mo, lavinimo ir ypa¢ nuo jaunosios kartos
gebéjimy susikurti vertybiy sistema. Glo-
balizacijos salygomis, isigalint rinkos san-
tykiams ir sparciai kintant technologijoms
bei komunikacijoms, vyksta ugdymo ko-
mercializacija, isivyraujant ekonominiam
pragmatizmui, vertybés praranda istoriskai
susiformavusia autentiSka prasme, kyla pa-
vojus prarasti tautine kultlira grista tapatu-
ma, tradiciniy vertybiy perdavimas i$ kartos
1 karta kelia vis daugiau problemu.

ISplitusi komunikacijy tinklo sistema
kuria vienodus globalaus pasaulio vertybiy
standartus. Tai negali neveikti zmogaus
tobulinimo. Sie veiksniai daro poveiki
mokyklai, visoms ugdymo institucijoms,
kuriose mokiniai lanko mokykla ir moko-
si. Sparti kaita miisy zinias pavercia trapio-
mis ir pazeidziamomis, o vertybes — sun-
kiai prognozuojamomis. Mokyklos vieta ir
$vietimo reik§mg visuomencje nulemia ne
tiek igytos zinios ar teikiamos paslaugos,
o gér] kuriancios vertybés, nusakancios,
kaip zmogus turi gyventi tarp kity, ripintis
savimi ir kitais. Vertybiy ugdymo aktualu-
mas ypac iskyla Siuolaikinéje situacijoje,
kai vykdant Svietimo reforma siekiama
mazinti mokiniy mokymosi kriivi, didinti
démesi mokiniy intelektui ugdyti, o verty-
biy ugdymas, kuriuo sickiama garantuoti
mokiniy dvasinj, kultiirinj ir socialini ug-
dyma, daznai paliekamas uzribyje.
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Vertybiy ugdymo mokymo procese tyri-
mai vis labiau giléja ir pleciasi, ugdymo fi-
losofijai integruojantis i pedagogikos moks-
la, klasikiné ugdomojo mokymo kryptis,
suformuota J. H. Herbarto, Z. Z. Ruso, gy-
ja naujy bruozy, vertés ir prasmés paieska
traktuodama kaip filosofini mokymo aspek-
ta ir keldama naujus reikalavimus mokyklai.
Humanistés krypties atstovai A. Maslow,
C. Rogers teigé, kad asmenybe reikia ugdy-
ti socialiniy ir dvasiniy poreikiy pagrindu,
kur hierarchijos virSuje vyrauja saves reali-
zavimo poreikiai. A. Maslow poreikius sie-
jO su bazinémis vertybémis, o vertybes — su
gyvenimo tikslais (23, p. 119-136).

Zmogaus santyki su vertybémis, skir-
tingus ju internalizavimo jaunimui aspek-
tus nagrinéjo jvairiy Saliy mokslininkai —
D. Carr (2003), J. Halstead (1996, 2000),
T. Lickona (1991, 1993) T. Lovat, R. Too-
mey (2009), W. Veugelers (2000, 2003).
Per pastaruosius Nepriklausomybés metus
vis daugiau lietuviy mokslininky jsitrauké
1 vertybiy tyrimus: aksiologinius ugdymo
pagrindus, vertybiy funkcionavimo peda-
gogines salygas ir ju internalizacija nagri-
néjo B. Bitinas, L. Jovaisa, V. Aramavicitité,
E. MartiSauskiené, dvasingumo ir prasmés
santyki artimy moksly sandtroje — J. Kie-
visas, J. Mureika. Teorinius ir praktinius
mokymo organizavimo klausimus kaip di-
daktikos problema tyrg lietuviy pedagogai
(J. Lauzikas, V. Rajeckas, J. Vaitkevicius,
L. Siau¢iukéniené) kélé ir tradiciskai vadi-
namo auklé¢jamojo ar ugdomojo mokymo
problema, taciau jos sistemiskai nenagriné-
jo ir mazai siejo su vertybiy ugdymu.

Atlikti tyrimai labiau skirti teoriniams
vertybiu ugdymo aspektams, dar neat-
skleista mokymo kaip socialinés saveikos
kiirimo reikSmé vertybéms ugdyti, moky-
mas kaip integrali ugdymo dalis, holistinis
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jo pobiidis. Pasigendama tyrimuy, atsakan-

¢iy 1 klausimus — kaip mokykla atliepia

ugdymu, kokios jos funkcijos, kaip sukurti
palankias vertybiy ugdymo galimybes mo-
kymo procese?

Tyrimo tikslas — holistinis mokymasis
kaip vientisas, nedalomas procesas, kuria-
me tuo pac¢iu metu kognityviniai, emociniai,
aplinkos veiksniai ir jgyjama patirtis keicia
asmens Zzinias, igidZius, vertybes ir poZiiir
1 pasaulj (Illeris, 2004; Ormorod, 1995). Ty-
rimo tikslas apima Siuos uZdavinius:

1. Atskleisti mokymasi kaip mokinio in-
telektualinés sklaidos ir vertybiy ugdy-
mo veiksnj.

2. Nustatyti veiksmingo mokymosi ypa-
tumus ir jo itaka vertybéms ugdyti.

3. I8siaiskinti mokiniy vertybiy ugdymo
strategijos reikSme mokymo procese.
Siame straipsnyje sickiama aktualin-

ti mokymosi reik§mg vertybinei mokinio
brandai, aptarti mokymosi kokybés ir ver-
tybiy ugdymo vienovg, atskleisti mokytojo
ir mokinio vertybing saveika mokymo pro-
cese ir vertybiy mokymo strategija.

Mokymosi reik§mé
vertybinei mokinio brandai

Vertybés apibréziamos ir traktuojamos
kaip kompleksiné savoka, kuri apima jvai-
rias zmogaus dvasinio brendimo sritis,
nusako zmogaus gyvenimo auksciausiy
tiksly prasme, jo kompetencija, iSreiskia jo
vidaus pasauli. Jei, anot Z. Najder, ,,verty-
bés aksiologine prasme egzistuoja niekur
kitur kaip tik miisy prote, kuris pripazista
kazka esant reikSminga“ [25, p. 104], tai
kyla klausimai, ko reikia, kad visuomenés
poreikius atitinkancios vertybés tapty mo-
kinio savastimi, kaip ugdyti vertybes, kurie
biidai yra veiksmingiausi ir koks mokymo



vaidmuo. T. Lickona, nagrinédamas ver-
tybiy ugdymo strategija, joje pabrézé tris
svarbiausius mokyklos tikslus: ,,Mokykla
turi padéti mokiniams suprasti vertybiy
esmg, jas adaptuoti ir vadovautis jomis as-
meniniame gyvenime® (19, p. 24). Mokyk-
los tikslas — vaika ugdyti Zmogumi ir i§-
mokyti ji gyventi pagal bendras zmogiska-
sias vertybes, o mokymas visa savo esme
turi susitelkti $iam uzdaviniui. Siekiant $iy
tiksly nepakanka reprodukuoti Zinias, o kur
kas svarbiau padéti mokiniams susiorien-
tuoti ju vidaus pasaulyje. I$ Sio imperatyvo
i$sikristalizuoja platesnio pozitirio { moky-
masi reikme. Kasdienio gyvenimo aplinko-
je mokymas laikomas kiekvienam zinomu
veikimo biidu, nes kiekvienas pats mokési
ar kity buvo mokomas. Tac¢iau mokymasis
matuojamas ne tik Ziniomis, kaip gali atro-
dyti i§ pirmo zvilgsnio, jo poveikis yra kur
kas gilesnis, padeda iSsiskleisti asmenybei,
visoms jgimtoms jos galioms. Kaip nurodo
J. Delors, mokymasis kaip ugdymo pagrin-
das, turi biiti grindziamas keturiomis nuos-
tatomis: mokytis tam, kad zinotum, mokytis
tam, kad darytum, mokyti tam, kad kartu
gyventum, ir mokytis tam, kad biitum (Pri-
eiga per interneta: http://unesdoc.unesco.
org/images/0012/001279/127914e.pdfs.
Ziaréta 2011 04 26).

Mokymas gali minimaliai iSplétoti mo-
kinio galias ir optimaliai veikti visa jo taps-
ma ir raida — mastyma, elgesi, jausmus,
vertybines orientacijas. Asmenybés vys-
tymosi ir mokymosi santykis grindZiamas
L. Vygotskio nuostata, kad veiksmingas tik
toks mokymas, kuris eina vystymosi prie-
kyje, parengia artimiausia vystymosi zona
ir taip skatina raida [37, p. 451]. Tik tada,
kai yra biitinos mokinio brendimui prielai-
dos ir vystymasis eina mokymo priekyje,
o ne paskum, galima pozityvi vystymosi

ir mokymosi saveika, mokymas paskatina
aktyvuma, pazadina vidines galias, sutelkia
démesi. Tod¢l uzduotys tik tada bus orien-
tuotos { aukstesni asmenybés vystymosi
lygi, jeigu jos skatins jtempti jégas, sutelkti
savo vidines pastangas iSkeltiems klausi-
mams iSspresti. L. Vygotskis tikéjo, kad
vaiky mokymasis yra socialinis procesas,
kuris vyksta tam tikroje erdvéje ir laiku ir
jame atsispindi vaika supanciy suaugusiyjy
isitikinimai, politika ir praktika [31, p. 30].

Mokymas, i kuri isitraukty visa mo-
kinio asmenyb¢, galimas tik per saveika.
Bendravimo reik§me¢ mokant pazyméjo
J. Lauzikas teigdamas, kad mokymo pro-
cese ypac svarbu optimaliai derinti moky-
tojo ir mokiniy saveikaujancia veikla, ku-
ria daug lemia mokymo tikslai, uzdaviniai
ir turinys, taip pat mokytojo ir mokiniy
asmenybés savybés — geb&jimai, motyvai,
charakteris [16, p. 34].

Naujausios mokymo jzvalgos grindzia-
mos konstruktyvizmo teorija, kuri nusako
poziiiri { zinias ir mokymasi, pabrézdama
aktyvy mokinio vaidmenj. Konstruktyviz-
mo poziliriu mokymas — procesas, kuria-
me mokinys kuria naujas id¢jas ar sqvokas
remdamasis anksiau jgytomis Zziniomis
ir patirtimi. Mokinio patirties igijimo Sal-
tiniu turi tapti visas ivairialypis mokyklos
gyvenimas, o ne tik vadovélis. Mokinys,
mokydamasis i§ jvairiy gyvenimo sriciy,
tenkina savo poreikius ir aktyviau jsitraukia
1 mokymasi. Skirtingai nei Platonas, kuris
mokyma traktavo kaip gily igimty idéjuy
suvokima, konstruktyvistinio mokymo pa-
grindéjai (J. Diujis, L. Vygotskis) labiau
pazymi asmeninio ir socialinio ziniy kiiri-
mo prasmés reikSme. Konstruktyvistinio
mokymo idéjos prasmé kyla i§ supratimo,
kad kiekvienas mokinys zinias kuria indi-
vidualiai, sau, nes néra ,,nepriklausomy",
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neturinéiy savyje prasmeés ziniy. Nauja mo-
kymosi prasmé asimiliuojama tik anksciau
igyty Ziniy struktiiros pagrindu. Kuo moki-
nys anksciau daugiau i8moko, tuo didesnés
jo galimybés toliau mokytis. Taigi moki-
nio mokymasis neatsicjamas nuo prasmes.
Kaip teigia V. Aramavicitit¢, prasmé — fun-
damentali biities savoka, padedanti suvokti
santyki su pasauliu, susieta su interpretacija
[2, p. 1-3]. Prasmé randama, suvokiama ir
iSgyvenama {vairiais mokymo struktiiros
lygiais.

Zinios (reikiniai, jvykiai, faktai) mo-
kiniui jgyja prasmg, kai mokomasi sa-
veikaujant, glaudziai bendradarbiaujant.
Mokymasis bendradarbiavimo dvasia su-
kuria salygas isitraukti { mokymasi ne tik
atmintimi, o jvairiy savybiy visuma. Kaip
teigia Mujis, mokiniai geriausiai mokosi
spresdami  konfliktus, kylancius 1§ skir-
tingy idéjy, iSankstiniy nusistatymy, taip
pat 18 patirties, refleksijos ir metapazinimo
[24, p. 63]. Kadangi mokiniai individualiai
ir kolektyviai kuria Zinias, todél prasmé
kyla ne tik i§ saveikos su mokytoju, bet
ir i§ saveikos su kitais dalyviais — bendra-
amziais, tévais. Todél mokymasis laiko-
mas socialine veikla, nes besimokantysis
yra glaudziai susijes su kitais asmenimis,
mokytojais, bendraamZiais, tévais, Seima.
Mokinio siauresnis ar platesnis sqveikavi-
mas su kitais asmenimis sukuria atitinka-
mas mokymosi sqlygas arba daznai vadi-
namq kontekstq. Taigi prasmés atradimas
mokantis, paciy mokiniy iniciatyva, savai-
minis jsitraukimas i mokymasi laikomas
svarbiais saveikinio mokymosi pozymiais.

Mokymosi kokybés ir

vertybiy ugdymo vienové

Siekiant atskleisti mokiniy vertybiy ug-
dymo mokymo procese prielaidas, reikia
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atsakyti | klausima, kokia mokymo koky-
bé garantuoja optimaly poveiki mokiniui,
kas sudaro tokio mokymo pagrinda? Pas-
taraisiais deSimtmeciais mokymo kokybés
samprata vis labiau siejama su mokiniy
aukstais pasiekimais ir gerove, t. y. tokiu
mokymo proceso organizavimu, kai pa-
siekiami mokinio asmenybés ir gebé&jimy
ugdymo tikslai, atitinkantys visuomenés
poreikius. Mokslininky pastangos iSpléto-
ti mokiniy potenciala tobulinant mokyma
sukiire prielaidas pries keleta deSimtmeciy
atsirasti sgvokai ,,mokymo kokybé*. Mo-
kymas tampa veiksmingu arba kokybisku,
kai mokantis einama nuo konkretaus prie
abstraktaus, ypa¢ Zemesnése klasése, isi-
regéjimu, klausymu, lyté&jimu, mokomasi
vertinti kity zmoniy elgesi, gebama susi-
tapatinti ir suprasti kito asmens situacija,
jausmus ir motyvus. Kaupiant viding patirti
vis labiau gebama suprasti etines savokas,
manipuliuoti simboliais, logiSkai nustaty-
ti priezastis, apibendrinti. Kognityviniu ir
emociniu pagrindu susiformave gebéjimai
sukuria prielaidas mokiniui naujas idéjas
susieti su ankstesnémis. Naujai id¢jai per-
imti mokiniui reikia pakoreguoti jau turi-
mas zinias ir ankstesni poziiiri i pasauli.
Naujausieji R. Carr, T. Lovat, N. Cle-
ment, R. Pring tyrimai rodo, kad vertybiy
ugdymas yra neatskiriama veiksmingo
mokymo sudedamoji dalis, nes mokymo
kokybe daug lemia tai, | kq orientuotas
mokymas — { turini ar mokinj, | proce-
sq ar rezultatq? Mokymo orientavimas {
vaika ir procesa sukuria prasmingo mo-
kymosi pagrindus. Si orientaciné nuostata
nulemia, kokiomis vertybémis mokytojas
grindzia savo mokymo tikslus, mokymo
koncepcija, kuo vadovaujasi priimdamas
sprendimus. Ar jis skatina mokiniy disku-



sijas, kritiSka mastyma, gebéjima susida-
ryti nuomong keliant alternatyvas, ieSkoti
mokymosi prasmés? Ypac didelis kritinio
mastymo vaidmuo doroviniam ugdymui,
nes doroviniam apsisprendimui reikia
kritisko vertinimo, prielaidy identifikavi-
mo, alternatyvy lyginimo, argumentavi-
mo, nuomonés pagrindimo. Kaip teigia R.
Pring, i vaika orientuotas mokymas néra
paprasta vertybé¢, bet kartu prasmés teorija.
Visos aktyvumo formos (zinios, igiidziai,
gebéjimai) netampa vertybémis savaime
tol, kol pats mokinys ju nejprasmina, nesu-
teikia vertingumo, kol ju nesusieja su savo
patirtimi [29, p. 90].

Taigi vertybés iSreiSkia mokytojo ir
mokinio nusistatyma, pozitri, tam tikra
pozicija daugelio objektu pozitiriu. Visis-
kai susiformavusiai pozicijai budingos
kognityvinés — pazinimo, emociné ir elge-
sio struktiiros.

Mokymasis ,,nusidriekia® tarp trijy po-
liy — pazinimo, emocijy ir vertybiy (1 pav.).
Pirmiausia mokymasis yra tiesioginis turi-
nio suvokimas, centrinés nervy sistemos
kontroliuojamas ziniy igijimas. Tuo paciu
metu mokymasis yra ir psichodinaminis
procesas, apimantis jausmus, emocijas,
poziiirius ir motyvus, kuriuos galima plé-
toti kei¢iant mokymosi salygas. Salygos,
kurios susidaro mokiniui sgveikaujant su
aplinka, formuoja palanky arba nepalanky
konteksta vertybéms ugdyti.

PAZINIMAS Suvokimo procesas/ EMOCIJOS

VERTYBES

1 pav.

Aptariant mokymo ir mokymosi veiks-
minguma, pazinimo lygmuo, kaip minéta,
yra pamatinis, nes su vertybe susijusio
objekto pazinimas, ziniy apie ji gavimas
ir ju interpretavimas yra mokymosi esmé.
Zinios apima visus mokymosi rezultatus —
igidzius, geb¢jimus, poziirius, veiksmus.
Ziniy pagrindu suformuoti gebéjimai lei-
dzia pazinti reiskinius ir juy rySius, kelti
alternatyvas, klausimus ir apsispresti dél
savo prioritety. Operuojant informacija
objektui priskiriama tam tikra verté. Tai-
gi Zinios yra musy idéjy apie pasaulj ir
to pasaulio patyrimo rezultatas. Patirtj
veikia miisy pasaulio supratimo koncep-
cija. J. Diujis vertybiy teorija ir bendraja
mokymo teorija teigia esant sarySingomis
sritimis, nes protas atranda ir atskleidzia
vertybes tokiu pat budu kaip ir faktus. Ver-
tybés neegzistuoja kaip iSoriné realybé, ju
vieta ir paskirtj galima nustatyti teoriskai
protaujant.

15 fakty ir vertybiy palyginimo ryskéja
Jju prasmés panasumai ir skirtumai. Fak-
tai — tai objektyvi informacija, igyta ste-
béjimu ir tyrimu, vieSai jrodyta. Vertybés,
atvirk§ciai, yra nuomoné apie pageidauja-
ma géri. Pageidaujamu gériu gali biiti jvai-
ris objektai — Zmogus, {vykis, vieta, idéja,
elgesio norma, patraukli elgesio maniera.
Faktai rodo, kas egzistuoja realybgje ir
koks ju santykis su kitais faktais. Vertybes
rodo, ar objektas geras ar blogas, gerai ar
blogai pagamintas, tinkamas ar netinka-
mas, malonus ar nemalonus. Taigi Zinios ir
vertybés glaudziai susijusios sqvokos, nes
tik remiantis Ziniomis apsisprendZiama
dél prioritety. Taciau kartu jos ir skirtin-
gos sqvokos: Ziniomis siekiama atsakyti {
klausima ,,kas tai yra?..“, o vertybé, tu-
rinti normatyvinj pozymj, siekia atsakyti {
klausima ,,kas turéty, galéty biiti?*, ,,kuo
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Sis daiktas geresnis ar blogesnis uz kitus®.
Ziniy ir vertybiy santykio, ju ypatumy su-
vokimas leidZia mokytojui mokomajq me-
dziaga panaudoti lavinamiesiems ir auk-
l¢jamiesiems tikslams, nes faktuose gliidi
racionali ir emocionali prasmé.

LygiareikSmis pazinimui yra emocinis
arba dar vadinamas afektyvus pozicijos
komponentas. Mokymasis — tai ne tik mas-
tymas apie tikrove, atminties turtinimas
faktais, bet ir jausmai. Emocijos nusako,
kodél mokomés ir ka jauiame mokyda-
miesi. Suzinoj¢ apie naujus dalykus abejo-
jame, o véliau vis didesn¢ reikSme teikia-
me pameégtai id¢jai. Anot E. Janseno, ,,vei-
kiamos emocijy smegenys mums pasako,
kas yra tiesa ir kas ne* [11, p. 210]. IS mo-
kinio i§gyvenimy formuojasi pozityvi arba
negatyvi pozicija, iSskiriamas objektas i§
aplinkos kaip reikSmingas. Santykiuose su
draugais, mokytojais, tévais, idéjomis ir
daiktais dominuoja emocionalusis kompo-
nentas. Todél veiksmingas mokymas nega-
li biti saliSkas emocinei aplinkai klaséje.

Pernelyg didelis mokymo orientavimas
1 zinias ir jy {siminima sumazina teigiama
emociniy poveikiy itaka. Per mazai ski-
riant démesio emocijoms zadinti mokant
visada kyla pavojus atsirasti negatyviy
iSgyvenimy. Tyrimuy (F. Janssen, E. Hullu,
D. Tigelaar) irodyta, kad pozityvios ir ne-
gatyvios emocijos daro jtaka mokymuisi.
Pozityvios emocijos skatina asmenybés
brendima, padeda kaupti geraja patirti,
daro teigiama itaka mokymuisi, iSple-
¢ia isiminimo ir mastymo galimybes. Ir,
atvirk§ciai, neigiamos emocijos mazina
problemy sprendimo gebéjimy ugdymosi
galimybes. Mokiniai, susiriiping ar pykti,
blogiau atlicka protinius veiksmus, sun-
kiau sutelkia démesj, praranda savitvarda
diskutuodami ir pan.
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Abiejyu — kognityviniy ir emociniy
komponenty subordinacija yra, viena ver-
tus, biitina kokybisko mokymo ir, kita
vertus, mokinio elgesio kaitos prielaida.
Taciau Sie aspektai néra izoliuoti. Kaip
emociniai, t. y. vertinamieji bei elgesio
komponentai, ir sudaro integralia vienove,
bet kiekvienam ju reikia ir atitinkamo auk-
léjamojo poveikio, Kuris skiriasi tiek savo
strategija, tiek taktika ir technologija“ [1,
p. 126]. Kognityvinés struktiiros visada
yra persmelktos emocijomis ir, atvirks-
¢iai, emociniams bruozams visada daro
itaka pazinimo galimybés. Intelektiniy ir
emociniy komponenty vienové humanis-
tinéje pedagogikoje laikoma susiliejancio
mokymo pagrindu. Tik mokymas, pakliis-
tantis kognityviniams ir emociniams impe-
ratyvams, igyja ugdymo kokybe ir tampa
svarbiu vertybiy internalizacijos veiksniu,
formuojancia pozilir i dvasines vertybes.
Vienam i§ jy imant dominuoti, iSkreipia-
ma mokymo esmé, mokymas praranda
tikslinguma. Mokymas — ne tik mokslas,
bet ir menas, nes néra objektyviy proce-
diiras lemian¢iy teiginiy, néra algoritmo,
kuris tiksliai apibrézty, ar imanoma, kad
veiksminga mokyma garantuoty kiekvie-
nas mokytojas ir kad toks mokymas vykty
bet kurioje klas¢je. Suomiy mokslininké P.
Kansanen apra$o netikétus atvejus, kai dél
blogo organizavimo mokymo esmé vos
egzistuoja, mokymas tampa mechaniniu,
tariamu, pasigendama mokytoju ir moki-
niy veiksmy tikslingumo [15, p. 35-46]

Mokytojo ir mokinio vertybiné
saveika mokymo procese
Zvelgiant { mokymasi kaip svarbiausia

vertybiy ugdymo veiksni svarbu issiais-
kinti, kokia reikSme¢ mokiniui turi jo pa-



ties pastangos (mokymasis) ir mokytojo
vadovavimas (mokymas). Ar mokymasis
biitinai yra mokymo rezultatas? Mokymas
apima vykstanc¢ia mokytojo ir mokinio sa-
veika ir né vienas i§ ju negali nedalyvau-
ti ,,svarstant”, o veikti kartu. Mokytojo ir
mokiniy vykstanciq sqveikq galima vertinti
is mokytojo ir mokiniy pozicijy. Mokytojas
atliecka pagalbininko, asistento vaidment,
bet negali iSmokti uz mokinj, todél mo-
kyma galima teigti esant procesa, kuriuo
metu subordinuojami abu proceso daly-
viai. Mokytojas kaip minties skleidéjas
atveria duris mokiniui i gério pasaulj, bet
pro jas jeiti turi tik pats mokinys ir atrasti
ta gério lobi. Vertybés tarsi ,,laukia®, nori
biti pastebétos.

Mokinys yra ne tik mastanti, bet ir is-
gyvenanti, emocing, turinti savo paziiiras
ir isitikinimus biitybé. Jis pats kuria Zinias
ir gali pasirinkti, ko mokytis, kaip mokytis
ir apsispresti, kodél mokytis. Taigi jam bii-
tina apsispresti, o tai imanoma tik ieSkant
ir suprantant mokymosi prasme, isisamo-
ninti vertybes. Apsispresti, tapti aktyviam
padeda jtaigiai mokytojo pateikiama infor-
macija. Mokinio jgyjama informacija néra
neutrali jau anksciau igytoms Zinioms ir
susiformuotoms pazitiroms. Taciau, kaip
nurodo R. Pring, mokinys ne i$ karto suvo-
kia savo santyki su vertinamuoju objektu
ir mokytojo vertybiniu sprendimu. Todé¢l
mokytojas pagalba mokiniui, vertinant
objekta, turi laikyti savo ugdomuoju tikslu
ir siekti, kad mokinys susiety savo vertini-
ma su mokytojo poziiriu [29, p. 83-85].
Mokymosi rezultatus nulemia mokinio
sistemingos pastangos, todél mokymasis
yra perdém individualus ir subjektyvus
procesas. Aktyvumas mokantis gali kilti
tik i§ savojo,,as”, i§ vertybinio santykio
su savimi — ,,kas esu ?, ,kuria kryptimi

einu?, ,,ko siekiu? Mokinio aktyvuma
ir pastangas nulemia daugelis veiksniy —
aplinka, motyvacija, ypac poziiiris { moky-
masi, dalyka. Todél mokyma ir mokymasi
netikslinga laikyti sinonimais, nepaisant,
ar mokinys mokosi stimuliuojamas moky-
mo ar skatinamas kity iSorés ir vidaus pas-
katy. Taigi mokymosi proceso Serdis yra
mokinys, kuris susieja ankstesnj patyrimq
su nauja informacija, jq apdoroja, siste-
mina, savitai supranta tai, ko mokomasi
mokykloje.

Mokymo strategija ugdant vertybes

Vertybiy ugdymo strategija — tai vadybi-
niais gebéjimais pagristi mokytojo nuose-
klts veiksmai, siekiant vertybiy ugdymo
tiksly ir sukurti palankia dvasing-emocing
aplinka. Todél vertybiu orientacijos tiks-
lus atitinkanti mokymo strategija turi biiti
grindziama praktinémis rekomendacijomis,
orientyrais ir principais, nulemianciais ver-
tybiy internalizacija. Vertybiy integravimas
1 mokymo procesa grindziamas prielaida,
kad mokymo strategija turi varijuoti atsi-
zvelgiant { mokiniy amziy ir nuolat kintama
mokyklos konteksta. Atsizvelgiant i skir-
tinga mokinio asmenybés iSsivystymo lygi
(sprendimuy priémimas pradinése klasése
skirsis nuo vyresniyjy mokiniy sprendimuy),
reikia adekvaciy veikimo buidy, atitinkamo
mokymo stiliaus. Néra sukurta universalios,
vienodos mokymo strategijos ar modelio,
leidZiancio vertybiy sklaida apibrézti griez-
tesniais konttirais. Teoriniai ir metodiniai
Saltiniai labiau pabrézia vertybinio orien-
tavimo koncepcijy ir jy igyvendinimo jvai-
rovg. W. Veugelers, aptardamas skirtingus
vertybiy ugdymo biidus, nurodo keturias su
vertybinémis orientacijomis susijusias link-
tis — vertybiy ugdyma, dorovinj vystymasi,
kritinj mastyma ir kriting pedagogika. Kiek-
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viena 1§ ju yra pagrista savita filosofija ir
savita ugdymo praktika, metody taikymo
tvairove [36, p. 1]. Vertybiy mokymui, su-
vokimui ir jsisamoninimui turi biti taiko-
ma jvairiais metodais, biidais grindziama
strategija, kuri atsizvelgty, kaip minéta,
ne tik { mokiniy i§sivystymo lygi, amziaus
ypatybes, taip pat skirtingy mokykly ( pra-
dinés, pagrindinés, gimnazijos) konteksto
ypatumus. Strateginiai mokyklos tikslai yra
Sie:

* pazinti mokinio vertybiy pasaulj ir
padéti suprasti ji;

» teikti informacija, kuria remiantis
biity ugdomos kognityvinés ir emo-
cinés mokinio galios;

» taikyti tokia mokymo strategija,
kuri leisty mokiniui susidaryti ver-
tybiy sistema, atitinkanciag mokinio
ir visuomenés poreikius.

Vertybiy ugdymo strateginis potencia-
las matomas i§ svarbiausiy mokyklos ir
mokytoju keliamy tiksly, visuminio ug-
dymo krypc¢iy. Tikslams tenka iSskirtinis
vaidmuo, nes vertybé glaudziai susijusi
su Zmogaus gyvenimo prasmés, galutinio
tikslo paieSka. Vertybiy mokymo jtrauki-
mo { ugdyma tikslingumas islieka opi pro-
blema teoriniu, o ypa¢ praktiniu pozitriu.
Mokytoju mokomoji medziaga daznai per-
mastoma kognityviniu, re¢iau emociniu
lygmeniu, o kai kada atsitiktine tvarka arba
visiSkai nepaisoma tiksly. E. MartiSaus-
kienés teigimu, ,,atskiry dalyky mokytoju
programose daznai tenkinamasi vien da-
lykiniais (pazintiniais) [...] netiesioginiais
ugdymo tikslais® [22, p. 177]. Kadangi
vertybiy ugdymas formaliai nevertinamas
kaip mokymo rezultatas, dvasinio ugdymo
tiksly kélimg ir jgyvendinima lemia mo-
kytojo poziiiris, jo pozicija. Kaip nurodo
V. Lepeskiené, remdamasi M. Rokeach,
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mokytojas turi tris alternatyvas dél verty-
biy: nieko nedaryti, pateikti i§ anksto eg-
zistuojancias vertybes ir padéti mokiniams
rasti savo paciy vertybes [18, p. 20].

Galima i$skirti §ias mokymo strategijos
ugdant vertybes pozicijas:

* Mokytojas nemégina iSreiksti savo

vertybiu.

*  Mokytojas aiskiai iSreiSkia savo
vertybes.

* Mokytojas pabrézia vertybiy skirtu-
mus neisreik§damas juy reikSmingu-
mo sau.

*  Mokytojas mato tarp vertybiy esan-
Cius skirtumus, bet kartu iSreiskia
savo prioritetus.

Mokytojui neisreiskus pozicijos, kurios
vertybés svarbios mokiniams arba apskri-
tai visuomenei, mokiniams gali susidaryti
ispudis, kad visos vertybés vienodos arba
reliatyvios. Neutrali mokytojo pozicija
taip pat neteikia jokiy argumenty, kaip
mokiniui skirti géri nuo blogio.

Reik§minga vieta mokymo strategijoje
tenka mokymo turiniui. Mokytojui svarbu
numatyti, kurios Zinios bus pamatinés ver-
tybiniu pozitriu, kaip §ias Zinias organi-
zuoti, jas pateikti, analizuoti.

Didaktinio mokymo tyréjai (L. Siau-
¢iukéniené, O. Visockiené, P. Talijliniené,
L. S. Shulman, L. Darling-Hammond)
teigia, kad mokymo pagrinda sudaro mo-
kymo turinys, teikiantis visy sri¢iy pagrin-
dus, atsakantis | klausima ,,ko mokyti?*.
Mokyma ir vertybiy ugdyma jungiantis
tiltas yra mokomasis dalykas, kurio panau-
dojimas mokinio dvasinei raidai sudaro
mokytojo kompetencijos pagrinda. Moko-
masis dalykas, pasak J. Briunerio, — tai lo-
giskai pagristy, pedagogiskai pritaikyty zi-
niy, igidziy, gebéjimy sistema apie objek-
ta, atspindinti tam tikra mokslo turinj [4,



p. 19]. I$ 2 paveikslo matyti, kad mokytojo
ir mokinio saveika kaip abipusis veikimas
vyksta operuojant mokomojo dalyko me-
dziaga, kuriai biidingos savitos id¢jos ir ju
atitinkamos pateikimo formos.

‘ Mokytojas H Saveika F»‘ Mokinys ‘

MOKOMASIS
DALYKAS

2 pav.

Mokomasis dalykas yra ne tik Ziniy,
bet ir vertybiy ugdymo Saltinis, kuris zZa-
dina gilius iSgyvenimas, vedancius prie
dvasinés realybés pripazinimo, universa-
ligjy idealy, suteikian¢iy gyvenimo pras-
me. Kiekvienas mokymosi veiksmas turi
vertybiy pripazinimo ir perdavimo gali-
,mokymas yra labai reik§mingas aukleé-
jimo veiksnys ir instrumentas, sudarantis
realias galimybes sistemingai ir kryptingai
itkiinyti ne vien lavinimo, bet ir aukléjimo
tikslus® [1, p. 145]. Mokymasis klas¢je
natiiraliai vyksta suvokiant ir interpretuo-
jant mokomaja medziaga, ir jos pagrindu
mokiniai formuojasi dorovini, socialini,
tautinj identiteta, iSreiskia savo santyki su
[vairiais asmeninio ir visuomenininko gy-
venimo ivykiais. Kaip rodo uZsienio auto-
riy tyrimai, mokytojai savo vertybes labiau
iSreiskia ugdymo turiniu nei asmeniniu
pavyzdziu (Veugelers, 2000). Todél mo-
komojo dalyko turini galima traktuoti kaip
vieng i§ svarbiausiy Saltinj ugdant vertybes
mokiniams. Mokytojui mokymo turinyje
glidincias vertybes svarbu pastebéti, is-
ryskinti, interpretuoti. Vertybiy internali-
zavimas dalykinio mokymo sistemoje ne-

galimas be apipusés mokytojo ir mokinio
pagarbos, nuolatinio bendradarbiavimo,
mokiniy auksty akademiniy pasiekimy
lukes¢iy skatinimo. Siekiant jgyvendinti
prakting vertybiy ugdymo strategija, tiks-
linga vadovautis §iais principais:

* Naudok metodus, kad vertybés biity
pabréziamos ir mokymasis orien-
tuotas | mokinj.

* Plétok vertybiy ugdyma kaip turinio
integravimo koncepcija.

¢ Mokyk vertybiy mokinius taip, kad
jie zinoty, ka vertybés reiskia ir kaip
jos funkcionuoja ir gyvuoja.

*  Vertybés gali biiti ugdomos jvairiais
biidais teikiant informacija mokymo
procese, taip pat ugdytojo pavyzdziu,
veikla, diskusija, refleksija, kuri tam-
pa santykio su savimi analize.

Taigi apibendrintai galima teigti, kad
mokymo strategija ugdant vertybes orien-
tuota | svarbiausius mokymo komponen-
tus — tikslus, turinj, metodus, persmelkia
visus mokymo ir mokymosi procesus,
struktira. Mokymasis, kuris skatinty ver-
tybiy ugdyma, turi bati patrauklus, sudo-
minti mokinius mokomuoju dalyku, ten-
kinti ju poreikius ir interesus, motyvuoti.
Vertybéms ugdyti néra kokios nors vienos
strategijos ar metodo, jos kiekvienu atveju
ugdomos savitomis ir autentiSkomis mo-
kyklos salygomis, metody ir priemoniy
ivairove. Mokytojas pozilirj | vertybes
iSreiSkia mokymo turiniu, asmenine pozi-
cija mokant, jvairiais didaktikos metodais.
Vertybéms stimuliuoti taikant kognityving
strategija (dialogo, klausimy—atsakymuy,
grupinio mokymo metodus), vertybés ug-
domos kaip i§ anksto iSsikeltas pedago-
ginis tikslas, bet kartu turi biti gerbiama
mokiniy nuomoneé.
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ISvados

Straipsnio analizé leidzia teigti, kad moky-
mas kaip ugdymo veiksnys turi biiti trak-
tuojamas placiai kaip kognityvinis, emoci-
nis ir socialinis procesas, kuriame mokinys
igyja ne tik Ziniy, gebé¢jimy veikti, bet ir
rengiasi bliti zmogumi, t. y. tiesiogiai isi-
samonina visuomenei reikSmingas ver-
tybes. Isivyraujant { mokinj orientuotam
mokymui pakito poziliris { mokymasi, kai
mokantis siekiama ne tik {siminti, o giliai
suprasti, interpretuoti ir atrasti prasme. To-
deél mokytojas turi susiformuoti holistini
poziiir] 1 mokinio vystymasi, asmenybés
raidos tikslus ir juo vadovautis mokymo
procese.

Mokymosi orientavimas | procesa ir
mokini padeda mokytojui susieti teikia-
mas Zinias su mokinio pasaulio pajauta ir
prasmés paieSka jame. Mokymasis tampa
prasmés indikatoriumi ir svarbiu mokinio
vystymosi veiksniu, kai pirmenybé teikia-
ma bendravimo biuidams, vidinei mokinio
patirciai, etinéms problemoms spresti, ir kai
mokymasis savo padariniais igyja visumi-
nio ugdymo bruozy, i$ karto veikia mokinio
prota, jausmus, motyvus, interesus.

Vertybiy internalizacija glaudziai su-
sijusi su mokymo kokybe, grindziama
abipuse mokytojo ir mokinio saveika. Mo-
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TEACHING AS A FACTOR OF VALUE EDUCATION:

INSIGHT INTO AXIOLOGICAL MEANING

Romanas Vasiliauskas

Summary

The topicality and the perfection of learning as a ho-
listic process is raised and analysed in the article in
the context of the age of information, constant change
and globalisation. Particular attention is drawn to

learning as cognition, emotional and social process
and its influence on the holistic development of a stu-
dent. The analysis of teaching is separated into two
parts — the traditional approach, focused on teaching
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and remembering the knowledge, and the next one —
oriented to the students and supported on the main
ideas. Interaction in teaching—learning process is sug-
gested as a central concept where the active role of the
student is emphasized. Data analysis shows that the
core of learning is centred at the student’s education
in which students learn the best and actively construct
their own meaning. The quality of learning is strongly
determined by how the student finds the meaning of
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teaching and how he acquires values. The close as-
sociation between quality of learning and education
of values are known as the basis for teaching strategy.
There is an attempt to define strategy of integration
of values in teaching which involves school subjects,
teaching based on different ages and grades and vari-
ous methods of teaching values.

Key words: taeching, value education, axtiologi-
cal meaning, holistic process.





