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Straipsnyje pristatomas empirinis uZsienio (angly, vokieciy, pranctzy) kalby besimokanciy studen-
ty irty paciy uzsienio kalby mokytojy / déstytojy doriniy nuostaty kognityvinio-prasminio lygmens
tyrimas. Remiantis konkreciais sio tyrimo duomenimis, aptariamas uZsienio kalby studenty ir uz-
sienio kalby mokytojy / déstytojy kognityvinio-prasminio dorinés nuostatos komponento turinj su-
daranciy doroviniy vertybiy svarbumo pripaZinimas ir jprasminimas. Nors tyrimas atskleidé gana
aukstg uZsienio kalby studenty ir uZsienio kalby mokytojy / déstytojy doroviniy vertybiy svarbumo
pripazinimg, taciau parodeé nelabai gily Siy vertybiy asmeninés ir socialinés reiksmés suvokimgq.

Pagrindiniai ZodzZiai: doriné nuostata, nuostatos modelis, dorovinés vertybés, doroviniy ver-

tybiy pripazinimas ir jprasminimas.

Ivadas

Lietuvos mokytojo profesinés kompeten-
cijos aprase (2007) teigiama, kad mokyto-
jo profesijos kompetencijas sudaro zinios,
igidziai, gebéjimai, vertybinés nuostatos,
paziliros, asmeninés savybés, kurios lemia
sékminga mokytojo veikla jvairiose ugdy-
mo srityse. Lietuvos ir uzsienio edukolo-
gai (JovaiSa, Lauzackas, Spiudyté, Tutlys,
2008; Fullan, 1998) svarbiu mokytojo pro-
fesijos kompetencijos démeniu $alia Ziniy
ir gebéjimy mano esant vertybines nuos-
tatas, kurios labiausiai ir lemia mokytojo
viding motyvacija ir veiklos kokybg. Kiti
uzsienio autoriai (Ryan, 1992; Klaassen,
2002; Sherman, 2006; Weissbourd, 2003)
mokytoju gebéjima biiti moraliniu moki-

niy pavyzdziu, teikti prioriteta ir prisiimti
atsakomybe uz mokiniy asmenybés ug-
dyma teigia esant svarbiausia mokytojo
profesijos kompetencija. Manoma, kad,
siekiant igyvendinti pagrindini ugdymo
tiksla — moralios asmenybés ugdyma, bii-
tinas moralinis mokytojo profesionalumas,
todél teigiama, jog mokytojus rengiancios
institucijos turi daugiau démesio skirti
mokytoju vertybiniy nuostaty, kaip vieno
i§ svarbiausiy kompetencijos démeny, plé-
totei (Ryan, 1992; Klaassen, 2002; Megler,
2008; Johnston, 2003; Kohn, 1997).
Mokant(is) uzsienio kalby diskutuo-
jama, ar teikti pirmenybe¢ bendrajai mo-
kytojo kompetencijai, apimanciai Zinias,
igiidzius, gebéjimus, vertybines nuostatas
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ir kitas asmenines savybes, reikalingas
mokytojo veiklai jvairiose ugdymo srityse,
ar prioritetine laikyti dalyking kompeten-
cija, lemianc¢ia s¢kminga mokytojo veikla
konkrecioje mokymo turinio srityje, t. y.
lingvistinéms zinioms, o ypac¢ Zinioms
apie uzsienio kalbos mokyma ir $ia linkme
kreipti buisimyju uzsienio kalby mokytoju
mokymo(si) programas. Pastaruoju metu
ryskéja tyrimuy tendencija, pabrézianti,
kad mokytojo pripazistamos vertybés ir
nuostatos matomos mokytojo elgesyje ir
neiSvengiamai veikia mokiniy nuostatas
ir vertybiu pasirinkima. Todél vertybines
nuostatas laikant vienu i$ svarbiausiy mo-
kytojo profesijos kompetencijos démeny,
mokytoju pripazistamy doroviniy verty-
biy, sudaranciy doriniy nuostaty turini, ty-
rimai empirinéje realybéje iSlieka aktualiis
ir reikSmingi tolesnei dorinio ugdymo teo-
rijai ir praktikai.

Vienas i§ pirmuyjy nuostatos fenome-
na psichologiniu ir edukologiniu poziiiriu
Lietuvoje yra tyrgs L. Jovaisa (2001), kuris
rémési D. Uznadzés ir jo mokyklos atsto-
vy (V. Norakidzés, B. Chacapuridzés ir kt.)
sukurta teorija. L. JovaiSa apibrézia nuos-
tatg kaip asmenybés pamata, nuo kurio pri-
klauso jausmai, siekiai, mintys, vaizduotés
kiiriniai, suvokiniai ir kiti samonés proce-
sai. Verta paminéti, kad kai kurie Lietuvos
edukologai (Aramaviciaté, 1985; Bitinas,
2000; Tamulaitiené, 1984) nuostata trak-
tuoja ir kaip labai svarby struktiirini as-
menybés pozicijos elementa. Antra vertus,
Lietuvos edukologijoje nuostatos, kaip ir
pozicijos, samprata glaudziai siejama su
vertybinémis orientacijomis, lemianc¢iomis
zmogaus apsisprendima, taip pat konkre-
¢ios situacijos ir elgesio {vertinima. Siuo
poziiiriu pritartina D. Uznadzei (1966), kad
vertybinés orientacijos, pasireiskiancios
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kaip asmens pasirengimas tam tikru biidu
elgtis bei veikti aplinkos objekty atzvilgiu,
pavadintinos pagrindine, isitvirtinusia gy-
venime asmenybés nuostata. Salia to at-
kreipiamas démesys i tai, kad ypac svarbu,
kokia vieta asmens vertybiy sistemoje uzi-
ma dorovings vertybés (zmoniskumas arba
jo apraiskos: teisingumas, pareigingumas,
atsakomybé, saziningumas), dvasiskai
taurinanc¢ios zmogy ir lemiancios doriniy
nuostaty raiskos pobiidi, kurios savo ruoz-
tu sudaro zmogiskyju santykiy pagrinda
(Tamulaitiené, 1984).

Pastaruoju metu Lietuvos edukologai
gilinasi { mokytoju kompetencijas ir ju
pamata sudarancias vertybines nuostatas
(Juceviciené, Lepaité, 2000; Juceviciené,
2005; Pukelis, 2004); taip pat | mokytoju
etinés kompetencijos reik§me vaiky socia-
lizacijai mokykloje (Lelitigiené, Juodei-
kaité, Jank@iniené, 2005). Taip pat nemazai
démesio skiriama mokytojo asmenybei
keliamiems reikalavimams ir vaidmeniui
(Jovaisa, 2002, 2003; Kavaliauskiené,
2001; Lepeskiené, 2001; MartiSauskiené,
2007). I8skiriamos savybés, kuriomis turi
pasizyméti geras mokytojas — tikrumas ir
nuoSirdumas, skatinantys autentiSka mo-
kiniy saviraiska; empatiskumas, pasitikéji-
mas mokiniais, pagarba ir gebéjimas juos
priimti, turintys jtakos prasmingam moki-
niy iSmokimui.

Lietuvos edukologijoje analizuojami ir
kai kurie uzsienio kalby mokytoju kom-
petencijos aspektai, labiausiai susij¢ su
profesinés kalbinés kompetencijos ugdy-
mo strategijomis ir technologijomis (Ba-
ranauskiené, 2003; BurksSaitiené, 2006;
Macianskiené, 2004; éliogeriené, 2001 ir
kt.), nagrin¢jamas uzsienio kalbos déstyto-
jo vaidmuo formuojant palankias studenty
nuostatas kalbos atzvilgiu, metakognityviy



igtidziy svarba savarankiskai turtinant kal-
ba (Ramoskiené, 2002; Suchanova, 2006
ir kt.).

Uzsienio $aliy autoriai (Mergler, 2008;
Sherman, 2006), nagrinéj¢ mokytojy ren-
gimo programas, savo tyrimais atskleidzia,
kad daug démesio skiriama dalykinei kom-
petencijai — efektyviam dalyko déstymui,
taciau per mazai iSrySkinama moraliné mo-
kytoju darbo dimensija. PanaSias iSvadas
daro ir Lietuvos edukologai (Jucevicieng,
Bankauskiené, Janitinaité, Lepaité, Simo-
naitien¢, 2007), analizave Lietuvos auksty-
ju mokykly uzsienio kalby mokytojy ren-
gimo programas. Teigiama, kad dominuoja
specialybés kalbos dalykai, o pedagogini
bloka, kurio pagrindu ugdoma pedagoginé
ir bendroji mokytojo kompetencijos, sudaro
tik 14 proc. visy studijy programos dalyky,
taip pat stokojama dalykinés ir pedagoginés
kompetencijy ugdymo integralumo. Todeél
pagristai keliamos abejonés, ar vien pasie-
kus tam tikra ,techniniy®, t. y. dalykiniy,
ziniy lygi bus tampama gerais mokytojais.
Primenama, kad visuomeng tikisi i§ moky-
tojy, jog jie mokiniams bus tikri moraliniai
pavyzdziai, pripazistantys ir savo elgesiu
iSreiskiantys tokias vertybes, kaip antai: tei-
singumas, gerumas, saZiningumas, kantry-
bé, empatiSkumas.

Suprantant mokytojo, kaip vertybiy ug-
dytojo, vaidmenj tampa akivaizdu, kad ir
uzsienio kalby mokytoju doroviniy verty-
biy, kaip doriniy nuostaty sklaidos pama-
to, sklaidos empirinés realybés tyrimai i$-
lieka aktualiis ir suponuoja tyrimo proble-
m3 — kokias dorovines vertybes pripaZista
ir kuo grindzia $i pripazinima mokyklose
dirbantys ir biisimieji uzsienio kalby mo-
kytojai. Reikia pripazinti, kad Lietuvoje
tokiy tyrimy vis dar stokojama, todél, sie-
kiant uzpildyti $ia spraga, tyrimo objektu

pasirinkta — busimyjuy ir dirbanéiyjy uz-
sienio kalby mokytoju / déstytoju doriniy
nuostaty kognityvinis-prasminis lygmuo.
Straipsnio tikslai:

e Atskleisti uzsienio kalby studenty ir
uzsienio kalby mokytoju / déstytoju
doroviniy vertybiy svarbumo pripa-
zinimo laipsni.

» Nustatyti uzsienio kalby studenty ir
uzsienio kalby mokytoju / déstytoju
doroviniy vertybiy svarbumo jpras-
minima.

Tyrimo metodologija
ir organizavimas

Tyrimas grindZiamas:

* konstruktyvistine mokymo teorija, tei-
giancia, kad kiekviena asmenybé yra
savitai sukonstruota individualyb¢, ne-
galinti egzistuoti atskirai, savo socia-
linj vaidmenj atliekanti kartu su kitais
apsaugant individo orumag ir pliuralisti-
niy bendruomeniy sazininguma;

* humanistinés psichologijos ir pedago-
gikos nuostatomis, pagal kurias zmo-
gaus esyb¢ yra jo pastangy, kurias le-
mia individualios savybés ir ugdymo
bei aplinkos saveikos rezultatas, kad
ugdant skatinamos zmogaus pastangos
tobuléti, vertinant ugdytini kaip asme-
nybe, ji pripazistant, juo tikint ir pasiti-
kint, sukuriant palankias salygas jo as-
menybés savirealizacijai, auk§¢iausiuju
vertybiy pasirinkimui;

* trimatés nuostatos modeliu, pagal kurj
nuostata — santykinai ilgalaikiy, nuola-
tiniy, pozityviy ir negatyviy vertinimy,
emociniy iSgyvenimy ir tendencijy vi-
suma, atitinkamai veikianti sociali-
nius objektus (Hogg, Vaughan, 2005).
Nuostatos struktira sudaro kognityvi-
nis-prasminis, emocinis-vertinamasis
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bei konatyvinis elgesio komponentai.
Nagrinéjant uzsienio kalby mokytoju
dorinés nuostatos kognityvinj-prasmi-
nj lygmeni, buvo iSskirti du kriterijai:
doroviniy vertybiy, sudaranc¢iy dorinés
nuostatos turinj, svarbumo pripazini-
mas bei doroviniy vertybiy svarbumo
iprasminimo gilumas.

Naudoti $ie tyrimo metodai:

Teoriniai: mokslinés literatiros analizé.
Artimos darbo temai psichologinés, filoso-
finés ir pedagoginés literatiiros analizavi-
mas, lyginimas ir vertinimas padéjo sukurti
teorinj-empirinj dorinés nuostatos model; ir
pagal ji parengti tyrimo instrumenta.

Empiriniai: studenty apklausos rastu
metodas, skirtas i$siaiSkinti doroviniy ver-
tybiy svarbumo pripazinima ir doroviniy
vertybiy svarbumo jprasminima. Naudotasi
apklausos rastu priemone — originaliu klau-
simynu. Sudarant §j klausimyna remtasi
teoriniu-empiriniu dorinés nuostatos mode-
liu, mokytoju profesijos aprasu (2007) bei
doroviniy vertybiy (atsakingumo, pagar-
bos, pakantumo, istikimybés, jautrumo, tei-

singumo, altruizmo, atvirumo, savigarbos)
aprasais, sudarytais remiantis V. Aramavi-
ciutés (2005) tyrimo metodikomis bei jas
adaptuojant. Tiriamyjy buvo prasoma nu-
statyti doroviniy vertybiy prioriteta pagal ju
svarbuma, jvertinant juos 5 baly skale, bei
pagristi atskiry doroviniy vertybiy asme-
ning ir socialing reikSme atsakant | atvirus
klausimus.

Statistinés analizés metodai: apraSomoji
statistika (absoliuciy ir procentiniy dazniy,
vidurkiy skai¢iavimas). Surinkty duome-
ny statistiné analizé buvo atlikta naudojant
SPSS programingés jrangos 12.0 versija.

Tiriamyjy imties apibiidinimas. Ty-
rimui atlikti buvo pasirinktos dvi uZsienio
kalby mokytojus rengiancios aukstosios
mokyklos — Vilniaus pedagoginis universi-
tetas ir Vilniaus universiteto Uzsienio kal-
by institutas. Atsitiktinés atrankos principu
apklausta 526 angly, vokieciy ir pranciizy
kalbas studijuojantys I-IV kursy studen-
tai. Tiriamuyjy pasiskirstymas pagal amziy,
Iyti, kursa ir studijuojama kalbg vaizduoja-
mas 1 lenteléje.

1 lentelé. UZsienio kalby studenty pasiskirstymas pagal demografines ypatybes

. , Tiriamyjy (uZsienio Procentinis
Demografinés ypatybeés kalby studenty) skaicius skirstinys
AmZius 19-20 m. 199 38
21-22 m. 213 40
23 m. ir daugiau 114 40
Lytis Merginos 482 92
Vaikinai 44 8,0
Kursas Pirmas 132 25
Antras 136 26
Trecias 114 28
Ketvirtas 144 28
Uzsienio kalba Angly 356 67
Pranciizy 40 8,0
Vokieciy 130 25
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2 lentelé. UZsienio kalby mokytojy / déstytojy pasiskirstymas pagal demografines

chrakteristikas
Charakteristikos Tiriamyjy (uZsienio kalby Procentinis
mokytojy / déstytojy) skaicius skirstinys
AmZius 20-30 m. 13 10
30-40 m. 23 18
40-50 m. 52 40
50-60 m. 34 26
60 m. ir daugiau 7 5,0
Lytis Moterys 120 93
Vyrai 9 7,0
UZsienio kalba Angly 107 83
Pranctuzy 6 5,0
Vokieciy 10 8,0
Rusu 6 5,0
Mokyklos tipas Aukstoji mokykla 39 30
Gimnazija 36 28
Bendrojo lavinimo 37 29
Pagrindiné 17 13

Pagal amziy tiriamyjy pasiskirstymas
buvo beveik tolygus (po 40 proc.), taciau
vyriausios (23 m. ir daugiau) amziaus gru-
pés respondenty buvo apklausta perpus
maziau nei jaunesniyju ju kolegy. Visy
tirlamyjy imti sudaré dauguma merginy
(92 proc.) ir mazuma vaikiny (8 proc.).
Apklausta beveik po ketvirti I-IV kursy
uzsienio kalbas studijuojanciy studenty.
IS ju dauguma sudaré angly kalba studi-
juojantys, ketvirtadalis vokieciu kalba ir
mazuma — pranciizy kalba besimokantys
studentai.

Tyrimo metu apklausti ir 129 uzsienio
kalby mokytojai / déstytojai (2 lentelé).
Didziausia dalj visy tyrime dalyvavusiy
uzsienio kalby mokytoju / déstytoju su-
dar¢ 40-50 m. amziaus grupé (40 proc.),
Siek tiek daugiau nei ketvirtadali (26 proc.)
vyresniy (50-60 m.) ju kolegy ir maziau
nei penktadali (18 proc.) 30-40 m., o jau-
niausiy (20-30 m.) buvo tik deSimtadalis.
I$ visy tiriamyju daugiausia buvo mote-
rq (93 proc.), vyry (7 proc.). Daugiau-
siai tiriamyju— angly kalbos specialistai

(83 proc.), vokieCiy — mazuma (8 proc.),
ir maziausiai — pranciizy ir rusy (5 proc.).
Respondenty pasiskirstymas pagal mo-
kyklos tipa beveik tolygus: apie 30 proc.
mokytojy / déstytoju buvo i§ aukStyju
mokykly, gimnazijy ir bendrojo lavinimo
mokykly, maziausiai — i§ pagrindiniy mo-
kykly (13 proc.).

UZsienio kalby mokytojy doroviniy
vertybiy svarbumo pripaZinimas

Doroviniy vertybiy pasirinkimas ir pripazi-
nimas, kaip teigia V. Aramaviciité (2005),
priklauso nuo tradicijy, nuostaty ir aplin-
kos, kurioje individas gyvena. Tad, viena
vertus, vertybés daro jtaka nuostatoms, le-
mia ju raiskos pobiidj, taciau, kita vertus, —
nuostatos lemia vieny ar kity vertybiy pa-
sirinkima ir tam tikra elgesio krypti. Todél
formuojant dorines asmens nuostatas pats
svarbiausias veiksnys ir yra dorovinés ver-
tybés, sudarancios dorinés nuostatos turinj
ir esmg. Tad, atliekant tyrima, buvo orien-
tuotasi | tai, kurias dorovines vertybes (at-
sakingumo, pagarbos, pakantumo, istiki-
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1 pav. UZsienio kalby studenty ir uZsienio kalby mokytojy / déstytojy
aukstas doroviniy vertybiy svarbumo pripaZinimas

mybés, jautrumo, teisingumo, altruizmo,
atvirumo, savigarbos) tiriamieji pripazista
esant svarbiausiomis ir kaip giliai suvokia
ju reikSme. Pasirenkant biitent Sias doro-
vines vertybes buvo vadovautasi filosofy
(Zemaiéio, 1977; Ursery, 2005; Williams,
2002; Hildebrand, 1950; Halder, 2005) bei
2004; JovaiSos, 2003; MartiSauskienés,
2004; Huitt, 2004; Elliott, 2004) poziiiriu
1jas.

Nagrinéjant biisimy uzsienio kalby
mokytojy ir uzsienio kalby mokytoju /
déstytoju dorines nuostatas kognityviniu
lygmeniu, visy pirma siekta nustatyti es-
miniy doroviniy vertybiy svarbumo pripa-
Zinimo laipsni, t. y. kurias i§ jy tiriamieji
linkg labiau pripazinti ir kurias — maziau.
Jei tiriamieji vertybg jvertindavo kaip la-
bai svarbia, tai toks svarbumo pripazi-
nimas laikytas labai aukstu; jei vertybé
buvo pripazistama svarbia, tai — aukstas
vertybés svarbumo pripazinimas; jeigu
tirlamiesiems vertybé buvo svarbi tik 1§
dalies — vidutinis; jei tiriamiesiems buvo
sunku pasakyti, kokia reikSme suteikti
vertybei, — Zemas; o kai vertybe manyda-
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vo esant visiSkai nesvarbia — labai Zemas
vertybés svarbumo pripazinimas. Tai pa-
déjo issiaiskinti, kurios dorovinés vertybés
respondentams yra svarbiausios, kurios
svarbios arba visiskai nereikSmingos. Su-
jungus labai auksto ir auksto poziiirio re-
zultatus, gauti tokie duomenys (1 pav.).
Lyginamoji tyrimo duomenuy analizé
atskleidé panasias ir mokytoju / déstytojuy,
ir studenty doroviniy vertybiy svarbumo
vertinimo tendencijas, nors beveik visas
vertybes, i$skyrus atviruma ir istikimybe,
studentai mano esant svarbesnes nei mo-
kytojai / déstytojai. Akivaizdu, kad dau-
guma studenty daugiausiai yra linkg pri-
pazinti atsakomybe, pagarbq, savigarbq,
istikimybe, pakantumq (98-92 proc.). Pa-
nasiai ir mokytojai / déstytojai svarbiomis
vertybémis nurodé esant istikimybe, atsa-
komybe, pagarbq, savigarbq, pakantumq
(95-85 proc.). Be jokios abejoneés, tai tei-
giamas reiSkinys, nes, kaip teigia filosofas
D. Hildebrandas (1950), atsakingumas,
pagarba, iStikimybé yra vertybés, sudaran-
¢ios asmens moralaus gyvenimo pagrin-
da. Reikia paminéti, kad Lietuvoje atlikty
tyrimy su panasiomis amziaus grupémis



empiriniai duomenys taip pat rodo, kad
atsakinguma kaip svarbiausia vertybg pri-
pazista ir vyresniojo amziaus moksleiviai
(tai pripazino daugiau nei pusé tiriamyjy),
taciau altruizma mano esant svarbia verty-
be (maziau nei pusé tirty mokiniy) (Ara-
mavicitité, 2005), o studentiSko amziaus
jaunimas, t. y. bisimieji religijos Svietéjai,
yra link¢ teikti pirmenybe garbingumui
(daugiau nei pusé tiriamyjy), jautrumui ir
atsakingumui (daugiau nei trecdalis) (Ver-
bylaite, 2005).

Dauguma mokytojy / déstytojy ir stu-
denty taip pat yra linke pripazinti jautru-
maq, teisingumq, tik, studenty poZiiriu,
Sios vertybés yra Siek tiek svarbesnés
(88—87 proc.) nei mokytojams / désty-
tojams (82—81 proc.). Tai néra labai gera
tendencija, nes mokytojai, kaip teigiama
(Sockett, 1993; Whitehead, 1993), turi
labai gerai jausti savo mokiniy poreikius
ir subtiliai interpretuoti jvairias ugdymo
tikrovés situacijas, vadovautis jautrumo,
subtilumo vertybémis. Tyrimo duomeny
analiz¢ taip pat parodé, kad trys ketvirta-
daliai studenty (75-70 proc.) ir Siek tiek
maziau (70-66 proc.) mokytoju / déstytoju
svarbiomis dorovinémis vertybémis pripa-
Zista altruizmq, atvirumq. Nors ir galima
teigti, kad ir studenty, ir mokytoju / désty-
toju doroviniy vertybiy pripazinimas aps-
kritai yra aukstas ir labai aukstas, taciau
reikia pripazinti, kad mokytoju / déstytoju
doroviniy vertybiy svarbumo pripazinimas
vis délto yra Siek tiek Zemesnis nei studen-
tu. Pedagoginiu pozilriu, tai néra teigiamai
vertintinas faktas, nes mokytojai perduoda
tas vertybes, kuriy patys laikosi, ir tik tada
gali reikalauti to paties i§ savo mokiniy.
Tai, kad mokiniai vertina savo mokytojus
pagal tai, kokiomis vertybémis grindziami
ju santykiai, patvirtina ir Lietuvoje atlie-

kami empiriniai tyrimai (MartiSauskieng,
2004 ir kt.). Uzsienio Saliy tyré¢jai (Kla-
assen, 2002; Weissbourd, 2003; Sherman,
20006) taip pat ypac¢ didele reikSme teikia
mokytojo dorovinei brandai, nes ji pasi-
reiskia kasdien mokiniams ir mokytojams
bendraujant, mokytojams prisiimant mo-
ralinio autoriteto atsakomybe ir padedant
mokiniams ugdyti moralinio samprotavi-
mo, autonomisko vertybiy pasirinkimo ir
apsisprendimo gebéjimus.

UZsienio kalby mokytojy doroviniy
vertybiy svarbumo jprasminimas

Tyrimo metu kartu siekta atskleisti dorovi-
niy vertybiy, tiriamyjy laikomy daugiau ar
maziau svarbiomis geram uzsienio kalby
mokytojui, svarbumo jprasminimo (pa-
grindimo) mastg. Vertybiy iprasminimas,
palengvinti juy igyvendinima, joms tam-
pant dominuojanciais elgesio ir veiklos
motyvais. Analizuojant $iuo poziiiriu do-
riniy nuostaty kognityvini lygmeni, buvo
atsizvelgiama 1 vertybiy svarbumo jpras-
minimo gilumgq. Jei tiriamasis, apibidin-
damas vienos ar kitos vertybés reik§mg,
orientavosi | kito asmens ir | savo dorovine
gerove, kurios siekti padeda konkreti ver-
tybé, tai tos vertybés reikSmés suvokimas
laikytas labai giliu; jei { savo gerove, pade-
dancia save pazinti ar iSreiksti ir taip tapti
brandesne asmenybe, — giliu; jei | savo he-
donisting, pragmating bei utilitaring gero-
ve, — nelabai giliu; tik konstatuodavo tos
ar kitos vertybés svarbuma ar nevisiskai ja
atskleisdavo, — negiliu; nieko nepasakyda-
vo apie vertybés svarbuma arba klaidingai
ja interpretuodavo, — labai negiliu ar net
klaidingu.

Tyrimo metu buvo siekiama nustatyti,
kaip uzsienio kalby studentai ir uZzsienio
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kalby mokytojai / déstytojai suvokia isti-
kimybés, atvirumo ir altruizmo vertybiy
svarbumo prasmeg. Todél tiriamyjuy buvo
papraSyta paaiskinti ir pagristi, kodél jie
Sias vertybes pripazista svarbiomis. [Sana-
lizavus juy atsakymus bei sujungus gilaus ir
labai gilaus vertybiy suvokimo rezultatus,
buvo gauti toliau pateikiami duomenys

(2 pav.).

Atsakomybe

Atvirumas

Altruizmas

0 20 40 60 80
m Studentai

B Mokytojai / déstytojai

2 pav. Ugsienio kalby studenty ir uZsienio
kalby mokytojy / déstytojy gilus doroviniy
vertybiy prasmés suvokimas

Lyginamoji tyrimo duomeny analizé
akivaizdziai atskleidé, kad uzsienio kalby
studentai giliau nei uZzsienio kalby mo-
kytojai / déstytojai suvokia atsakomybeés,
atvirumo 1ir altruizmo vertybiy prasmeg. IS
tyrimo rezultaty matyti, kad tik Siek tiek
daugiau nei pusé apklaustyju studenty gi-
liai ir labai giliai suvokia atsakomybés, tu
paciy tiriamyjy laikytos svarbiausia verty-
be, prasmg, o atvirumo vertybg giliai arba
labai giliai suvoké daugiau kaip trecdalis
tirlamyjy, o altruizmo — maziau nei pusé
apklaustyjy studenty. Be to, tyrimo metu
nustatyta, kad 20 proc. visy tirty studenty
negiliai arba net klaidingai suvoké atsa-
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komybés ir 30 proc. altruizmo ir atvirumo
vertybes. Taciau tik apie trecdali (34 proc.)
mokytoju / déstytoju parodé giliai arba
labai giliai suvokiantys atsakomybés pras-
me, apie ketvirtadali (23 proc.) — atviru-
mo ir maziau nei penktadalis (19 proc.) —
altruizmo.

Tokie tyrimo rezultatai rodo, kad ne tik
uzsienio kalby studentai, bet ir tuo labiau
uzsienio kalby mokytojai / déstytojai yra
labiau linke orientuotis | savo asmening, o
ne | kity doroving gerove. Toks nelabai gi-
lus, negilus ar net klaidingas biisimy ir jau
dirbanéiy uzsienio kalby mokytojy / désty-
toju Siy doroviniy vertybiy prasmeés suvo-
kimas gali kliudyti, kaip teigia B. Johnston
(2003), suvokti moraling mokytojo pro-
fesijos reikSmg, taip pat apsunkinti arba
net ir stabdyti ju mokiniy moralini ugdy-
ma, nes mokytojas, pasak daugelio tyréju
(Aramaviciité, 2005; Bitinas, 2000, 2004;
Martisauskiené, 2004; McLaughlin, 1997,
Lickona, 1991; Hoff-Sommers, 2000), yra
svarbiausias $iy vertybiy perteikéjas, ga-
lintis ir turintis pazadinti ju sklaida savo
mokiniams. Be kita ko, manoma, kad
mokinius motyvuojanti jéga yra pats besi-
keiciantis mokytojas (Johnson, Freeman,
2001; Johnston, 2003), o toks keitimasis
siejamas ne tik su profesinés kalbinés mo-
kytoju kompetencijos plétote, bet ir su ju
asmenybés augimu, juy vertybiniy nuostaty
plétote. Todél visiskkai pagristai teigiama,
kad né viena ugdymo institucija negali
efektyviai veikti neskatindama mokytoju
tobuléjimo $ia linkme.

Lyginamoji duomenu analizé pagal
amziy atskleidé, kad 21-22 m. tarpsnio
uzsienio kalby studentai parodé¢ Siek tiek
brandesni doroviniy vertybiy prasmés su-
vokima nei jaunesni ar vyresni juy kolegos

(3 pav.).



|
23 m.ir
daugiau
0
21-22m.
19-20 m.
0 20 40 60 80

O Atsakomybé
@ Altruizmas
B Atvirumas

3 pav. Uzsienio kalby studenty doroviniy
vertybiy svarbumo gilus jprasminimas pagal
amZiy

Akivaizdu, kad visy amziaus tarps-
niy tiriamieji giliau suvoké atsakomybes
nei altruizmo ar atvirumo prasmg. Reikia
pripazinti, kad, didéjant amziui, menkéja
doroviniy vertybiy prasmés suvokimas.
Siuo kontekstu sudétinga daryti galutines
iSvadas, taciau reikia kelti klausima, ar
universitetuose visiskai panaudojamos vi-
sos pedagoginés galimybés studenty verty-
biniam ugdymui, galbiit labiau pazymima
materialiné studijy nauda (geriau mokysi-
tés — gausite geresnj darba), o ju moraliné
vert¢ lieka maziau pripaZinta.

Panasios tendencijos iSryskéjo ir paly-
ginus uzsienio kalby mokytoju / déstytoju
doroviniy vertybiy svarbumo jprasminimo
tyrimo duomenis pagal amziy (4 pav.).
Statistikai reik§mingy skirtumy nerasta, is-
skyrus atvirumo vertybés vertinima pagal
amziy (x?= 41,1166, p < 0,004)

Atskleista, kad 40—50 m. tarpsnio tiria-
mieji parod¢ giliau suvokiantys atsakomy-
bés, altruizmo ir atvirumo vertybiy prasme
nei kity amziaus tarpsniy tiriamieji. Aki-
vaizdu, kad jauniausios amziaus grupés
(20-30 m.) mokytoju / déstytoju minéty

60 m. ir
daugiau

50-60 m.

40-50 m.

30-40 m.

20-30m.

= Atsakomybeé

B Altruizmas
m Atvirumas

4 pav. Uzsienio kalby mokytojy / déstytojy
doroviniy vertybiy svarbumo gilus jprasmini-
mas pagal amZiy

doroviniy vertybiy prasmés izvalgos (be
kita ko, panasiai kaip ir vyriausios amziaus
grupés (60 m. ir daugiau), tikrai néra labai
gilios. Panasia tendencija patvirtina ir ko-
ledZzo studenty nuostatas tyrusio T. New-
combo (1974) iSvados. Tyrimy nustatyta,
kad universitetinés studijos turi ilgalaikj ir
stabily poveiki studenty nuostatoms, tac¢iau
kartu pripazistama, jog pradéje dirbti stu-
dentai patiria ,,praktikos Soka“ ir, prisitai-
ke prie naujos darbo aplinkos, keicia savo
nuostatas, tad universitety padaryta jtaka
tarytum eliminuojama. Atkreiptinas déme-
sys, kad vyresnio amziaus (30—40 m.) res-
pondenty doroviniy vertybiy prasmés su-
vokimas Siek tiek pagiléja, o dar vélesnio
amziaus (40-50 m.) tampa dar gilesnis, o
véliau —mazéja. Viena vertus, tokie tyrimo
duomenys neleidzia daryti galutiniy iSva-
dy, bet pagrindzia biitinybg toliau gilintis
1 §i sudétinga, daugiaplani dorinés nuos-
tatos fenomena, siekiant nustatyti doriniy
nuostaty plétotei palankius ir nepalankius
veiksnius. Antra vertus, Sis tyrimas atsklei-
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dzia ir pacios nuostatos nepastovuma, taip

pat parodo, kad doriniy nuostaty ugdymas

yra ilgalaikis ir, kaip teigia G. Lind (2001),

visg gyvenima trunkantis procesas.
Apibendrinant uzsienio kalby studenty,

biisimy uzsienio kalby mokytojy, ir uzsienio
kalby mokytoju / déstytoju doriniy nuosta-
tu kognityvinio-prasminio lygmens tyrimo
duomenis, galima padaryti Sias iSvadas:

» Uzsienio kalby studenty ir uZsienio
kalby mokytoju / déstytoju dorovi-
niy vertybiy svarbumo pripazinimas
yra pakankamai aukstas. Svarbiausios
dorovinés vertybés ir uzsienio kalby
studentams, ir uzsienio kalby moky-
tojams / déstytojams yra atsakomybé
ir istikimybé. Salia to taip pat svarbio-
mis dorovinémis vertybémis jie mano
esant pagarbq, savigarbq, pakantumaq,
teisingumq 1t jautrumq, maziau svar-
biomis — atvirumq ir altruizmq. Tai
leidzia manyti, kad tiriamieji ir toliau
savo profesingje veikloje Sioms dorovi-
néms vertybéms teiks tokig pat reiks-
me. Atkreiptinas démesys ir | tai, kad
beveik visas dorovines vertybes, i$sky-
rus atvirumq ir istikimybe, studentai
mano esant svarbesnémis nei mokyto-
jai / déstytojai, o tai gali kelti tam tikry
abejoniy dél minéty doroviniy vertybiy
Iprasminimo ju profesingje veikloje.
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COGNITIVE-MEANINGFUL LEVEL OF FOREIGN LANGUAGE TEACHERS’

MORAL ATTITUDE: COMPARATIVE ASPECT

Roma Kriau¢iiiniené
Summary

The article deals with the research into cognitive-
meaningful level of moral attitudes of students and
teachers of foreign languages. Lithuanian and foreign
researchers acknowledge the fact that value attitudes
alongside knowledge and skills as well as personal
qualities of teachers are one of the most important
components of teachers’ professional competence.
The article raises the research problem what moral
attitudes are particular to foreign language students
and teachers working at schools and higher educational
institutions and what moral values they acknowledge.
The aim of the article is to present and compare the
cognitive-meaningful level of moral attitudes of
foreign language students and teachers.

The research is based on the three-component
attitude model, aiming at receiving a greater insight
into the content of each separate component. The
results of the analysis of the cognitive-meaningful
component of foreign language students and teachers’
moral attitudes show that foreign language students
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and teachers demonstrated to have a mature level of
cognitive-meaningful level of moral attitude. Although
the respondents showed a very high acknowledgment
of the importance of moral values, the understanding
of the meaningfullness of these moral values is not
very deep. Besides, the comparative analysis of the
results of the reseach also revealed that teachers of
foreign languages considered moral values to be
less important and demonstrated a lower level of
understanding of their meaningfullness than students
of foreign languages. The conclusion is made that such
level of cognitive-meaningful level of moral attitude of
foreign language students and teachers might hinder the
fulfilment of their responsibilities in their professional
areas and might be a hindrance in the development of
moral attitudes of their schoolchildren.

Key words: moral attitude, moral attitude model,
moral values, acknowledgment of the importance
and understanding of the meaningfullness of moral
values.





