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Straipsnyje aptariama daktaro disertacijos pagrindinio komponento - disertacinio tyrimo proble-
ma. Esminiai reikalavimai doktoranto vykdomam tyrimui — rezultaty mokslinis naujumas ir teo-
rinis reikSmingumas - tenkinami metodologiskai pagrjstu edukologinio tyrimo metody taikymu.
Tuo remiantis aptariamas observaciniy (kiekybiniy, kokybiniy) ir intervenciniy Svietimo ir ugdymo
tyrimo strategijy jgyvendinimas sisteminiu pagrindu.

Pagrindiniai ZodzZiai: edukologinio tyrimo rezultaty mokslinis naujumas ir teorinis reiksmingu-
mas, kiekybiniai, kokybiniai, intervenciniai tyrimo metodai.

Ivadas

Lietuvos doktorantiiroje prasidéjo trecio-
ji pertvarka. Taciau ir §i pertvarka labiau
kiekybiné negu kokybiné. Nors deklaruo-
jama, kad pertvarka siekiama pakelti dok-
torantiiros lygj ir taip pagerinti mokslinin-
ky rengima, rySkéja, kad pagrindiné spren-
dziama problema — kaip geriau skirstyti
universitetams valstybés finansuojamas
doktorantiiros studijy vietas. Iki Siol tokios
vietos kiekvienam doktorantiiros programa
vykdan¢iam universitetui skiriamos indi-
vidualiai. Tai galiojo pirmajai pertvarkai,
formaliai jvedusiai jungting doktorantiira,
taCiau praktiskai jtvirtinusiai Sioje srityje
universitety autonomija; toki skirstyma
iteisino antroji doktorantliros pertvarka.
Trecioji pertvarka yra bandymas doktoran-

tiros planiniy viety paskirstyma i$ dalies
perduoti patiems universitetams.

Taciau né viena pertvarka nenumaté
naujo pozitrio | disertacija kaip pagrindi-
ni doktorantiiros rezultata. Padéties nepa-
keité Lietuvos nacionalinés kvalifikacijy
sarangos nuostata, kad doktorantiiros stu-
dijose igyjama aukSciausia asmens kvali-
fikacija, tai yra jrodomas gebéjimas dirbti
naujoviskai ir savarankiSkai, visapusis
mokslo ir profesijos iSmanymas bei tva-
rus isipareigojimas kurti naujas idéjas ar
procesus darbo ar studijuy aplinkos priesa-
kyje, iskaitant mokslinius tyrimus (Tutlys,
2009). Praktiskai doktorantiira ir dabar in-
terpretuojama kaip pagrindiné universiteto
déstytoju rengimo priemoné. Disertacijos
kaip mokslinio tyrimo rezultatui nuo pat
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doktoranttiros jvedimo Lietuvoje buvo ke-
liamas neoficialus reikalavimas nepablo-
ginti rengiamy disertaciju mokslinés ko-
kybés. Kitaip sakant, buvo pripazistama,
kad Lietuvos universitetuose rengiamy
disertacijy kokybé, palyginti su uzsienio
situacija, néra bloga, ir doktorantiiros jve-
dimas reikalingas visy pirma misy Salies
mokslo pedagoginiy kadry rengimo siste-
mos tarptautiniam teisiniam itvirtinimui.
Siuo atzvilgiu reikimingos publikacijos,
nu§vie¢iancios edukologijos disertaciju
rengimo praktika Lietuvoje (Juodaityte,
Kazlauskiené, 2006, 2008).

Si bendra situacija lemia ir dabartini
poziiiri i edukologijos doktorantiiros funk-
cionavima. Iki Siol septyniuose universite-
tuose veikiancia edukologijos doktoranta-
ra palaiké gana auksta pedagoginiy kadry
rengimo diversifikacija ir su ja susijgs
kvalifikuoty edukologijos dalyky déstyto-
ju poreikis. Taciau §i situacija keiciasi, nes
oficialiai paskelbta, jog mokytoju rengia-
ma pernelyg daug; tai reiskia ir edukolo-
gijos doktorantliros siaurinima, nes, kaip
sakyta, ji dabar yra orientuota | déstytoju
rengima. Taip { pirma vieta iSkyla diserta-
cijuy kokybés problema.

Matyt, nediskutuotina, kad disertacijos
kokybé — visy pirma doktoranto atlikto ty-
rimo kokybé, jo parodytas gebéjimas rasti
mokslinés problemos sprendini. Tyrimu
grindziamas ir magistro ar bakalauro bai-
giamasis darbas, taiau tokiy tyrimy pa-
skirtis yra visy pirma mokomoji, jiems ne-
keliamas mokslinio pazinimo uzdavinys.
Disertaciniam tyrimui keliami pagrindiniai
reikalavimai nurodyti Mokslo doktorantii-
ros nuostatuose: turi biiti apibréztas darbo
tikslas, suformuluoti sprendziami uzda-
viniai, nurodytas mokslinis darbo nauju-
mas, apzvelgti pasaulyje atlikti tyrimai
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disertacijos tema, pristatyti taikyti tyrimy
metodai, aptarti tyrimy rezultatai, pagris-
tas ju patikimumas ir santykis su kity ty-
réju duomenimis, suformuluotos i§vados ir
kiti, disertanto nuomone, svarbiis aspektai
(Mokslo doktorantiiros..., 2010). Tarp Siy
reikalavimy edukologijos metodologijos
atzvilgiu reik§mingi yra temos mokslinis
aktualumas, tyrimo rezultaty naujumas
ir ju teorinis reikSmingumas. Taikomuju
moksly, i§ juy ir edukologijos, daktaro di-
sertacijoms keliamas papildomas reikala-
vimas — tyrimo rezultaty praktinis reiks-
mingumas, kuris pakankamai aiskus ir to-
dél néra reikalo jo i§samiau interpretuoti.

Pagrindiniai reikalavimai
disertaciniam tyrimui

Pagristi disertacinio tyrimo temos aktua-
lumgq — pirminis kiekvieno doktoranto uz-
davinys; pradedanc¢iam tyréjui tai padaryti
nelengva, reikalinga patyrusio mokslinin-
ko pagalba. Tema aktuali, jei patenkintos
Sios salygos.

1. Tyrimo objektas realiai egzistuoja
ir yra vertas jam pazinti skiriamy moks-
linio darbo sqnaudy. Tyrimo objektu Cia
suprantamas realiai egzistuojantis, taciau
idealizuotas ugdymo komponentas, ele-
mentas. Ugdymas yra sparciai besivystanti
socialiné realybé, sukurianti naujus proce-
sus ir reiSkinius, kuriuos dera moksliskai
istirti. Tadiau §i pazinima riboja objekto
socialinio gyvybingumo principas: daktaro
disertacija skiriama tirti ugdymo realybéje
isitvirtinusius reiskinius ir procesus, atitin-
kancius Siuolaikines socialines normas.

Ugdymo tikslai visada pozityvis, ugdy-
mo tyréjas nagrinéja tik tokiy tiksly reali-
zavima, i§ ju ir negatyviy ugdymo rezulta-
ty prevencija. Kadaise C. Dikensas aprasé,
kaip vaikai mokomi tapti kiSenvagiais; ai$-



ku, kad panasSus mokymas nepriskiriamas
prie ugdymo tyrimo objekto. Kadaise buvo
populiarinamas deviantiskos elgsenos pa-
augliy mokymas taikyti kovinés savigynos
btidus; taciau negaléciau nurodyti diserta-
cinio tyrimo, skirto tokiam mokymui ana-
lizuoti mokslinémis priemonémis. Kartais
siiloma disertacijoje nagrinéti objekta,
kurio priskyrimas ugdymo realybei yra
dirbtinis. Siuolaikinis mokslas susiduria
su mokslinio pazinimo objekto baigtu pa-
zinimu, kai ziniomis apie ji operuojama tik
didaktiniais tikslais. Edukologijos mokslui
tai kol kas negresia, taciau tokia galimybg
reikia numatyti parenkant tyrimo tema.

2. Tyrimo problema yra pakankamai
pagrista. Tai reiskia, kad kity tyréjy pub-
likacijos rodo jos sasajas su kitomis §j
objekta nusakanciomis problemomis. Di-
sertacinio tyrimo problema, kaip Zinoma,
iSreiskiama vienu ar keliais susietais klau-
simais apie objekta, | kuriuos siekiama
atsakyti tyrimu. Tokiy klausimy kiekvie-
nas tyr¢jas gali pateikti labai daug, todél
ir mokslinio pazinimo problemuy sarasas,
jei ir ne begalinis, tai labai ilgas. Situacija
dar sudétingesné atsizvelgus { tai, kad edu-
kologijos objektas turi nacionalini pobi-
di. Tad nors ugdyma nagrinéjanciy tyréju
yra daug, kiekvienas i$ ju konkretindamas
pajégus rasti originalia, kity tyréjy nepa-
kankamai iSnagrinéta tyrimo problema. IS
tikryju, sunku palyginti tyrimo objekto pa-
sirinkimo galimybes Lietuvoje, kurios uni-
versitetuose per metus ginamos deSimtys
edukologijos daktaro disertacijy, ir, pavyz-
dziui, JAV, kur kasmet ginama tiikstanciai
edukologijos disertacijy. Kitas pavyzdys —
Kembridzo universiteto edukologijos dok-
torantlira: per pastaruosius penkerius me-
tus disertacijas apgyné 101 doktorantas, 1§
ju 49 doktorantai tyré kity Saliy Svietimo

ir ugdymo problemas; i§ 77 studijuojanciy
doktoranty 38 doktorantai savo disertacijo-
se nagrinéja ne Jungtinés Karalystés prob-
lemas (Completed PhD..., 2011). Todel
JAV ar Jungtinéje Karalystéje disertaciniy
temy parinkimas néra socialiai lemiamas,
o smulkiy problemy nagrinéjimas yra na-
turalus dalykas, Lietuvoje edukologijos
disertaciju smulkiatemiSkumas laikomas
doktoranttiros trikumu.

3. Doktorantas pajégus parengti tyrimo
dizaing, pakankamq uzsibréztai problemai
iSspresti.

Si salyga reiskia, kad disertacijos prob-
lema neturi biiti pernelyg sudétinga, turi
atitikti pavienio tyréjo galimybes, kad jam
biity prieinama tyrimui reikalinga materia-
liné bazé (tyrimo instrumentai, tiriamujy
imtis ir pan.). Si salyga pazeidziama, kai
doktorantas imasi spresti problema, kuri
priklauso ,,amziny“ ugdymo problemy
kategorijai. Dar vienas atvejis — tyréjas
nepajégia irodyti, kad jo sitilomas proble-
mos sprendimas yra pakankamai pagristas
atliktais tyrimais. Edukologijos problemy
tyréjams daznai priekaiStaujama, kad ju
atlikty tyrimy rezultatai visada pozityvis;
taciau tokia taikomojo mokslinio tyrimo
prigimtis — juo nepatvirtintos ugdymo idé-
jos turi reikSmés tik paciam tyréjui.

Ne tik doktorantai, bet ir patyr¢ moks-
lininkai daznai painioja temos naujumo ir
tyrimy rezultaty naujumo savokas. Sky-
rimo taisyklé paprasta: temos naujumas
apibidinamas iki tyrimo pradZios kaip
jos mokslinio aktualumo raiska, rezultaty
naujumas nusakomas baigus tyrimg — su-
formuluotas atlikto tyrimo iSvadas tyréjas
lygina su kity jam Zinomy tyrimy rezul-
tatais ir taip ivertina ju naujumo pobudi.
Paprastai skiriami trys rezultaty naujumo
lygmenys. Pirmuoju, konkretinimo, lygme-
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niu naujomis laikomos iSvados, konkreti-
nancios ugdymo teorijos teiginius vienos
Salies atzvilgiu. Reikalas tas, kad ugdy-
mas, kaip sakyta, yra nacionalinis reiski-
nys, tad daugelis jo teorijos teiginiy pries
rekomenduojant jais vadovautis turi biiti
patikrinami moksliniais metodais. Todél
sunku sutikti su edukologijos moksly kri-
tikais, neigianciais nacionalinio lygmens
tyrimo rezultaty naujuma. Taciau, aiSku,
tyréjas turi siekti i§vady, priskiriamy auks-
tesniems lygmenims.

Papildymo lygmens i§vados papildo ta
teorija ar praktinés veiklos sistema, kuri
buvo pasirinkta tyréjo renkantis tyrimo
objekta. Tokio tyrimo iSvady naujumas
nekelia abejoniy, laikytinas idealiu diser-
tacinio tyrimo rezultatu. ISvadas, naujas
pertvarkymo lygmeniu, labai retai kada
gauna pavienis tyréjas, todél doktorantas
tokio rezultato paprastai nesiekia.

Apibtudinti tyrimo rezultaty naujuma
néra lengva. Moksliniy publikacijy anali-
zé rodo, kad dazniausiai mokslininkas tik
anotuoja naujuma. Gana daznai naujumu
laikomos mokslinio tyrimo procediiros,
kuriomis siekiama gauti naujus rezultatus.
Kita vertus, mokslininkai, formuluodami
teiginius, ne visada patikrina, ar nekarto-
jamos kity mokslininky tyrimy i§vados bei
nediskutuotina ugdymo praktika, nenuro-
do savo i$vady naujumo laipsnio. Moks-
linés veiklos praktikoje, ir doktorantiiros
sistemoje, tyrimo rezultaty naujumas daz-
niausiai vertinamas eksperty metodu.

Vertinant tyrimo rezultaty teoring
reik§mingumq vadovaujamasi teiginiu,
kad moksliniu rezultatu laikoma tik tokia
tyréjo padaryta iSvada, kuriai randama
vieta anksCiau gautoje moksliniy teiginiy
ir i8vady sistemoje. Mat pavienio tyrimo
rezultatai, net ir labai reikSmingi, gali kel-
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ti abejoniy, ar néra atsitiktiniy aplinkybiy
padarinys (mokslinis artefaktas). Todél
tyréjas turi susieti savasias iSvadas su
esamomis teorijomis, interpretuoti gauty
rezultaty atitikt] (ar neatitikti) ty teorijuy
isvadoms. Sitai nusako mokslinio tyrimo
rezultaty teorinio reiksmingumo pozymis.

Galima teigti, kad tyrimo rezultaty
mokslinis naujumas yra ju teorinio reiks-
mingumo prielaida. Sitai reiskia, kad re-
zultatai gali buti nauji, bet teoriSkai ne-
reik§mingi. Tai lie¢ia visy pirma naciona-
linio lygmens iSvadas: konkretinant gautos
naujos dalinés iSvados gali neturéti reiks-
més tyrimo objekto teoriniam vaizdui tiks-
linti, tai yra netenkinti rezultaty teorinio
reik§mingumo reikalavimo. Tiesa, eduko-
logijos moksle ne visi rezultatai yra i$ kar-
to pastebimi ir ikomponuojami i teorines
sistemas; todél gali biiti, kad ankstesnés
mokslininky iSvados nepadaré poveikio
teorijai tobulinti, Sitai padaré kitas tyréjas,
ne tik gaves tuos pacius rezultatus, bet ir
izitréjes teoring juy reikSme.

Paprastai teorinis reikSmingumas sie-
jamas su tyréjo iSsprestos mokslinés prob-
lemos bendrumu. Auksciausias reikSmin-
gumo lygmuo — naujy ugdymo koncepcijy
pagrindimas. Kadangi ugdymo koncepci-
jos sietinos su tikrovés filosofiniu jprasmi-
nimu ar Zmogaus esmés suvokimu, §iuo
lygmeniu i$ple¢iamos ugdymo suvokimo
ribos, itvirtinamas pliuralistinis ugdymo
sampratos pobiidis. Siuo lygmeniu teorinj
rezultaty reikSminguma lemia naujos edu-
kologinés id¢jos gyvybingumas. Kita ver-
tus, dabartinémis salygomis, kai klasikiné
ugdymo teorija uzleidzia vieta | ugdytinio
asmenybe orientuoto ugdymo teorijai, ku-
ria vadovautis dauguma ugdytoju dar néra
pasirenge, tinkamas teorinis disertaciniy
tyrimy rezultaty teorinio reikSmingumo



vertinimas turi ne tik metodologing, bet ir
socialing reikSme.

Edukologijos Saky lygmeniu teoriSkai
reik§mingi yra tie tyrimo rezultatai, kurie
skatina nauju moksliniy discipliny forma-
vimasi ar jau esamy kokybing raida. Per
pastaruosius deSimtmecius susiformavo
daug naujuy edukologiniy discipliny, t. y.
atskleisti nauji, iki tol nejzidiréti ugdymo
aspektai, ir tai rodo edukologijos moksly
gyvybinguma.

Reikia pazymeéti, kad tyrimo rezultaty
naujumas ir teorinis reikSmingumas yra
susije, todél disertacijoje Sie reikalavimai
gali buti pateikiami kaip tyrimo rezulta-
tyvumo aspektai: disertacinio tyrimo re-
zultatai — kaip moksliniy ziniy apie nagri-
néjama objekta papildymas, o ju teorinis
reik§mingumas — kaip disertanto poZiliris
1 Siy rezultaty vieta ir vaidmeni ziniy apie
objekta sistemoje.

Tyrimo metody parinkimas
sistemiSkumo pagrindu

I$ sovietinés pedagogikos mes, pedagogi-
kos mokslo atstovai, paveldéjome i§ dalies
negatyvy poziiiri 1 standartizuotus kieky-
binius ir kokybinius tyrimo metodus. Dél
kiekybiniy tyrimy vangios plétros galima
kaltinti pavéluota kompiuteriy taikyma,
nes be kompiuteriy programy kiekybiniai
tyrimai nebuvo ir negal¢jo biiti produk-
tyviis. Taciau sunku suprasti, kodél taip
pavéluotai pradéta mokytis taikyti Siuolai-
kinius kokybinius tyrimo metodus, kurie
nestruktiiruotai praeityje buvo taikomi net
studenty moksliniuose darbuose. Kad ir
kaip biity, taciau studijuodami to meto as-
pirantiiroje vyresniosios kartos mokslinin-
kai nesusiformavo to, ka galima pavadinti
tyréjo metodologine kultiira. Tokia kultira
yra kazkas daugiau negu iSmokti tam tikry

tyrimo metody ir juos taikyti. Ugdymo
mokslinio pazinimo procesas neatskiria-
mas nuo $io pazinimo objekto, tad tenka
grizti prie jau aptarto klausimo.

Ugdymas kaip edukologinio pazinimo
objektas pasizymi tokiais ypatumais.

1. Ugdymas yra ugdytojo ir ugdyti-
nio sqveika, skirta ugdytinio pozityviajai
socializacijai igyvendinti. Klasikiné pe-
dagogika, nepakankamai vertinusi paties
ugdytinio vaidmeni, yra iSsis€émusi; taciau
negali buti s¢kmingas ir ugdymas, menki-
nantis ugdytojo vaidmeni. Nors i§ tikryju
ugdosi, mokosi patys vaikai, be sistemin-
gos ugdytojo veiklos gal tik vienas kitas
perimty, pavyzdziui, matematikos ar che-
mijos zinias bei gebéjimus.

2. Ugdymas yra informacinis procesas,
tai yra ugdomajq funkcija atlieka tiesioginé
ir griztamoji informacija. Tod¢l informaci-
jos apie §i procesa rinkimo, jos apibendri-
nimo metodai moksliniu atzvilgiu vertingi
tiek, kiek iSreiSkia ugdymo dalyviy infor-
macing sgveika. Semantinj $ios informaci-
jos turini pajégus suvokti tik Zzmogus, todél
ugdymo tyrimuose i§ principo negali biiti
eliminuotas tyréjo asmenybes poveikis.

3. Ugdymas yra tikimybinis procesas,
todél visos iSvados apie ji yra tikimybinio
pobtdzio. Kitaip tariant, moksliniy re-
komendacijy ugdytojams nepakankamas
patikimumas yra ne mokslinio pazinimo
ydingumo, o ugdymo tikimybinio pobi-
dzio padarinys.

Siy ugdymo ypatumy visuma nusako ir
jo mokslinio pazinimo salygas. Pirma, rei-
kia tirti ugdyma kaip tikrovés reisking; kiti
Sios realybés aspektai (nuomoné apie ug-
dyma, socialiniai jo padariniai, jo tobulini-
mo id¢jos ir pan.) gali biiti interpretuojami
kaip papildomi duomenys apie tiriamus
ugdymo reiskinius ir procesus. Antra, nuo

15



tyréjo gebéjimo priimti ir transformuoti
informacija, daryti ja pagristas iSvadas pri-
klauso tyrimo sékme, jo rezultaty kokybeé.
Trecia, tikimybé yra empiriSkai jvertina-
mas dydis; mokslinis tyrimas be jos jvercio
galimas, ta¢iau laikytinas tik etapu kelyje {
visiska pazinima.

Nurodytos salygos implikuoja i$va-
da, kad kokybinis ir kiekybinis tyrimas,
nepaisant juy skirtybiy, i§ tikryju papildo
vienas kitg. Edukologinio tyrimo metodo-
logija nesupriesina ugdymo reiskiniy bei
procesuy kokybinio ir kiekybinio tyrimo;
ji itvirtina idéja, kad abi metodologinés
koncepcijos pasizymi savitais reikalavi-
mais, pranasumais ir ribotumais, todél
sumanus ju derinimas — esminé sékmingo
ugdymo pazinimo prielaida. Si klausima
yra iSsamiai aptar¢s K. Kardelis (2002,
p. 291-300). Reikia tik pridurti, kad gali-
mi jvairiis kiekybinio ir kokybinio tyrimo
sisteminio jungimo btdai: 1) nuoseklus
to paties objekto kiekybinio ir kokybinio
tyrimo derinimas etapais; 2) lygiagretus
tyrimas, kai kiekybinis ir kokybinis aspek-
tai nagrinéjami vienu metu; 3) ekvivalen-
taus statuso dizainas, kai abiem aspektams
suteikiama vienoda reikSme; 4) skirtingo
dominavimo dizainas, kai vienas aspektas
yra pagrindinis, rodo tyrimo paradigma, o
kitas ji papildo.

Kita vertus, tokia iSvada reiSkia, kad
yra bendras kiekybiniy ir kokybiniy ty-
rimy bruozas, kuris lemia metodologing
ju vienove. Konkretinant galima klausti,
kas yra bendro, kas vienija tokius kieky-
biniy ir kokybiniy duomeny rinkimo me-
todus, kaip antai testai, anketos, aprasai,
interviu, stebéjimas, dokumenty analiz¢ ir
kt. Atsakymas, kad Siais metodais suren-
kami tyrimo duomenys, skirti analizuo-
ti kompiuteriy programomis arba tyréjo
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pazinimo galiomis, yra teisingas, taciau
neiSsamus. Tyréjas juos panaudoja galbiit
tiksliau apibiidinti ugdymo tikrove, kartu
ir save interpretuodamas kaip $ig tikrove
apiblidinanti instrumenta. Toks stebétojis-
kas (observacinis) ugdymo pazinimas gali
biiti prieSinamas tyréjo veiklai tobulinant
tyrimo objekta (intervenciniam pazini-
mui). Intervenciné tyréjo pozicija ypac ak-
tuali dabar, kai vis daugiau tyrimo sanau-
dy tenka tyrimams, atliekantiems ugdymo
,fotografijos paskirti. Todé¢l ypac svarbu
skatinti doktorantus vykdyti intervencinio
pobiidZio tyrimus, juos numatyti sudarant
disertacinio tyrimo dizaina.

Intervencinés ugdymo paZinimo stra-
tegijos reik§me edukologiniams tyrimams
galima pavaizduoti pusiau humoristisku
priesaku doktorantams: pirma padaryk,
kad biity gerai, paskui jau gink disertacija.
Reikia pazyméti, kad su Sia problema susi-
duria ir kity { praktikos kokybés gerinima
orientuoty moksly atstovai. Pavyzdziui,
iSnagrinéjus 252 JAV apgintas socialinio
darbo krypties disertacijas rasta, kad tik
kas septintoje disertacijoje pateiktas tyri-
mas buvo intervencinio pobiidzio. Panasi
padétis nustatyta ir analizuojant Siaurés
Salyse apgintas globos (nursing) krypties
disertacijas. Lietuvoje analogiska tenden-
cija atskleidé edukologijos disertaciniuose
tyrimuose taikytus metodus nagrinéjusios
A. Juodaityté ir A. Kazlauskiené (2006,
2008).

Kyla klausimas, kaip derinti interven-
cinés ir observacinés strategiju taikyma
disertaciniuose tyrimuose. Visy pirma rei-
kia pabrézti, kad bazine, metodologiskai
iprasminta savoka laikytinas klasikinis
pedagoginis eksperimentas, tuo pat metu
pabréziant jo kaip idealaus darinio pobiidj.
Eksperimento vykdytojas privalo:



 turéti aiskiai suformuluota ir pagris-
ta teorini teigini kaip bendresnés
koncepcijos sudedamaja dali, ku-
riam suteikiamas mokslinés hipote-
7¢s statusas;

* biti parenges patikrinta ar bent nu-
matyta tikrinti diagnosting meto-
dika eksperimento rezultatyvumui
nustatyti;

* bilti pasirenggs organizuoti uZzsi-
brézto ugdymo tikslui jgyvendinti
reikalinga ugdomaja bazg;

 turéti parinkes adekvacia kontroling
imtj.

Akivaizdu, kad retas doktorantas pajé-
gus ivykdyti tokius reikalavimus, todél kla-
sikinis eksperimentas néra tipiskas eduko-
loginio disertacinio tyrimo metodas (nors,
aiSku, doktorantas turi teisg ji organizuoti).
Realiau taikytini disertaciniuose tyrimuo-
se modelinis ir vienos alternatyvos ekspe-
rimentai; Siuos metodus galima teigti esant
pereinamojo tipo intervenciniais tyrimais,
nes jie yra islaike kai kurias eksperimentui
btidingas savybes. Galima manyti, kad tai,
kas praeityje Lietuvoje buvo vadinama pe-
dagoginiu eksperimentu, dazniausiai tiks-
linga ivardyti kaip ugdymo projektq.

Projekto esmé — nauju (ar bent saly-
giskai naujy, taciau aktualiy) ugdymo
komponenty paieska ar kiirimas, ugdy-
mo proceso variantas, kuriamas tyréjo
iniciatyva, bendromis jo ir Sio proceso da-
lyviy pastangomis. Projektui nekeliamas
teorinio iprasminimo reikalavimas, tyré-
jui leidziama paciam spresti, kuo pagristi
tikrinama idéja — nuorodomis | mokslines
publikacijas, ugdymo patirtimi, ugdymo
technologijos ypatumais ar kitais budais.
Gana liberaliai traktuojamas ir projekto
pedagoginés idéjos naujumas: a) ji gali
biiti i§imtinai praktiné, projektu siekiama

patikrinti eksperty jver¢iais grindziama
ugdymo variantg; b) projekto vykdytojai
suvokia teorinj id¢jos pagrinda, taciau sie-
kia atskleisti tinkamesnj ugdymo praktikai
jos igyvendinimo biida; c¢) idéja teoriskai
irodyta, pripazinta uzsienyje, projektu turi
biiti patikrintas jos igyvendinimas Lietu-
vos salygomis; d) projekto idéja originali,
siejama su specifinémis ugdymo Lietuvo-
je salygomis, tadiau tyréjas nepajégia jos
teoriS$kai iprasminti. Projektui nebiitinas
kontrolinis variantas — jis yra vykdomas
kaip unikali pedagoginé sistema, nebfitinai
lyginama su kitomis sistemomis. Tai reis-
kia, kad nebiitina ir jo tiksly jgyvendinimo
diagnostika, ji gali biiti pakeic¢iama projek-
to dalyviy sitilomais jverciais.

Mokslinio pazinimo projektus galima
skirstyti 1 analitinius ir konstrukcinius.
Analitiniais projektais siekiama apibudinti
praktiky pasitlytos ugdymo idéjos igyven-
dinimo procesa, atskleisti jo rezultatyvu-
ma, formuluoti jau i§sprestus ar sprestinus
klausimus. Tokiu projekty vykdytojai, at-
likdami projekto facilitacijos funkcija, tuo
pat metu uzima observacing pozicija, fik-
suoja praktikos pasiekimus ir bando juos
apibendrinti. Konstrukciniai projektai —
tyréjo parengtos bendresnés ar konkretes-
nés ugdymo sistemos praktinis vykdymas
konkrecios ugdymo institucijos salygo-
mis; §io tipo projektas gali biiti interpre-
tuojamas ir kaip vienos alternatyvos peda-
goginis eksperimentas. Kita vertus, tokiy
projekty paskirtis — ne tik Zinomy tech-
nologijy aprobavimas, bet ir ,,iSradéjiska*
veikla — intuityvus naujy technologiju k-
rimas.

Paprasciausi yra vieno pedagogo (tarp
ju — doktoranto) savarankiskai ar moksli-
ninkui vadovaujant parengti ir vykdomi
projektai; artimi jiems yra grupés pedago-
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gy (déstanciy viena dalyka, dirbanciy vie-
noje klaséje ir pan.) projektai. ReikSmin-
giausi yra ugdymo institucijos lygmens
projektai. Jie buvo ir tebéra vertingiausia
ugdymo mokslinio pazinimo forma, at-
veria galimybes kompleksiskai spresti
aktualias ugdymo problemas. Socialinio
pedagoginio lygmens projektai, apiman-
tys teritoring bendruomeng, itin svarbiis
siekiant rasti aktualiy socialinio ugdymo
problemy sprendinius. Atskira ugdymo
projekty atmaina laikytini §vietimo valdy-
mo organy vykdomi eksperimentai, kuriais
siekiama iSbandyti numatomus S§vietimo
sistemos struktiiros ar funkcionavimo po-
kyc¢ius. Tokie tyrimai dazniausiai netenki-
na eksperimento reikalavimy, taciau igy-
vendinami projekty lygmeniu gali turéti
mokslinés vertés.

Veiklos tyrimai (angl. action research)
socialiniy moksly metodologinéje literati-
roje intensyviai nagrinéjami ir propaguoja-
mi nuo XX a. paskutinio deSimtmecio, nors
pati idéja aptinkama jau Simtmecio viduryje.
Veiklos tyrimai duoda labai stipry impulsa
praktikai tobulinti, nes ugdytojai ju rezul-
tatus priima kaip savo veiklos pasekmeg.
Galima nurodyti ne viena Lietuvoje apgin-
ta disertacija, kuria buvo siekiama jtrauk-
ti praktikus { socialiniy ugdymo poreikiy
igyvendinimo salygy ir priemoniy tyrima,
ugdomosios veiklos metodiniy pagrindy
rengima. Sitai aktualu tiems socialiniams
mokslams, kuriy pagrindiné paskirtis —
teikti rekomendacijas, kaip tobulinti darba
su zmonémis ar juy grupémis (pavyzdziui,
vadybos, edukologijos, socialinio darbo,
slaugos ir kt. specialistams).

Veiklos strategija grindZziamas tyrimas
turi nemazai bendro su konstrukciniy pro-
jekty metodu vykdomais tyrimais. Skirtu-
mas tas, kad projekta kuria mokslininkas,
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jam vykdyti pasitelkdamas bendramincius
praktikus, o veiklos tyrimo iniciatoriai yra
praktikai, tyréjas atlieka konsultanto pa-
skirtj; tuo pat metu jis aktyviai dalyvauja
nagrinéjamame procese ir vykdo veikla,
kurios rezultatas — reik§Smingi ugdymo po-
ky¢iai.

Socialiniy tyrimy metodologijos at-
stovai, nagringje¢ veiklos tyrimy vykdymo
ypatumus (Mertens, 1998; Kardelis, 2002),
sutaria, kad tokie tyrimai ne tik remiasi vei-
klos dalyviy patirtimi, bet ir ja jprasmina,
atsizvelgiant | naujus teorinius teiginius,
ja aprobuoja konkre¢iomis veiklos saly-
gomis. Todeél tyrimuose, kuriais siekiama
spregsti vietines problemas ir nepreten-
duojama taikyti rezultaty kitose ugdymo
institucijose ar kitomis situacijomis, gali
biiti atskleidziamos id¢jos ar parengiamos
technologijos, priimtinos ir patrauklios
daugelini ugdomosios veiklos subjekty.
Tai yra esminé veiklos tyrimo strategijos
verte.

Viena i§ ugdymo tyrimo metodologi-
niy problemy yra klausimas, kuri tyrimo
paskirtis svarbesné — naujos, niekur ne-
skelbtos Zzinios apie ugdymo procesa, ar
ugdymo praktikos tobulinimas, jos koky-
bés gerinimas. Pasirinkimas siejamas su
atsakymu | klausima, ar Zinios apie pazi-
nimo objekta gali biiti gautos atskirai nuo
ugdymo kokybés, ar tyréjas, pavyzdziui,
turi teis¢ skatinti ugdytoju veikla neprisi-
imdamas atsakomybés uz jos rezultatus.
Mokslin¢ etika, o daugeliu atvejy — ir ista-
tymai draudzia bandymus, kuriais pazeis-
ta bet kuri zmogaus identiteto sudedamoji
dalis. Socialing veikla skatinantis tyréjas
(vadybininkas, edukologas, socialinis dar-
buotojas, psichologas ir kt.) yra i§ anksto
isitikings, kad jo diegiamos idéjos ne tik
nepakenks tiriamiesiems, bet ir padés jiems



tobuléti. Neatsitiktinai yra neraSytas tyréju
priesakas: pasiek, kad ugdomoji ar kitokia
darbo su Zmonémis veikla buty priimtina
jos dalyviams ir tik paskui skelbk teiginius,
kuriais grindZiamas §is priimtinumas.

Nagrinéjant sékminga ugdomaja veikla
daroma prielaida, kad jos subjektai yra ijvyk-
de Sio priesako pirmaja dalj, tai yra pasie-
ke gery ugdymo rezultaty, taciau nezino,
kodél ir kaip Sie rezultatai buvo pasiekti,
ir todel negali laikytis priesako antrosios
dalies. Su s¢kminga veiklos patirtimi susi-
pazings mokslininkas gali teikti metodolo-
ging pagalba, tai yra vadovauti veiklos ty-
rimui. Praktikas suinteresuotas gauti tokia
pagalba, nes tai padeda gerinti rezultatus,
uz kuriuos jis atsakingas. Tyréjas praktiko
zinomy teiginiy konkretinima naujomis
salygomis, tai yra veiklos strategija parem-
tas tyrimas igyja mokslini pobiuidi, pagrista
socialinés veiklos pazinimo principu fyri-
néti veikiant, veikti tiriant.

Veiklos tyrimai vertingi ir tode¢l, kad
inicijuojama mokslininky ir praktiky ben-
dra veikla, sprendziant daznai sudétingas ir
nepakankamai iStirtas problemas. Bendroje
veikloje mokslininkas isigilina { praktikos
poreikius, o praktikai tobulina savo kvali-
fikacija, perima mokslinio mastymo prad-
menis. Tokiai veiklai apibudinti tikslinga
vartoti pedagoginés patirties apibendri-
nimo terming (Bitinas, 2006). Kita vertus,
toks veiklos strategijos taikymas sietinas su
organizaciniais sunkumais. Praktikai, ypaé
pradiniame bendradarbiavimo etape, kol
dar neaiskis tyrimo rezultatai, gali jaustis
apkrauti papildomu darbu, o mokslininka
gali varzyti pernelyg standartizuota prakti-
n¢ veikla, naujai idéjai gyvendinti reikalin-
gu prielaidy stoka. Siaip ar taip, ir edukolo-
gijos doktorantai, ir gausia ugdymo patirtj

sukaupe ugdymo praktikai kol kas vengia
bendromis jégomis spresti aktualias vaiky
ugdymo problemas.

Aptartuosius intervencinius edukolo-
ginio tyrimo metodus (iSskyrus klasikini
eksperimenta) biity galima jungti i viena
grupe, priskyrus kvazieksperimento pa-
vadinima (Mertens, 1998, 77); tai leisty
iSvengti abejoniy dél ju metodologinio
statuso.

Daktaro disertacija — pirmasis (beje,
ir paskutinis) kvalifikacinis darbas moks-
lininko kelyje, tad pageidautina, kad dok-
toranto atliktas tyrimas biity pagristas ir
intervenciniy, ir observaciniy strategijuy
taikymu. Taciau taip pat akivaizdu, kad
doktorantas turi suvokti disertacini ty-
rima ne kaip daliniy tyrimy suma (deja,
Sitai néra reta), o kaip vienas kita lemia-
my komponenty vientisg visuma, skirta
vienam tikslui ir sprendziancia Sio tikslo
sudétyje isskirtus tyrimo uzdavinius. Siuo-
laikiné mokslinio tyrimo koncepcija dali-
niy tyrimo uzdaviniy sprendima, aprasyta
moksliniame straipsnyje, neatsizvelgiant
1 pazinimo objekto sudétinguma, vertina
kaip mokslininko veiklos kokybés, kuriai
itvirtinti metodologiniy strategijy vieno-
vé nebiitina, pagrinda; net monografijoje
(kuri yra vienintelé pakankama ugdymo
sistemos mokslinio pagrindimo forma) esa
pakanka stilistiSkai susiety epizodiniy tyri-
my visumos.

Vadinasi, doktoranto mokslinio metodo-
loginio rengimo turinys turéty implikuoti ir
mokyma pasirinktos mokslinés problemos
sprendimo pagrindu jgyvendinti trinarg
metodologing sistema, susidedancia i§ in-
tervencings, kokybinés ir kiekybinés strate-
giju taikymo. Galimi ivairiis taktiniai tokios
sistemos variantai. Tyrimy praktikoje daz-
nai pagrindu imama intervenciné strategija
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(eksperimentas, projektas, veiklos tyrimas),
kiekybiniu tyrimu grindziamas tyrimo tu-
rinio aktualumas, o kokybiniu tyrimu api-
btdinamas intervencinio ugdymo procesas.
Kitas variantas — kokybiniu tyrimu iSanali-
zuojama aktualioji ugdymo praktika, kieky-
biskai jvertinamas patobulintas jos varian-
tas ir organizuojamas vienos alternatyvos
eksperimentas. Galimi ir kitokie tyrimo va-
riantai. Svarbu pabrézti, kad tokiy varianty
paskirtis yra visy pirma didaktiné, tai yra
tyréjas nebiitinai tyrimo dizaina kuria kaip
visy trijy strategiju sistema; svarbu, kad jis
iSnagringja tokia sistema, kuria gali taikyti
savo problemai spresti ir motyvuoja kitoki
pasirinkima.

Aptartos disertacinio tyrimo koncep-
cijos taikymas susijgs su moksliniy vado-
vy metodologine kvalifikacija. Vienas i§
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DISSERTATIONAL RESEARCH: A SURVEY AND CREATIVE INTERVENTION

Bronislovas Bitinas

Summary

The article focuses on discussion of methodological
requirements for the research conducted by a doc-
toral student, which is the main quality indicator
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of doctoral thesis. Though such research is usually
carried out following contemporary research meth-
odology, additional methodological requirements are



established for a doctoral thesis because the novelty
and theoretical significance of the theme of the doc-
toral thesis and defended statements are evaluated
officially.

The topicality of the research theme is a primary
task of every Doctoral student; a novice researcher
needs support of an experienced scientist. The theme
is considered to be topical, if: 1) the research object
really exists and is worth cost of research work allot-
ted to its cognition; 2) the research problem is suffi-
ciently substantiated; 3) a doctoral student is capable
to develop the research design, which may ensure a
solution to the established problem.

The novelty of the research results is identified at
the end of the research and three levels of such novelty
may be pointed out. Novel conclusions at concretisa-
tion level are the ones, which concretise statements
of education theory under conditions of a separate
country; conclusions at supplement level specitfy,
expand statements of the theory or practical activity,
whose certain aspects were analysed by a researcher;
doctoral students strive for novelty of conclusions at
conceptual level very rarely. Theoretical significance
of results is evaluated following the proposition that
a conclusion made by a researcher may be referred to
as scientific result only when this conclusion may find
its place in the system of previously proved scientific
statements and research conclusions.

The education parameters defined in the article
(education as interaction between an educator and
a learner, information and stochastic processes) im-
plicate a conclusion that quantitative and qualitative
researches, regardless of their differences, actually
supplement each other. On the other hand, such strat-
egies realise observational cognition of education,
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which may be contrasted to the researcher‘s activ-
ity aimed of improving the research object (inter-
ventional cognition). In the process of studies it is
important to encourage doctoral students to conduct
interventional researches and to include them into
the design of their dissertational research.

The question arises how to combine applica-
tion of interventional and observational strategies in
dissertation research. Classical experiment is meth-
odologically substantiated best but it is not a typical
method of dissertational research; one-alternative
and model experiments are more frequently applied
in reality as well as education projects and activity
research. The essence of the project embraces the
search for or creation of new (or at least relatively
new but topical) education components; such variant
of educational process is created under researcher‘s
initiative and by joint efforts of education and its
participants. Research on activity strategy refers to
theoretical actualisation of educational activity; it
acquires scientific nature, when it is based on the prin-
ciple to research while performing and perform while
conducting research.

Generalising, it can be concluded that the con-
tent of scientific methodological training of doctoral
students in educational science should also implicate
training of doctoral students to employ a trinomial
methodological system, which consists of appli-
cation of interventional, qualitative and quantita-
tive strategies, on the basis of the chosen scientific
problem.

Key words: the novelty and heoretical signifi-
cance of the research results, quantitative and quali-
tative researches, interventional and observational
strategies.
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