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Straipsnyje atskleidZiama egalitarizmo kontekste besiaktualizuojanti vaiky skirtybiy lygybés sam-
prata. Pasitelkiant Europos demokratinés pedagogikos kritinés ugdymo paradigmos paveldq atlie-
kamos vaiky lygybés socialiniy kultariniy prasmiy interpretacijos. AtskleidZziamos vyraujancios
mokslinés prakseologinés pozicijos, kontekstualizuojancios vaiky skirtybiy lygybeés, vaiky lygybes,
vaiky bendrybiy lygybé sampratas, ir aptariama jy esmé. ISskiriamos pedagoginés sroves ir visuo-
meniniai judéjimai, jgalinantys vaiky lygybés raiskq ugdymo situacijy jvairovéje. Interpretuojamos
vaiky ugdymo situacijos, kuriose isryskéja pedagoginiy vaiko ir suaugusiojo santykiy prasmiy so-

cialinis kultarinis turinys.

Pagrindiniai Zodziai: sugestyvus egalitarizmas, vaiky skirtybiy lygybé, lygybiy jgalinimas.

Ivadas

Niudienos Europos pedagogikoje ypac
gajos egalitarizmo (universalios vaiky
lygybés) idéjos. Demokratijos kultiiros
sampratoje jos igyja vaikuy kokybisko
ugdymo(si) visuotinés lygybés pagrinda.
Lygybé ugdyme tampa vaiko kaip socia-
linio kulttrinio individo skirtybiy raiskos
vertingumo kategorija. Ja yra grindZiamas
visy (ivairiy) vaiky socialiniy, pazintiniy
ir kultiiriniy galimybiy lygiavertiSkumas.
Tuomet kvestionuojama vaiky kaip besi-
mokanciyjy bendruomengés ivairove ir juy
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skirtybiy raiSka amziaus, lyties, kulturos,
socialinio statuso pagrindu. Taciau beveik
visa vaiky ugdymo istorija iki Siol Lietuvoje
buvo grindziama vaiky nelygybés (pagal
socialing, kultiring, pazinting patirtj, branda
irkt.) id¢ja. Ji atsirado lyginant vaiky patirtj
su suaugusiyju bei Siuo pagrindu vaika /
vaikus priskiriant socialiai nebrandziy in-
dividy grupei. J. J. Rousseau (Kron, 1986,
p. 115) kritikavo vaiky nelygybés principa ir
jo pagrindu isivyravusius kvazifeodalinius
vaiky ir suaugusiyjy santykius, kurie buvo
perimti i§ visuomenés. Tokius santykius



Svietéjas pavadino nusizengimu vaiko kaip
zmogaus socialinei kultiirinei prigimciai,
parodé socialinés nelygybés padarinius
vaikams ir visuomenei.

Vakary Europos, taip pat ir Lietuvos,
$vietimo pedagogikoje ilga laika egzistavo
ne tik vulgarios nelygybés, bet ir isSkreiptos
vaiky lygybés sampratos, kurios buvo grin-
dziamos negatyviu, segregaciniu pozilriu {
vaikus, kaip kitokius, kitoniskus, daznai ne-
argumentuotai priskiriant jiems ir socialiai
nebrandziy individy statusa. Sykiu ugdymo
procesuose nepakankamai buvo siekiama
lygiavertés socialinés kultiirinés sgveikos
tarp skirtingy pagal amziy Zmoniy grupiy
(suaugusiyjy ir vaiky). Postmoderni vaiky
lygybés idéja Svietime orientuoja ugdymo
dalyvius i vaiky socialinj kultiirinj tapatu-
ma, ir vaiko, socialinés grupés individo,
vertingumo pripazinima.

Nidienos Lietuvoje pamazu ima rastis
demokratinés kultiiros pedagogika. Ryské-
ja kultdirinio reliatyvizmo bei pliuralizmo
kryptys, kurios padeda keisti tradicini (vai-
ku segregavimo pagal skirtybes) principa i
daugiakultiiri dialoga. Antra vertus, ryski
ir pedagoginio universalizmo (skirtingy
vaiky bendrybiy) paieskos kryptis. Siuo
pagrindu siekiama plétoti ugdyma kaip
intersubjektyvyji vaiky ir suaugusiyjy di-
aloga, kuriame bty realizuojami skirtingy
vaiky individualios raiskos lygiavertisku-
mo principai.

Egalitartizmo tezé tiek pedagogikoje,
tiek vaiky ugdymo procesuose iki Siol néra
nejgyvendinta. Pokomunistinés Salys (kartu
ir Lietuva) i§gyveno iskreipto egalitarizmo
sampraty laikotarpi, nes buvo deklaruojama
visuotiné vaiky lygiava (Benjamin, 1989).
Sis ugdymo eksperimentas vadinamas ko-

munistiniu socializmu (Feuser, 1982, p. 88).
Todél demokratizuojant §vietima ir ugdyma
vaiky lygiateisiSkumo principas tampa itin
reik§mingas. Jis leidzia perorientuoti tiek
mokslininkus, tiek pedagogus | demokrating
kulttira ir visy pirma tokias vertybes kaip
vaiko individualyb¢ ir skirtybés. Tuomet
ugdymas gali tapti skirtingy pagal amziy
zmoniy grupiy (vaiky ir suaugusiyjy),
atstovaujanciy ir skirtingoms socialinéms
kultlirinéms patirtims, intersubjektyviuoju
dialogu, kuriame kuriamos i vaiko galimy-
biy sklaida orientuotos ugdymo situacijos.
Tokiame ugdyme vaikas galéty biiti aktyvus
veikéjas ir lygiavertis (pagal dalyvavima)
pedagogo partneris. Taciau pedagogikos
teorijoje vis dar stokojama vaiky skirtybiy
igalinima reprezentuojanciy pedagogikos
modeliy. Todél naudojant niidienos Europos
Saliy sukaupta patirtj bei egalitarizmo tezés
kontekste atsiradusia vaiky lygybés sam-
prata galima atsakyti | tokius probleminius
klausimus: Kokia yra vaiky skirtybiy lygy-
bés sampratos prasmé ugdyme? Kokiomis
egalitarizmo id&jomis ji yra grindziama?
Kaip ji gali reikstis ugdymo(si) situacijy
vairovéje? Kaip ji keicia pedagogy ir vaiky
tarpusavio saveika?

Tikslas — atskleisti vaiky lygybés sam-
pratos raiskos id¢jas pedagogikoje ir ugdy-
mo realybés situacijose egalitarizmo tezés
kontekste.

Objektas — vaiky lygybés sampratos
prasmés pedagogikos teorijoje ir vaiky
ugdymo realybéje.

Metodologija. Pasitelkiant kritini iner-
pretacinj diskursa atskleista egalitarizmo
idéjy reik§mé demokratinés pedagogikos
teorijai ir ugdymo realybei. Nagrinéjama
skirtingy vaiky lygybés idéjy raiska ugdy-
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me, atskleidziant egalitarizmo tezés genezg
niidienos Europos liberaliosios, pliuralis-
tinés pedagogikos kontekstuose. Interpre-
tuojamos vaiky skirtybiy lygybés raiskos
galimybés ugdymo tikrovéje, pasitelkiant
tris ntidienos kritinés pedagogikos teorines
kryptis: kultiirinj reliatyvizma, radikalyji
pliuralizma bei pedagogini universalizma.
ISrySkinama egalitarizmo tezés pedagogiko-
je suponuota metodologinio prakseologinio
pobiidzio problematika, interpretuojamas
jos heterokultiirinis kontekstualumas, ji
Iprasminancios ir jo raiska ribojancios vaiky
ugdymo(si) situacijos.

Metodai — teorinés literatiiros analiz¢ ir
metaanalize.

Skirtingy vaiky lygybés idéjos inter-
pretacinis pedagoginis diskursas

Vaiky skirtybiy lygybés principas iki Siol te-
béra moksliniy praktiniy diskusiju objektas.
Gincijamasi ne tik dél jo esmés, bet ir dél jo
legalizavimo pasekmiy. Si idéja Europoje
tapo priimtina tik tiems mokslininkams ir
praktikams, kurie yra nusiteike kurti demo-
krating pedagogika ir yra emancipuojanciu,
socialinj teisingumg Svietime ir ugdyme
iprasminanciy pazitry. Kitokiose pozicijose
liko koncervatyviajai pedagogikos krypciai
atstovaujantys mokslininkai ir pedagogai
praktikai. Jie iki Siol prioritetus teikia socia-
ling tvarka iprasminanciam, normatyviniam
individualiy skirtybiy raiSkos principui.
Siuo pagrindu susiformavo dvi pedagoginés
ideologijos alternatyvos: konservatyvusis
realizmas, palaikantis tradicing (nekintancia
vaiky skirtybiy lygybés samprata) ir utopi-
nis antirealizmas (Alanen, 1994, p. 99), dar
kitaip vadinamas Siy dieny svajone (Klawki,
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1971, p. 351). Biitent nuo tokio pobiidzio
diskusijy baigties priklauso postmodernios
demokratinés visuomenés projektas Euro-
poje, kurio zlugimas gali reiksti ir daugelio
,»geros valios Zmoniy svajonés zlugima™
(ten pat, p. 351).

Egalitarizmo plétotei Europos pedagogi-
koje palankias salygas sudaré demokratinés
visuomenés modelis. Per pastaruosius du
desimtmecius Europos demokratiniy Saliy
gyvenimo praktikoje, visose srityse, kartu
ir Svietime bei vaiky ugdyme, buvo priimti
dokumentai, jprasminantys jvairiy vaiky
lygybés principa (Vaiky teisiy konvencija,
1995). Jie suformavo nuostatas dél skir-
tingos kultiros vaiky socialinés padéties
lygiavertiSkumo idéjos raiskos buitinumo
$vietime ir ugdyme. Sykiu buvo pagrista
samprata, jog lygybé ir vaiky skirtybés
negali biiti analizuojamos nei kaip alter-
natyvios, nei kaip tapacios. Tai reiSkia ir
socialing kulttiring vaiky lygybés problemos
refleksija (Buehler-Niederberger, 1998,
p. 61).

Savoka ,,lygybé“ neapibrézia konkrecios
ugdymo realybés situacijy jvairoves. Ji
nusako tik tam tikrq poziari { vaikus kaip
skirtingus individus, kartu ipareigoja tam
tikrais atvejais juos jvertinti kaip jauniausia
pagal amziy vaiky grupe, taciau lygiaver-
Cig visoms kitoms socialinéms grupéms.
Lygybés principas neapima ir pedagogo
veiklos jvairovés. Jis tik atkreipia démesj
i tai, kaip pedagogai vertina $i principa,
kokias socialines, kultiirines ar pazintinés
prasmes jame {Zvelgia.

Vaiky lygybés idéjos realizavimas ega-
litarizmo tezés kontekste priklauso nuo
atsakymuy | tokio pobtidzio klausimus: Kaip
bus vertinama konkreti vaiky situacija ug-



dyme ir §vietime? Ar ji bus suvokiama kaip
normali, nors ir jteisinanti vaiky nelygybés
situacija ugdyme? Ar vertinama kaip nepri-
imtina, taisytina ir keistina? Atsakant i §iuos
klausimus pedagogams yra bitina tokio
pobiidzio refleksija: vaiky ugdymas atitinka
demokratinei kultiirai biitinas vertybines
orientacijas; vaikai ugdyme gali reikstis
skirtingai, individualiai ir biti pedagogo
suprasti bei jvertinti uz kitoniskumq. To-
kiuose kontekstuose reflektuojant ugdymo
praktika, individuali vaiky raiSka nebus
ignoruojama, nes tuomet ieSkoma pedago-
ginés vaiky ir suaugusiyju komunikacijos
situacijy jvairovés. Tac¢iau konservatizmas,
kaip pedagogin¢ liberalizmo alternatyva,
Siandien dar turi nemazai sekéjuy, kurie
iSreiskia atsargy (o kartais ir atsainy ar
net agresyvy) poziiiri  vaiky individualiy
skirtybiy raiska (Suenker, 1991).
Egalitarizmo idéja, kuria Europoje yra
grindziama vaiky lygybés samprata Svie-
time ir ugdyme, pereina i visas vaiky ir
suaugusiyju gyvenimo sritis, visy pirma — i
Seiminj ugdyma, nors $ioje ugdymo sferoje
vis dar stokojama vaiky lygybe jprasminan-
¢iy pedagoginiy santykiy. Vaiky lygybés
reiskinys dar gana paplitgs institucionali-
zuoto, mokyklinio vaiky ugdymo srityje.
Jame kartais siekiama vaiky hiomogenisku-
mo ir yra ignoruojamos vaiky individualaus,
dvasinio pasaulio raiskos galimybés. Tai
nuskurdina tiek vaikuy, tiek pedagogy ir
tévy (kaip suaugusiyju grupés) tarpkulttiring
komunikacing patirti (ten pat, p. 18). Vaiky
lygybés idéjos nepaisymas Svietime ir ug-
dyme tampa itin pavojingu reiskiniu homo-
geniskos grupés ugdymo(si) salygomis, nes
tuomet iSnyksta vaiky vertybinio-kultirinio
pasaulio raiskos galimybés. Solidarios de-

mokratinés visuomenés kulttiros kiirimuisi
ypac svarbu, kad vaikams bty suteikiamos
galimybés dalyvauti ugdyme kaip sociali-
niams-kultiiriniams individams. Siuo atveju
atsiranda salygos ju skirtybiy ir individua-
lybés raiskos lygiavertiSkumui, nes lygybé
yra ta biisena, kai skirtybés (individualios
ar grupinés) ne paneigia, o papildo viena
kita (Feuser, 1982, p. 101).

Vaiky skirtybiy ir bendrybiy inter-
pretacijos problema pedagogikoje
ir ugdymo tikrovéje

Nidienos pedagogikos tyrimuose (Franklin,
1995) yra zinoma tezé: visi vaikai, kad ir
kokiai socialinei grupei jie priklausyty ir
kokias skirtingas socialines, paZinties ar
kultirines galimybes turéty mokytis (sveiki
ar nejgalils), kokiai socialinei subkulttrai
jie atstovauty (probleminio elgesio, linkg
i nusikalstamumus ir kt.), niidienos saly-
gomis jie visi turi teise { lygias ugdymo(si)
galimybes. Todél kai kurie pedagogai
praktikai orientuojasi i Sia ideologija ir ja
atitinkan¢ias vertybes. Siuo pagrindu pléto-
jamas { vaikq orientuotas ugdymas (Hansen,
Kaufmann, Saifer, 1997). [ praeiti pamazu
nueina bendriausioji, apibendrinamoji pe-
dagogika ir jos vieta uzima tarpkultirine,
integraciné, inkliuziné ir kitos pedagogikos
kryptys. Vaiky ugdymo(si) institucijose iSo-
rinio vaiky diferencijavimo (pagal ugdymo
pasiekas) principas pamazu pradeda uzleisti
vieta vidiniam diferencijavimuisi. Todél
ypac¢ aktualia tampa ugdymo(si) dialogo
id¢ja. Taciau nudienos Lietuvoje tokio
tipo vaiky ugdymas(is) dar neturi teoriniy
(socialiniy, filosofiniy) pagrindy, o prak-
tikoje stokoja sinerginiy galiy dél silpnos
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emancipuojamiosios, kritinés ugdymo(si)
paradigmos raiskos pedagogikoje.

Dabar Europos Salyse susiformavo trys
pedagogikos kryptys, skirtingais buidais
iSreiskiancios pozitiri i vaiky lygybés skirty-
bes ir bendrybes: tarpkultiiriné, feministiné,
integraciné (inkliuziné). Jy esmé — vaiky
etninés, socialinés, kultlirinés, pazintinés
tvairovés lygiavertiSkumo iprasminimas.
Taciau kiekviena i§ minéty krypciy ats-
tovauja kuriai nors vienai vaiky skirtybiy
Ivairoveés rusiai, o kartu ir etninés, kulti-
rinés, lyCiy, sveikatos bei negalios proble-
my turinciy vaiky lygioms galimybéms
Svietime ir ugdyme. Tokios pedagogikos
kryptys daznai jvardijamos ir kaip judéji-
mai uz zmogaus ir vaiko teises (Franklin,
1995). Jie atkreipia visuomenés, sykiu ir
mokslininky bei pedagogu praktiky démesi
1 vaiky ugdymo(si) kulttirinio bei vertybinio
konteksto raiskos ivairove, sustiprinamos
emancipuojamiosios pedagogikos idéjos
ir ju sklaidos galimybés ugdymo realy-
béje. Formuojasi tokia nauja tarpdalykiné
pedagogikos kryptis kaip vaiky teisiy pe-
dagogika (Franklin, 1995). Nagrin¢jamos
vaiky mokymosi laisvoje, neformalioje
aplinkoje galimybés, iprasminancios veikly
pasirinkimo ivairove, pavyzdziui, savaimi-
nis, neformalus mokymasis ir kt. Sios sritys
tampa lygiavertémis vaiko ugdymuisi ins-
titucionalizuotoje aplinkoje, kurioje galioja
suaugusiyjy sudarytos taisyklés ir tvarka.
Nuolat plétojamas pozitiris | vaika kaip |
socialinj kultorini individa, panasy i kitus,
o0 savo patirtimi skirtinga nuo kity.

Pedagogu poziiiris { vaika yra dvejopas.
Vieni orientuojasi { panasumo (tapatumo,
bendrumo) su kitais vaikais paisyma, o
kiti — § skirtybiy raiskos svarbq ir jy iga-
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linimq. Formuojasi ir individualiyju bei
grupiniy skirtumy nulemtas vaiko is$skir-
tinumo, kitoniskumo supratimas, kuris yra
grindziamas ypatumais, priklausomais ir
nuo jo prigimties, ir nuo socialinés kultiri-
nés aplinkos. Taciau Europos pedagogikoje
tai jvardijama kaip inovaciniai judéjimai,
iki Siol nejgije ryskios mokslinés pedago-
ginés koncepcijos (Zinnecker, 1966). Jie
formuoja socialinés kultirinés ivairovés
pedagogika (Honing, 1999). Europoje
tarpkultiiriniai, feministiniai ir kiti judeé-
jimai atsirado nepriklausomai vieni nuo
kity, todél neranda pakankamy tarpusavio
salycio tasky ir atspindi skirtingy visuome-
nés grupiy interesus: motery susirtipinima
dél savo teisiy, tévy, auginanciy neigalius
vaikus, dél Siems vaikams lygiy mokymosi
galimybiy su sveikaisiais, {vairiy etniniy
grupiy (ypa¢ mazumy) lygiy teisiu sieki.
Sie visuomeniniai judéjimai nepakankamai
siejami su naujuoju pliuralistiniu pozitiriu {
vaiky situacija Svietime ir ugdyme. Taciau
jais remiantis atsirado galimybés atkreipti
démesj | vaiky ir suaugusiyjy santykiy so-
cialinj kultiirini pobudi.

Visuomeniniai judéjimai dél vaiky lais-
viy ir teisiy suponavo naujus pedagogikos
klausimus tiek mokslininkams, tiek prak-
tikams. Jie aktualizavo tokias problemas:
vaiky skirtybiy ir bendrybiy socialinés
kultirinés interpretacijos biitinumq; moks-
liniy prakseologiniy diskusiju jvairovés
raiska, kurios pagrinda sudaro naujos zZinios
apie vaikus kaip socialing grupg ir joje
vykstancius kulttirinio diferencijavimo(si)
procesus; vaiko kaip socialinio kulttrinio
individo raiskos jvairovés biitinuma ugdy-
mo procesuose. Diskusijos minétais klau-
simais buvo imanomos egalitarizmo tezés



kontekste, kuri {prasmino nauja poziliri {
vaikus kaip socialiai visavercius indivi-
dus, lygiomis teisémis su suaugusiaisiais
(pedagogais) dalyvaujancius ugdymo(si)
procese. Taciau platesniy ir i§samesniy
vaiky lygybés sampratos interpretacijy
Europos (kaip ir Lietuvos) pedagogikoje
vis dar stokojama, o kartu ir intensyviy
mokslinio prakseologinio pobiidzio dis-
kusijy. Tai viena i§ svarbiausiy niidienos
pedagogikos problemuy, reikalaujanti teo-
riniy socialinés filosofijos, kaip socialinés
realybés epistemologijos, lemiancios vaiky
skirtybiy ir bendrybiy lygybés raiSkos
igalinima ugdyme.

Mokslinis diskursas jvairiais vaiky
lygybés sampratos klausimais gali turéti
itakos esminiams pokyciams tiek Svieti-
mo, tiek ugdymo(si) sferose. Jis yra ypac
reikSmingas pirmos Svietimo grandies
(ikimokyklinio, prieSmokyklinio ir pradi-
nio ugdymo) specialistams ir pedagogams,
nes vaikai ikimokyklinukai bei pradiniy
klasiy mokiniai dazniausiai yra priskiriami
socialiai nebrandziy vaiky grupei. Todél
ju ugdymo(si) srityje egalitarizmo tezé yra
ypac svarbi ir gali smarkiai paveikti Siy
vaiky individualios raisSkos liberalizavima,
intersubjektyviosios saveikos ,,pedago-
gas—vaikas® realizavima, suvokiant vaiko
individualigsias skirtybes kaip pagrindi-
nes vertybines konstruktyvigsias ugdymo
demokratizavimo prielaidas. Nurodoma
(Preuss-Lasitz, 1982, p. 14), kad tuomet
vaiky ugdymo(si) vertybémis tampa:
atsakomybé ir pagarba vaiko / Zmogaus
prigimciai, jo galiy plétojimas, toleranci-
jos prieSprieSinimas nepagarbai. Drauge
ugdyme iSryskéja pedagogo atsakomybé
uz socialiai visaverte vaiky kaip naujos

kartos zmoniy socialing kultiiring tapatybe
ir demokratinés visuomengés ateitj.

Vaiky lygybés sampraty interpretaci-
ja yra atsakymas ir { socialini kult@irini
prasminguma turin¢ius pedagoginius
klausimus: Kas yra kitoks vaikas? Kas yra
vaiky grupés kitoniskumas? Egalitarizmo
suponuota vaiky skirtybiy lygybés sam-
prata suteikia nauja turini Siy klausimy
atsakymams: vaikas yra kitoks nei suau-
gusieji, o vaiky grupé yra kitoniska, taciau
lygiaverte visoms kitoms socialinéms gru-
péms. Tuomet kultlirinémis, vertybinémis
tokiy sampraty dimensijomis tampa vaiky
skirtybés ir bendrybés, ju raiskos vienove,
sudarant salygas {vairoviy raiskos tolera-
vimui ir nekonfliktinei pedagogo ir vaiko
saveikai. Atsiranda salygos ugdyti vaikus
kitoni$kai, atsisakant segregacinio principo
,»1u mazas — a§ didelis“. Tai visy pirma
yra susij¢ su tradicinés mokyklinio ugdy-
mo patirties bei vaiko oruma Zeminanéiy
ugdymo situacijy atsisakymu, kai vaikui
daznai tenka biiti ,,blogesniam nei kiti®,
,nevertam kity“ arba ,,maziau vertingam
nei kiti“ (Honing, 1999, p. 74).

Niidienos pedagoginése interpretacijose,
sykiu ir ugdymo realybéje, skirtingy vaiky
lygybés samprata jgauna jos esme iskrai-
panti pobudj. Kartais §i idéja suprantama
kaip siekimas izoliuoti vaikus nuo suaugu-
siyju, pabréziant vaiky iSskirtinuma, arba
samprata ,kitoks®, , kitoniSkumas* ugdy-
me yra perdém idealizuojama. Tuomet ji
gali reiksti ir iSkreipta vaiko siekima buti
kitokiam, kitoniSkam. Teigiama (Zinec-
ker, 1996), jog norint ugdyme apeliuoti {
kitokiy, i$skirtiniy, vaiky socialinio ver-
tingumo palaikyma biitina keisti ugdymo,
orientuoto { pedagoga, paradigma ir pereiti
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prie ugdymo(si) paradigmos, orientuotos
1 vaika. Herrmannas (1991) nurodo dar
kitokia iSeitj i§ vaiky socialine kultiirini
tapatuma Zeminancios ugdymo situacijos.
Jis siiilo, visy pirma, eliminuoti galimybe
vaikams buti prastesniems uz kitus ir leisti
jiems orientuotis tiek i individualaus, tiek {
grupinio tapatumo raiska. Tai sudaro prie-
laidas jaustis pedagogui suaugusiyjy grupés
nariu, turinéiu teis¢ i $iai grupei biidinga
tapatuma. Toks ugdymas(is) abiem ugdymo
proceso dalyviy grupéms reiskia susitikima
su jdomiais / kitoniskais Zzmonémis (Kron,
1986, p. 160).

Nelygiavertés pedagogy ir vaiky
santykiy situacijos pozicionavimasis
ir jos atsisakymo galimybiy
paieskos

Egalitarizmo inspiruotos vaiky lygybés
sampraty raiSkos salygomis pedagogui
atsiranda galimybé keisti pozitir] i ugdymo
idealq ir atsakyti i klausima: ar verta aukoti
gerus tarpusavio santykius su vaikais ir
siekti bet kokiomis priemonémis ,,gery
ugdymo rezultaty? Ugdymo idealu gali biiti
ir tokio pobiuidzio klausimas: Ar vaikai yra
savyje iSsiugde siekima buti kitokie? Ar jie
priémé ir suvoké save kaip , kitokius*“? Ar
del kitoniskumo nepasmerkeé saves zemes-
nei hierarchinei padéciai nei kiti vaikai? Ar
vaikai iesko bendro idealo, kurio jie galéty
siekti kartu su suaugusiaisiais? Ar jie néra
prarade savojo ,,as“? Tai yra idéjos, orien-
tuotos 1 vaiky skirtybiy lygiavertiSkumo
raiska. Todél ntidienos Europos demokrati-
niy Saliy kritiné liberalioji pedagogika émé-
simisijos atskleisti tai, kg reiSkia vaikui buti
lygiavertéje, o ne nuolatinés hierarchinés
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priklausomybés nuo suaugusiyju pozicijoje.
Kartu ji iSrySkino, kokiy ugdymo rezultaty
galima tikétis orientuojant vaikus | pedago-
gui (kaip suaugusiajam) priimtiny normy
ir taisykliy paisyma ir kaip $i situacija gali
tapti vaikui trukdziu ieskant elgesio etalono
socialinio gyvenimo situacijy ivairovéje.
Pliuralistiné pedagogika yra orientuota {
nuolat besikeicianc€ia visuomeng ir reikalau-
ja i8 pedagogo paciy jvairiausiy socialiniy
kulttiriniy elgesio pavyzdziy. Tikima, jog
net mazas ikimokyklinio amziaus vaikas yra
pajégus savarankiskai priimti sprendimus ir
bti atsakingas uz ju igyvendinima (Hansen,
Kaufmann, Saifer, 1997).

Visa tai reikalauja i§ pedagogo ne tik
kitokio, netradicinio mqstymo, bet ir naujy
vertybiniy, kultiiriniy orientaciju i ugdymo
tikslus, priemones bei rezultata. Toks supra-
timas yra ne tik Siandienés visuomenés de-
mokratinio gyvenimo situacijy padiktuotas
reiSkinys, bet ir ilgalaikis vaiko visavercio
socialinio kultlirinio gyvenimo ne tik da-
bartyje, bet ir ateityje projektas. Hansmann
(1993) nuomone, pedagogikos mokslas,
lyginant ji su kitais socialiniais mokslais
(pvz., sociologija, antropologija, socialine
filosofija ir kt.), yra ganétinai konservaty-
vus, o ugdymo praktikoje vis dar vyrauja
ir yra toleruojama vaiky nelygiaverté (pa-
lyginti ja su pedagogais) pozicija, siekiama
vaiky ugdymo(si) rezultaty standarto. Nu-
rodoma (Benjamin, 1989, p. 89), kad toks
tradicinis poziliris gali egzistuoti tol, kol
galiausiai neiSrySkéja pati netikéciausia Sios
situacijos prasmeé — ,,nelygiaverte ir vaikus
zeminanti pozicija ugdymo procesuose
tampa priimtina ne tik pedagogams, bet ir
patiems vaikams®. Tuomet vaikai nesiekia
buti kitoniski, individual@s ar skirtingi,



nes kitoniskumas jiems netampa socialine
kultiirine vertybe.

Vaiky skirtybiu lygybés problema —
tai visy pirma klausimas: kaip niidienos
pedagogika reaguoja i netradicines vaiky
socialinio kultiirinio gyvenimo, socializa-
vimosi bei ugdymosi saveikos problemas,
vaiko santykiy su suaugusiaisiais jvairove
kasdienybés aplinkose? Pagrindiné ugdymo
pertvarkos salyga — pedagogo reakcija i
vaiky socialinio gyvenimo jvairov¢ siekiant,
kad samprata kitoks vaikas tapty sampratos
ivairus, idomus vaikas sinonimu, o vietoje
siekimo riboti vaiky skirtybiy raiska biity
priimtas naujas, pedagogini mastyma ir
veiklg {prasminantis imperatyvas — viso-
keriopai palaikyti vaiko isskirtinumo ir
kitoniskumo raiskq (Suenker, 1993).

Vaiky skirtybiy jgalinimas: uto-
pija ar Zinios, kei¢ianc¢ios vaiky
ugdymo(si) teorija ir praktika?

Kyla klausimas: kaip siekiant paaiSkinti
vaiky lygybés geneze ugdymo realybéje gali
buti sukonstruotas individualaus pedagogo
supratimo modelis ir koks turinys gali btiti
jam budingas? Egalitarizmo postulatas
garantuoja pedagoginés veiklos galimybiy
referencijg ir jos saveika su subjektyviaja
vaiko esme. Taciau kasdienis pedagoginis
mastymas daznai konstruojamas iracio-
naliai, nors ji bandoma diegti racionaliy
veiksmy lygmeniu. Egalitarizmo tezé lei-
dzia orientuotis { socialingje fenomenolo-
gijoje vyraujancia paradigma — interpre-
tuoti pageidaujamus racionalios elgsenos
pavyzdzius kaip iracionalius. Racionalumo
prezumpcija taip pat leidzia analizuoti pe-
dagogo ir vaiko asmeninius individualybés

raiskos tipus ir atskleisti, kaip jie, turédami
tam tikry Ziniy, gali projektuoti ir atlikti
tipinius veiksmus, suprasti ju prasmes ir
pasekmes. Tuomet ugdymo tiksla, siekinj
galima realizuoti per atitinkamus ugdymo
modelius. Kai kuriy pedagoginiy veiksmy
modeliy elementai ar juy variacijos gali
sukonstruoti viena ar kita pasaulj ir tokiu
budu pateikti konkuruojan¢ius modelius
vaiky ugdymo(si) problemoms spresti. To-
dél pedagogas, sickdamas egalitarizmo tezg
kontekstualizuoti ugdymo realybés mode-
liais, turi igyti vidinj problemos sprendimo
horizonta, t. y. suvokti ja kaip prasmingq
vertybini ziniy modelj, kurino remiantis
galima kurti ugdymo(si) salyguy jvairove ir
naujas pedagogines patirtis.

Taciau vaiky lygybés savoka egalitariz-
mo tezés kontekste iki Siol pedagoginiame
mastyme yra kaip gsivaizduojama, utopiné
ideologija, priklausanti toms zinioms, ku-
rios nieko bendra neturi su ugdymo realybe.
Sia nuostata patvirtina ir visuomenéje eg-
zistuojanti vaiky skirtybiy lygybés anemija,
kai vaiky lygybeé reiskia pedagogo nelaisve.
Taciau kiekvieno pedagogo veikla konsti-
tucionalizuojanti teleologiné jo veiksmu
struktlira tampa svarbi tik tuomet, kai ji yra
nukreipta ne tik i dabarties, bet ir ateities
projektus. Si pedagoginé retrospektyva ir
perspektyva yra kaip apsivalymas nuo klai-
dy ir bandymu, kurie yra susij¢ su naujos
ar turimos patirties sinerginiais procesais.
Idealus veiksmy tipas, kaip teorinis kons-
truktas, slepiasi jau buvusiyjy pedagoginiy
praktiky ratifikacijose. Taciau imanentiskai
jos gali pedagoga nukreipti ir { naujy, gana
tolimy praktiky horizontus. Todél vaiky
skirtybiy igalinimas — tai ne utopija, o
pedagogo siekimas remiantis naujomis
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Ziniomis keisti vertybes ir poziirius, ieSkoti
ju iprasminimo vaiky ugdymo(si) situacijy
vairovéje.

ISvados ir apibendrinimai

Egalitarizmo tezé Europos pedagoginéje
mintyje turi ilgaamzg istorija. Vienas is pir-
mujy jos apologety yraJ. J. Rousseau. Si tezé
Siandien vel atgyja Europos demokratinés
minties pedagogikoje ir yra nauja socia-
linés filosofijos bei ja atitinkancios epis-
temologijos teorin¢ prakseologiné sritis.
Ji apeliuoja i naujaji pedagogini mastyma
bei veikla, kai vaiky kitoniskumas tampa
ugdymo(si) vertybe. Todél savo esme §i
tezé sukelia prieStaravimus tarp tradiciskai
konservatyviai ir liberaliai emancipuoja-
mai mastanciy teoretiky ir praktiky. Kon-
servatyviosios krypties atstovai palaiko
pozitri i vaiko veiklos rezultatyvuma,
tam aukodami ir vaiko individualybés
raiSka ugdymo procesuose. Liberaliosios
emancipacinés krypties atstovai palaiko
egalitarizmo idéja ugdyme kaip naujos
demokratinés kultiros kiirimosi prielaida.
Taciau jos igyvendinima daznai kvestio-
nuoja kaip Siy dieny utopija, nes neranda
jos atgarsio pedagogikos praktikoje ir prie-
moniy pedagoginio mastymo vertybinéms
rekonstrukcijoms.

Vaiky lygybés principas yra gristas ne
tik sudétinga filosofija, bet ir pedagogine
refleksija, kurig Siuolaikinis pedagogas dar
néra iki galo jvaldes. Todél jame nejzvelgia
egalitarizma jprasminancio turinio, kuris
reisSkia vaiky skirtybiy ir bendrybiy raiska
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ugdyme, atsirandancia tuomet, kai | vaikus
zvelgiama kaip { socialinius kultirinius
individus ir jie nepriskiriami socialiai ne-
brandZiy zmoniy grupei.

Europos pedagogikoje stokojama vienos
kritinés teorinés krypties, pagrindziancios
egalitarizmo tezés socialini kultdirini kon-
teksta moderniomis visuotinés vaiky lygy-
bés sampratomis. Lietuvos pedagogikoje
iki Siol néra tokiu savoky kaip vaiko is-
skirtinumas, kitoniSkumas, vaiky socialinis
kulttirinis tapatumas. Europos pedagoging
mintj egalitarizmo idéjomis papildo visuo-
meniniai judéjimai, kurie iesko ir vaiky
ugdymo(si) praktikai reikSminguy nauju
idéju, igalinanciy skirtingy vaiky lygias
galimybes ugdymo procesuose.

Postmoderni vaiky lygybés samprata
kvie¢ia mokslininkus ir pedagogus keisti
mastyma ir sitilo sugestyvios refleksijos
kelia bei vaiky skirtybiy kitoniskumo tole-
ravima kaip vertybinj kultiirini ugdymo(si)
imperatyva. Pedagogas skatinamas nelikti
abejingas vaiko ir suaugusiojo socialinio
kultlirinio tapatumo raiSska menkinanciai
arba ji nuvertinanciai situacijai. Pirmiausia
sitiloma pripazinti nelygiateises pedagogu ir
vaiky pozicijas ugdyme ir biitinuma keisti
situacija. Sios idéjos Salininkai reikalauja
vertinti vaika kaip lygiaverti, pedagogui
idomy partnerj ir siekti su juo intersubjek-
tyvaus, {vairovémis gristo socialinio kultfiri-
nio dialogo. Tokiu biidu méginama iSvengti
tiek vaiko, tiek pedagogo individualumo
raiSkos konsekvencijos, sykiu ieSkoma nau-
jupedagoginiy solidarizavimosi su vaikais
galimybiy.
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CHILDREN’S DIFFERENCES EQUALITY EXPRESSION IN PEDAGOGY ON THE BASIS

OF EGALITARISM CONTEXT

Audroné Juodaityté
Summary

Suggestive egalitarianism has a long history within
educational system, i.e. one of the first ideologists
would be J. J. Rousseau. Suggestive egalitarianism
thesis arises in European democracy thought and
becomes a new sphere of social philosophy and
epistemology while a child’s being different is an
educational virtue.

In this paper the concept of children’s difference
equality on the basis of suggestive egalitarianism is
revealed. The socio-cultural meanings’ interpreta-
tions are set as well based on European democratic
thought paradigm. The scientific positions contextua-
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lizing those interpretations are analyzed. Specifically
theses: “children’s difference equality”, “children’s
equality”, and ,,children communities’ equality”.
These pedagogic streams and social movements that
empower children’s equality expression are identi-
fied. Educational situations are interpreted as well,
especially these were educational relations’, “child—
adult” socio-cultural meaning is seen. Problematic
questions for scientific and practical discussions are
formulated.

Keywords: suggestive egalitarianism, children’s
difference equality, and equality empowerment.
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