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Straipsnyje analizuojami Lietuvoje atlikto reprezentatyvaus tyrimo duomenys. Tyrimo tikslas buvo
nustatyti ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo paskirciy hierarchijq atsizvelgiant j tai, kaip trys
ugdymo dalyviy grupés — pedagogai, vaiky tévai ir specialistai — hierarchizuoja skirtingas ugdymo
paskirtis. Straipsnyje pateikiami empiriniai argumentai, parodantys, kokiy priestaravimy Lietuvoje
patiria ikimokyklinis ir priesmokyklinis ugdymas ugdymo paskirciy aspektu. Sie priestaravimai yra
sisteminiai, nes jie badingi ne tiek atskiriems asmenims ar jstaigoms, kiek paciai ikimokyklinio ir

prieSmokyklinio ugdymo sistemai.

Pagrindiniai ZodZiai: ikimokyklinis ir prieSmokyklinis ugdymas, ugdymo paskirtys, ugdymo daly-
viai, j vaikq orientuotas ugdymas, bendruomeniy vadyba.

Ivadas

Ikimokyklinis ir prieSmokyklinis ugdymas
yra Svietimo sektoriaus dalis, apibréziama
pagal bendra sektoriaus objekta, tadiau
turinti ir specifiniy bruozy. Bendras sek-
toriaus objektas yra ugdymo reiskinys, o
specifiniai $ios sektoriaus dalies bruozai
apibtdinami ugdymo statusu, vaiky am-
ziumi ir atitinkamais ugdymo tikslais bei
metodais. Lietuvos Respublikos $vietimo
istatyme (2003) parasyta, kad ikimoky-
klinio ugdymo paskirtis yra padéti vaikui
tenkinti prigimtinius, kulttros, taip pat ir
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etninés, socialinius, pazintinius poreikius.
PrieSmokyklinis ugdymas turéty pade-
ti vaikui pasirengti sékmingai mokytis
pagal pradinio ugdymo programa. Siuos
labai glaustai nusakytus tikslus kiek pra-
plecia kiti oficiallis dokumentai. Lietuvos
$vietimo koncepcijoje (1992) raSoma, kad
ikimokyklinis ugdymas atliepia pagrindi-
nius vaiko poreikius (saugumo, aktyvu-
mo, saviraiSkos), sickiama skatinti vaiko
savarankiskuma, iniciatyva, kirybiskuma
bei saugoti ir stiprinti jo sveikatg. Pries-
mokyklinio ugdymo koncepcijoje (2000)



ugdymo paskirtj apibiidina pagalba vaikui
socializuojantis, demokratinio bendravimo
pamaty padéjimas, vaiko brandinimas mo-
kyklai, palengvinimas pereiti nuo ugdy-
mosi Seimoje ar darzelyje prie sistemingo
ugdymo(si) mokykloje. PrieSmokyklinio
ugdymo paskirtis koncepcijoje apibudi-
nama $iais pozymiais: vaiko fizinés ir psi-
chinés sveikatos sergéjimas ir stiprinimas,
socialinio saugumo garantavimas; pasi-
tikéjimo savimi, savigarbos, savivertés
puoseléjimas; pagalba perimant bendraz-
mogiskasias vertybes; savarankiSkumo
ugdymas bei bendravimo patirties plétote;
kiirybiniy ir pazintiniy galiy plétoté; vaiky
kultiiros saugojimas ir puoseléjimas; ugdy-
mo netolygumy Salinimas tenkinant indi-
vidualius vaiko ugdymosi poreikius; noro
tapti mokiniu skatinimas; tévy ir ugdymo
institucijos partneriSku santykiy kiirimas,
tévy demokratiniy nuostaty formavimas.

Visuomet greta formaliyjy socialinio ir
politinio darinio tiksly egzistuoja subjek-
tyviai darinio dalyviy suvokiama paskirtis
arba tiesiog subjektyvi tiesa apie paskirtj.
Tokia subjektyvia tiesa Michelis Foucault
(1974) yra jvardijes transsubjektyvia.
Transsubjektyvi tiesa, anot jo, yra poziiiris,
nepriklausomas nuo laiko / erdvés ir kity
aplinkybiy, tapatus visoms lingvistinéms
sistemoms ar visiems raSymo ar simboliy
kodams, kuriy atzvilgiu subjektas yra neu-
tralus, gali turéti savo nusistatyma.

Tokia edukologiné ir sociologiné pa-
skirties traktuoté numato ne viena, o bent
kelias ugdymo paskirtis. Skirtingi §vietimo
modeliai, atitinkamai — diskursai, teorijos
ir tradicijos — nurodo ir skirtingas Svieti-
mo paskirtis. Kaip apibiidintina Lietuvos
ikimokyklinio ir prieSsmokyklinio ugdymo
paskirtis transsubjektyviu pozitriu? Ko-

kias ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ug-
dymo paskirtis Lietuvoje jvardija Svietimo
dalyviai? Kokios ikimokyklinio ir pries-
mokyklinio ugdymo paskirtys yra domi-
nuojancios, o kokios — dominuojamos?

Tyrimo tikslas — nustatyti ikimokykli-
nio ir prieSmokyklinio ugdymo paskir¢iy
hierarchija atsizvelgiant { tai, kaip skirtin-
gos ugdymo dalyviy grupés (pedagogai,
vaiky tévai ir specialistai) hierarchizuoja
skirtingas paskirtis.

Straipsnio tikslas — remiantis empirinio
tyrimo duomenimis, iSrySkinti skirtingy
ugdymo dalyviy grupiy hierarchijos pana-
Sumus ir skirtumus.

Teorinis tyrimo pagrindas

Tyrima grindé dvi teorinés perspektyvos:
1 vaika orientuoto ugdymo paradigma ir
bendruomeniy vadybos koncepcija. Siy
teoriniy perspektyvu pasirinkima lémé po-
litinés ikimokyklinio ir priesmokyklinio
ugdymo vertybés ir strateginiai tikslai, su-
formuluoti jvade paminétuose dokumen-
tuose, taip pat Barselonos siekiy pagrindu
parengtose Europos Komisijos Ministry
Komiteto rekomendacijose!. Siuose do-
kumentuose ivardijamos vertybés ir tikslai
ideologiniu poziiiriu atitinka minétas teo-
rines perspektyvas. Todél Sios vertybés ir
tikslai tyréju buvo traktuoti kaip referen-
tiniai tyrimo kintamieji, kuriais remiantis
galima nustatyti ir ivertinti ikimokyklinio
ir prieSmokyklinio ugdymo dalyviy turima
ugdymo paskirties suvokima.

I Priimtose Ministry Komiteto 2002-9-18 808-
ajame ministry atstovy susitikime, https://wed.coe.int/
ViewDoc.jsp?Ref=Rec(2002)8&sector=secCM &langu
age=lanEnglish&ver=original&backcolorinter=9999C
C&backcolorintra=FFBB55&backcolorlogge=FFAC7
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I vaika orientuoto ugdymo paradigma
pagrindé Johnas Dewey (1961). Anot jo,
demokratiné ugdymo sistema turi turi biiti
orientuota i vaikg ir jo interesus. Demokra-
tija tarnauja zmogaus laisviy aiskinimui,
tobulinimui ir saugojimui. Dewey mang,
kad ugdytiniai turi aktyviai dalyvauti pri-
imant sprendimus, kurie lemia jy laisvus
pasirinkimus, interesy kryptis. O pedago-
gas turi biiti ne autoritetas, bet pagalbinin-
kas, turintis savo teises ir akademinj auto-
nomiSkuma. Pedagogo dialogas su vaiku
padeda pastarajam prisiimti atsakomybe
uz savo veikla, o pedagogas tampa ,,dialo-
go zmogumi* (Freire, 2000). Sios paradi-
gmos tikslas — ugdyti kiirybingas, laisvas,
aktyvias ir save atskleidziancias asme-
nybes. Sios paradigmos keliamas tikslas
sutampa su laisvojo ugdymo paradigmos
iSryskinamu vaiko santykiu su asmenine
prigimtimi. O. Monkevi¢ien¢ (2008) tei-
gia, kad laisvojo ugdymo paradigma yra
siejama su vaiko prigimtimi: sickiama su-
daryti kuo palankesnes salygas ugdytinio
vidiniy galiy plétotei ir saviraiskai, keliant
tiksla ugdyti laisva, kiirybinga asmenybg.
Vaikui turi buti suteikiama daug atsako-
mybes, nepaisant jo amziaus, nes atsako-
mybés jausmas uztikrina dvasini sauguma
ir ugdo vaiko pasitikéjima savimi (Neill,
1964). A. Juodaityté¢ (2004), apraSydama
1 vaika orientuotas ugdymo teorijos idé-
jas ir iSrySkindama tradicinio ir laisvojo
ugdymo sankirtas, teigia, kad vaikai patys
savaime, o ne suaugusieji kuria ir tobulina
savo vaikystg, joje mokosi kaip socialiniai
individai, kurie perima suaugusiyju patirti,
bet kartu kuria ir savaja. | vaika orientuo-
to ugdymo paradigma reikalauja visumi-
nio poziiirio i vaiko asmenybe, jo turimus
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gebéjimus ir troskimus laisvai ir niekieno
nevarzomam veikti.

Bendruomenés plétoté — aktyviy ir pa-
stoviy bendruomeniy (organizacijy) ki-
rimas, paremtas socialiniu teisingumu ir
abipuse pagarba. Tai galios strukttiry keiti-
mas siekiant pasalinti barjerus, kurie kliu-
do zmonéms dalyvauti svarstant proble-
mas, darancias itaka zmoniy gyvenimui.
Bendruomenés plétoté prasideda siekimu
atkreipti jos zmoniy démesi i lygias gali-
mybes, juy prieinamuma ir galimybes daly-
vauti demokratiniame procese. Tai padeda
jiems palaikyti tarpusavio ry$j ir patvirtina
fakta, kad individams, grupéms ir organi-
zacijoms reikia mokytis ir bendradarbiauti
vieniems su kitais siekiant nuoseklaus so-
cialinio poky¢io (A Strategic Framework
for Community Development, 2001). Ben-
druomenés plétoté vyksta kiekviena diena
kiekvieno Zzmogaus gyvenime. Tai yra pra-
dinis nuoseklaus pokycio kontekstas, pa-
gristas jgalinimo ir dalyvavimo procesais.
[galinimas apima kritinio ugdymo forma,
kuri drasina Zmones uzduoti klausimus:
tai yra kolektyvinio veiksmo pagrindas,
sukurtas dalyvaujamosios demokratijos
principais. Veiksmo ir refleksijos proce-
suose bendruomenés plétoté vyksta per
ivairius vietinius projektus, kurie atkreipia
démesi i bendruomenés zmoniy problemas
(Ledwith, 2005). Bendruomenés plétoté
yra suplanuotas procesas, kuris reikalauja
tam tikry prielaidy (Smith F. F., Smith A.,
1999): issukis ar galimyb¢ pasireiskia ir
bendruomené 1 tai atsako; bendruomenés
nariai zino savo galias veikti drauge, sie-
kiant naudos jai; trokStama gebéti susikal-
béti; bendruomenés plétoté yra suprantama
kaip pozityvus poziris i pokyc¢io valdyma.



Ugdymo istaigoje svarbus tévy dalyvavi-
mas nuolatingje, reikSmingoje dviejy pro-
cesy komunikacijoje itraukiant akademinj
mokymasi. Tévai turi blti visateisiai vai-
ky ugdymo partneriai, vaidinti pagrindini
vaidmen] vaiky ugdymo procese ir biiti
skatinami aktyviai isitraukti | mokyklos
gyvenima (What Schools Want Parents to
Know, ziiiréta per interneta, 2009).

Tyrimo metodai, procediiros ir imtis

Transsubjektyvi M. Foucault jvardyta lo-
gika numano kiekybing metodologing
prieiga, kai ieSkoma ne atskiry individy,
o apibendrintos bendruomenés ar budin-
gy visuomenés bruozy. Atlikta kiekybinio
tipo ikimokyklinio ir priesmokyklinio ug-
dymo dalyviy (pedagogu, tévy ir Svietimo
specialisty) apklausa rastu. Klausimyna
sudaré 14 sociodemografiniy pozymiy (ne-
priklausomi kintamieji) ir 44 turinio po-
zymiai (priklausomi kintamieji). Priklau-
somy kintamyjy atranka vyko kokybiniu
biidu. Trylikoje ikimokyklinio ir prieSmo-
kyklinio ugdymo institucijy buvo pravesta
focus grupés, kuriose dalyvavo auklétojos
ir ju padéjéjos, pedagogés, vadovai bei
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amZiaus
vaikai (N = 175). Papildomai daryti indi-
vidualis interviu. Apklausose ZodZiu daly-
vavo 189 ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo reprezentantai i§ visos Lietuvos.
Focus grupés ir individualis interviu vyko
nestruktiiruotu biidu, dalyviams iSsakant
savo patirtis ir nuomones apie ikimokykli-
ni ugdyma. | klausimyna atrinkti grupiniy
ir individualiy interviu metu i$sakyti tei-
giniai, vienaip ar kitaip susij¢ su laisvojo
ugdymo bei bendruomeniy vadybos teo-
riniy perspektyvy postulatais. Apklausos

raStu imtj sudaré atsitiktiniu badu atrinktos
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo
istaigos 1§ visy deSimties Lietuvos apskri-
¢iy bei SeSiasdesimties savivaldybiy. IS viso
gauta 4690 ankety i§ 79 ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo istaigy (iSsiysta
6060 ankety): 4500 vaiky tévy, 1500 ikimo-
kykliniy ir prieSmokykliniy istaigy persona-
lo ir 60 Svietimo skyriy darbtuotoju. I kie-
kviena klausimyne pateikta teigini praSoma
atsakyti du kartus. Vienu klausimu — ,,Ar
tai svarbu?‘ — siekiama iSsiaiSkinti subjek-
tyviai suvokiama ikimokyklinio ir pries-
mokyklinio ugdymo paskirties traktuociy
hierarchija. Pateikiant kita klausima — ,,Ar
vaikai turi galimybg tai patirti?* — norima
suzinoti, kokia yra subjektyviai suvokiama
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo
paskirties patirtis.

Faktoriné analizé atlikta duomeny pa-
tikimumui ir tinkamumui pagristi, taip pat
priklausomiems kintamiesiems grupuoti.
Statistiniai faktorinés analizés duomenys
tenkina patikimumo ir tinkamumo reikala-
vimus (dél vietos stokos straipsnyje nepatei-
kiami). Gauti faktoriai jvardyti kaip ikimoky-
klinio ir prieSmokyklinio ugdymo paskirtys.
Remiantis skalés jverciy vidurkiais, atliecka-
ma skirtingy ugdymo paskir¢iy kintamuyjy
reitingy analizé. Nepriklausomy ir priklau-
somy kintamyjy santykiui jvertinti taikomas
ANOVA testas (reikSmingumo lygmuo
p <0,05).

Tyrimo rezultatai

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo paskirtys ir poZymiai

Drausmeé, tvarka ir paklusnumas — ju pasi-
rinkimas rodo nuomong, kad vaikas turi pa-
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Laikytysi darzelio nustatyty taisykliy

Pajusty pedagogo autoritetg, gerbty jj, klausyty pedago-
go patirtimi grjsty patarimy

ISmokty jausti laisve esant drausmei, tvarkai (kai esi
vienas 3alia kito ir netrukdai kitam)

Suvokty savo pareigas

1Smokty kartu su kitais ritmingai dirbti pagal nustatyta
tvarka (kartu praustis, miegoti, zaisti ir t. t.)

NesureikSminty ir Zinoty savo vietg (nepriestarauty,
nedraskyty akiy, nepazeisty nustatyty taisykliy, atlikty
pareigas

I1Smokty neissisokti, bati drausmingas

Be reikalo nelakstyty, netriukSmauty, nesokinéty,
nekalbéty

O Ar tai svarbu?

1,76
1,86
1,63
1,85
1,51
1,82
1,50
1,79
1,79
1,75
1,45
1,70
1,47
1,68
1,45
1,45
0 1 2
B Ar vaikai turi galimybe patirti?

1 pav. Drausmé, tvarka, paklusnumas: poZymiy reitingas pagal svarbq ir patirtji (N = 4690)

klusti taisykléms, gerbti pedagoguy autorite-
ta, suvokti pareigas, gyventi pagal nustatyta
ritma, neissiSokti, be reikalo netriukSmauti.
Si paskirtis atspindi tam tikra autoritarinj
pozitri { vaiky ugdyma, kai dominuoja
suaugusieji, o vaikai yra laikomi gerais
tuomet, kai priima ir jsisavina suaugusiyjy
sukurtas taisykles ir tvarka (1 pav.).
Konkurencinio stimuliavimo ir pasie-
kimy sritis nurodo tokius ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio vaiky ugdymo tikslus kaip
pasirengimas mokyklai, iSmokimas kovoti
uz save, nes gyvenime taip daznai reikia
daryti, biiti grup¢je su stipresniais vaikais,
patirti panasia ugdymo aplinka kaip ir mo-
kykloje. Priesmokyklinio ugdymo koncep-
cijoje numatoma vaiko fiziniy ir psichiniy
galiy puosel¢jimas, pozityvios socialinés
ir emocinés patirties igijimas, pazinimo
motyvacijos skatinimas, o ne siauras daly-
kinis parengimas mokytis skaityti, rasyti,
skaiciuoti. Paradoksalu, taciau biitent kon-

58

kre¢iy uzduociy atlikimas ugdymo dalyviy
laikomas svarbiausiu ir labiausiai patiriamu
ikimokyklinio ugdymo istaigoje. Pozymiai
rodo, kad ikimokyklinio ir priesmokyklinio
ugdymo dalyviai gali matyti vaika ne tiek
dabartinés savitos ikimokyklinés ir pries-
mokyklinés buklés (turintj savo psicholo-
giniy ir socialiniy ypatumy, poreikiy), kiek
kaip biisima mokykliniy ir socialiniy aplin-
ku dalyvi. Reikia pripazinti, kad toks pa-
skirties suvokimas atskleidZia, jog vaikas
néra matomas kaip savito amziaus, savity
dabartiniy poreikiy turintis asmuo, o tik
kaip btisimas moksleivis (2 pav.).
Bendruomeniskumas ir socialinis jau-
trumas nurodo socialing paskirtj. Bendra-
vimo, konflikty sprendimo kompetencijos,
moké¢jimas iSgirsti kita, suprasti kito zmo-
gaus, ypac silpnesniojo, poreikius — tai yra
neatsiejamos zmogiSkumo savybés. Deja,
silpnesniojo buvimas grupéje néra verti-
namas kaip prioritetas. Tai koreliuoja su



Buaty gerai paruostas mokyklai, iSmokty skaityti,
rasyti

ISmokty varzytis, konkuruoti, kovoti uz save, nes
véliau gyvenime reikia daznai tai daryti
Bty grupéje su gabesniais ir stipresniais vaikais
Darzelyje buty panasi aplinka kaip bendrojo lavinimo
mokykloje
Suprastuy, kad jis tinginys (jei toks yra), ir tada jis
stengsis

Suprasty, ar jis gimes dideliems darbams, ar, deja, jo
galimybés ribotos
ISmokty bati grupés lyderiu, kad uzauges galéty bati
vadovu

O Ar tai svarbu?

1,47
1,42

1,25
1,27
1,14
1,25
1,04
1,20
0,97
1,19

0,86
0,93

0,91
0,90

|

1 2

B Ar vaikai turi galimybe patirti?

2 pav. Konkurencinis stimuliavimas ir pasiekimai:

poiymiy reitingas pagal s

konkurencingumo pabrézimu: kai yra kon-
kurenciniai santykiai, silpnyb¢ néra laiko-
ma vertybe. Reikia konstatuoti, kad ne vi-
sada nejgaliyjy buvimas yra traktuojamas
kaip visy dalyviy zmogiskumo ugdymas,
kartais tai gali biiti suprasta kaip kliuvinys
ugdyti negalios neturincius vaikus. Kita
vertus, negalig turin¢iy vaiky tévai labai
vertina integruoto darzelio patirtis. Aki-
vaizdu, kad ne tiek specialisty gausinimas
ir nejgaliy vaiky ugdymo specializavimas,
kiek visy pedagogu supratimas apie speci-

varbq ir patirti (N = 4690)

aliuosius poreikius ir integruoto ugdymo
vertybes yra socialinio jautrumo ugdymo
pamatas (3 pav.).

Savarankiskas vaiko apsisprendimas ir
individualaus unikalumo pripaZinimas yra,
anot | vaika orientuotos ugdymo paradi-
gmos, prielaida formuotis brandziai asme-
nybei. ISmokti reiksti savo interesus, biiti
savarankiSskam, gerbiamam, tirti aplinka
ir pan. — Sios savybés sudaro demokrati-
nio dalyvavimo, asmens orumo pajautimo
prielaidas (4 pav.).

Bendrauty su bendraamziais (drauge kurty,
spresty konfliktus ir pan.)

1,79
1,92

O Ar tai svarbu?

1,51
ISmokty girdéti kitus, priimti kity nuomone 186
ISmokty priimti ir suprasti silpnesnius, 1,04
turincius negalig vaikus, bendrauti su jais
toje pacioje grupéje 1,72
0 1 2

B Ar vaikai turi galimybe patirti?

3 pav. BendruomeniSkumas ir socialinis jautrumas:
poZymiy reitingas pagal svarbq ir patirtj
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ISmokty drasiai reiksti savo norus, gebéjimus,
nuomong, iSsakyti savo interesus

Buty kuo savarankiskesnis (pasikloty lova, dengty stalg,
isidéty maisto, apsirengty, nusiprausty)

Patirty suaugusiojo pagarba, nes yra toks pat Zzmogus kaip
ir suaugusysis

Tirty aplinka ir iSreikSty save jvairiausiais badais

Suvokty, kad pasaulis yra geras, grazus ir teisingas

Pajusty savo oruma

ISmokty pats nuspresti, ka veikti (kaip ilsétis, kaip
ir ka valgyti, su kuo ir ka zaisti)

Pasijusty esas unikalus, iSskirtinis, reikSmingas
Galéty bati kitoks nei kiti (kitaip piesti, kitaip

mastyti, rengtis)

O Ar tai svarbu? L]

1,49
1,84
1,65
1,83
1,49
1,83
1,43
1,711
1,42
1,63
1,11
1,40
1,11
1,35
1,10
1,34
,99
1,06

0 1 2|

Ar vaikai turi galimybe patirti?

4 pav. SavarankiSkas apsisprendimas ir individualus unikalumas:
poZymiy reitingas pagal svarbq ir patirtj

Meninis kiirybinis dalyvavimas, interviu
metu pabrézta sritis, nurodo organizuotas
kiirybines vaiky veiklas. Vaikai labiau ma-
tomi atsiskaitantys tévams savo kiirybinés
veiklos rezultatais, nei kartu su tévais ir pe-
dagogais kuriantys veiklas. Akcentuojamas
kiirybos rezultatas, o ne procesas. Si ten-

dencija reiskia, kad kiiryba kaip procesas,
kurio metu ugdomi ne tik iSimtinai kiirybi-
niai, bet ir dalyvavimo, interesy reiskimo ir
derinimo geb¢jimai, ugdymo praktikoje vis
dar néra savitikslis reiskinys (5 pav.).
Asmeninis susivokimas ir refleksija yra
esminis | vaika orientuotos ugdymo para-

ISmokty kartu su kitais vaikais pristatyti
tévams vaidinimus, dailés darbus ir pan.

ISmokty piesti, dainuoti, vaidinti, Sokti

Dalyvauty kuo daugiau ir jvairiy veikly
(Sokiai, sportas, muzika, estetinis lavinimas
irt.t.)

ISmokty kartu su tévais ir pedagogais kurti
vaidinimus, dailés darbus ir pan.

O Ar tai svarbu?

o

B Ar vaikai turi galimybe patirti?

5 pav. Meninis kiirybinis dalyvavimas: poZymiy reitingas pagal svarbq ir patirtj
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Kuo daugiau kalbétysi ir iSsikalbéty (apie
save, savo horus, baimes, nerimg ir pan.)

1,41
1,87

Pazinty save i$ vidaus ir nelyginty su kitais

1,16
1,55

ISmokty pabiiti vienas

0,94
1,50

Turéty savo pasaulj, savo patyrimus, savo
paslaptis

1,20
1,42

O Ar tai svarbu?

0 1
B Ar vaikai turi galimybe patirti?

6 pav. Asmeninis susivokimas ir refleksija:
poiymiy reitingas pagal svarbq ir patirtj

digmos atributas. Savo jausmy i$sakymas,
saves pazinimas, isigilinimas i save, savo
asmeninés patirties atpazinimas — tai yra
esmings savybes, leidzian¢ios zmogui pa-
justi savo oruma, reflektuoti savo viding
asmening patirti (6 pav.).

Kirybisko ir refleksyvaus dalyvavimo
sritis apibrézia interesy ir vidiniy galiy i8-
reiskima ir atpazinima. Savo veikly reflek-
tavimas, abejoné¢ ir diskusija, savo teisiy

suvokimas, suasmenintos aplinkos kiirimas,
dalyvavimas apsibréziant taisykles, isiver-
tinimas, smalsumo rodymas — tai taip pat
bazinés i vaika orientuoto ugdymo vertybés.
Barselonos siekiy pagrindu parengtose Euro-
pos Komisijos Ministry Komiteto rekomen-
dacijose numatoma, kad, atsizvelgiant i vai-
ko amziy, jam turi biiti sudaromos galimybés
dalyvauti priimant sprendimus, nes taip ug-
domi jo demokratiniai jgtidziai (7 pav.).

Pats matyty ir kitiems parodyty savo veikly rezultatus,
tai, kg iSmoko

ISmokty kritiSkai mastyti (abejoty, diskutuoty,
klausinéty, svarstyty)

Suvokty savo teises

vietg, pasirinkti draugus)

Kartu su suaugusiaisiais kurty grupés taisykles,
pareigas

Dalyvauty savo pasiekimy vertinimo rezultaty aptarime

Rengty jvairius projektus pagal savo smalsuma ir patirtj

O Ar tai svarbu?

ISmokty susikurti savo aplinka (miegojimo ir Zaidimo

o

B Ar vaikai turi galimybe patirti?

7 pav. Kirybiskas ir refleksyvus dalyvavimas:
poiymiy reitingas pagal svarbq ir patirtj
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Augty fiziSkai sveikas
(stuburas, Sirdis, regéjimas ir
t.t)

O Ar tai svarbu?

1,53

1,94

T

1

N}

B Ar vaikai turi galimybe patirti?

8 pav. Kiino sveikata: poZymio reitingas pagal svarbq ir patirtj

Kitino sveikatos sritis apibiidinama tik
vienu poZzymiu, taCiau pagal statistinius
duomenis ir teiginio esmg¢ jis yra unikalus
ir netinkamas biti né vienoje pirmiau api-
budinty sriciy. Kaip rodo toliau pateikti
duomenys, vaiko kiino sveikatos sritis, ug-
dymo dalyviy supratimu, yra labai svarbi

(8 pav.).

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo paskirciy reitingai

Ikimokyklinio ir priesmokyklinio ugdymo
paskir¢iy svarbos reitingas (9 pav.) rodo,
kad ugdymo dalyviams svarbiausia yra
vaiko ktino sveikata — svarbiau nei ben-
druomeniSkumas ir socialinis jautrumas,

asmeninis susivokimas ir refleksija, kiiry-
binis ir refleksyvus vaiko dalyvavimas ir
kt. Fizinés sveikatos prioritetas vaiko kii-
rybiniy galiy ir orumo atzvilgiu aikintinas
kaip ypac stipraus vaiky fizinés sveikatos
diskurso Lietuvoje israiska. Vaiky sveika-
tos patikrinimas, edukacinio ir fizinio krii-
vio klausimai, vaiky ligos ir ju profilaktika
yra dazna vieSu diskusijy ir visuomeneés
informavimo dalis. Remiantis realia ug-
dymo patirtimi, kiino sveikatos prioritetas
taip pat dominuoja, nors kiek labiau pasi-
reiskia meninio kiirybinio dalyvavimo pri-
oritetas, o drausmé, tvarka ir paklusnumas
yra svarbis tiek pat, kiek fiziné sveikata.
Sie duomenys suponuoja mintj apie vaiky

Kano sveikata

Bendruomeni$kumas ir socialinis jautrumas

Meninis karybinis dalyvavimas —1_5]81 ’

Drausmé, tvarka, paklusnumas

Asmeninis susivokimas ir refleksija

Savarankiskas apsisprendimas ir individualus
unikalumas

Kirybiskas ir refleksyvus dalyvavimas

Konkurencinis stimuliavimas ir pasiekimai —l‘,(:g”

0O Ar tai svarbu?

1,53
1,94
1,44
1,83
1,53
1,69
1,18
1,58
1,31
1,56
1,27
1,53
0 1 2
B Ar vaikai turi galimybe patirti?

9 pav. Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo paskirciy reitingas pagal svarbq ir patirtj
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mustro kultliros pasireiSkima. Tai i§ esmés
prieStarauja | vaika orientuoto ugdymo
paradigmai, kuri, pabrézdama vaiko kiry-
bines galias, atsirado kaip tradiciniy ugdy-
mo formy, kuriose dominuoja suaugusieji,
alternatyva. Tévai ir pedagogai labiau nei
Svietimo skyriy atstovai pritaria tokiai su-
augusiyjy dominavimo tradicijai.

Asmeninis susivokimas ir refleksija,
savarankiSkas apsisprendimas ir individu-
alus unikalumas, kiirybiskas ir refleksyvus
dalyvavimas — §i vaiky ugdymo paskirtis,
grista i vaika orientuoto ugdymo paradi-
gma, néra laikoma didZiausiu prioritetu
nei realiai labiausiai patiriama ikimokykli-
nio ugdymo praktikoje. Ne tévai, o peda-
gogai daugiausia teikia pirmenybg Siems
1 vaika orientuotos paradigmos tikslams.
Asmeninis susivokimas ir refleksija, sava-
rankiSkas apsisprendimas ir individualus
unikalumas, kiirybiskas ir refleksyvus da-
lyvavimas tévams yra antroje vietoje. Siuo
poziiiriu pedagogai, o ne tévai yra svarbes-
ni vaiko intereso reiskéjai.

Konkurencinis stimuliavimas ir orien-
tacija i vaiko pasiekimus yra maziausiai
iSreikSta paskirtis. Vertinant pagal inter-
viu su ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo dalyviais patirt] galima teigti,
kad tokios nuostatos yra budingiausios
vadinamiesiems prestiziniams darzeliams.
Konkurencini stimuliavima ir orientacija {
pasiekimus labiausiai pabrézia tévai. Tai
rodo, kad jie nerimauja dél vaiky ateities
Svietimo sistemoje bei visuomengje, kur,
anot juy, dominuoja konkurencija ir vertini-
mas pagal pasiekimus. Tac¢iau konkurenci-
ja vyksta bendruomeniSkumo ir socialinio
jautrumo saskaita. Si teigini patvirtina tai,
kad tévai maziau nei pedagogai ar §vietimo

skyriy atstovai teikia reikSmés bendruome-
niSkumui ir socialiniam jautrumui.

Kita vertus, kaip rodo patirtis, bitent
pedagogai, o ne tévai pabrézia, kad vaikai
labiau patiria konkurencinj stimuliavima
ir orientacija i pasiekimus, drausme, pa-
klusnuma ir tvarka, fizinés sveikatos sti-
prinima, 0 maziau — asmeninj susivokima
ir refleksija, savarankiska apsisprendima ir
individualy unikaluma, kiirybiska ir reflek-
syvy dalyvavima. Sis prioritety ir patirties
vertinimo neatitikimas tarp pedagogu ir
tévy traktuotinas kaip tévy ir pedagogy su-
vokimo neatitikimas — tévai labiau noréty
stiprinti tradicinius metodus, o pedagogai
linke ieskoti naujovisko, i vaika orientuoto
ugdymo biido.

Tévai, kuriy i$silavinimas néra labai di-
delis, yra linkg teikti pirmenybg drausmei,
tvarkai ir paklusnumui, konkurenciniam
stimuliavimui ir pasiekimams, meniniam
kiirybiniam dalyvavimui orientuojantis ne |
procesa, o i rezultata. Tévai, turintys auks-
taji iSsilavinima, kiek labiau linke¢ atiduoti
pirmenybe bendruomeniskumui ir sociali-
niam jautrumui, savarankiskam apsispren-
dimui ir unikaliam individualumui. Pana-
Sios tendencijos rySkéja ir vertinant pagal
tévy pareigas: kuo aukstesnés tévy parei-
gos, tuo jie labiau linke prie i vaika orien-
tuoto ugdymo paradigmos. Daugiavaikéje
Seimoje tvarka, paklusnumas ir drausmé
yra ugdymo prioritetas.

Vertinant pagal tévy lyti, vyrai yra nuo-
seklesni nurodydami ugdymo paskirti.
Moterys vienu metu pabrézia skirtingas
ugdymo paskirtis: drausme, tvarka ir pa-
klusnuma. Tuo paciu metu jos akcentuoja
asmeninj vaiko susivokimg ir unikaluma,
bendruomeniskuma ir socialini jautruma.
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Tévai, o ypa¢ mamos, gali neturéti para-
digminio susivokimo, gali bandyti derinti
tokius sunkiai suderinamus ir net priesta-
raujancius dalykus, kaip antai vaiko pa-
klusnumas ir refleksyvumas. Tai patvirtina
mintj, kad tévy supazindinimas su vaiko
ugdymo supratimy skirtumais yra biitina
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo
kokybés gerinimo prielaida.

Seimyniné padétis daro $iokia tokia jta-
ka tévy turimiems ugdymo tikslams. B-
tent vieniSi tévai darzelyje labiau jaucia
esant konkurencinj stimuliavima ir verti-
nima, asmenini susivokima ir refleksija,
kiino sveikata, o ugdymo prioritetu laiko
konkurencinj stimuliavima ir vertinima.
Yra tam tikra tendencija, kad vienisi tévai
labiau orientuoti | individualistinj savaran-
kiskumo, o ne i socialinj-bendruomenini
ugdymo modeli.

Svarbus veiksnys aptariant ikimokyklinio
ir prieSmokyklinio ugdymo paskirties patir-
ti ir prioritetus yra tévy profesiné priklau-
somybé. Drausmé, paklusnumas ir tvarka,
konkurencinis stimuliavimas ir pasiekimai
labai svarbu yra nedirbantiems tévams, o
bendruomeniskumas ir socialinis jautru-
mas, savarankiskas vaiko apsisprendimas
ir individualus unikalumas yra svarbus so-
cialinéje ir paslaugy (socialiné, Svietimo ir
pan.) srityje dirbantiems tévams (labiau nei
dirbantiems gamybos, Zemés tikio srityje
arba neturintiems darbo tévams).

Vis délto tévy populiacija, reikia pripa-
Zinti, yra labai nevienalyté. Cia aptariamos
bendros tendencijos, gristos visuminiu,
visy respondenty in corpore vertinimu.
Taciau tévy populiacijoje buvo labai ne-
didelés respondenty grupés, o visuminj
vertinima lémé daugumos nuomoné. Sios

64

nedidelés respondenty grupés savitai, ki-
taip nei didziuma, apibrézia savo vertybinj
tapatuma, atitinkamai jie sudaro kitokias
nei tradicinés tévy grupes. Tai tévai, kurie
savo vaikus veda i Valdorfo pedagoginé-
mis idéjomis besiremiancias ikimokykli-
nes ir prieSmokyklines istaigas, taip pat
tévai, turintys aiskiai suvoktas katalikiSkas
vertybes. Sity tévy nuomoné apie ikimoky-
klinio ir priesmokyklinio ugdymo paskirtj
1§ esmés skiriasi nuo ,,bendros masés® ir
akivaizdziai sutampa su i vaika orientuoto
ugdymo idéjomis. Valdorfo ir katalikis-
kosiomis vertybémis pasizymintys tévai
visiS§kai nepritaria tokiems prioritetams
kaip drausmé¢, paklusnumas ir tvarka, kon-
kurencinis stimuliavimas ir pasiekimai, i
rezultata, ne procesa orientuotam meni-
niam kiirybiniam dalyvavimui. Sitie tévai
pabrézia savarankiSka vaiky apsispren-
dima ir individualy unikaluma, asmeninj
susivokima ir refleksija. Manytina, kad §i
tévy mazuma ir yra tikri naujoviy lyderiai
Lietuvos ikimokyklinio ir prieSmokykli-
nio ugdymo idéju lauke. Biitent jy patirtis,
vaiky ugdymo suvokimas turi biiti vieSina-
mas, net oponuojamas tradicinei tvarkai,
pasizyminciai suaugusiyju dominavimu.
I tradicines ugdymo istaigas savo vaikus
vedantys tévai labiau linke pritarti suau-
gusiyjy dominavimui, o maziau — vaiko
apsisprendimui.

Visiskai analogiskas §ios tévy grupés
heterogeniskumui yra pedagogu grupés
heterogeniSkumas. Ypa¢ rysSkiai skiriasi
pedagogy, dirbanc¢iy Valdorfo tipo ir ki-
tokiuose darzeliuose, prioritetai. Valdorfo
darzeliy pedagogams svarbiausia yra vaiko
asmeninis susivokimas ir refleksija (Siuo
aspektu panasi ir Montessori darzelio peda-



gogy nuomoneé). O drausmé, paklusnumas
ir tvarka, konkurencinis stimuliavimas ir
pasiekimai, | rezultata orientuotas meninis
kiirybinis dalyvavimas jiems yra antiprio-
ritetai. Bendruomeniskumas ir socialinis
jautrumas, savarankiskas apsisprendimas
ir individualus unikalumas, asmeninis susi-
vokimas ir refleksija bei kiino sveikata yra
dabartinéje tikrovéje patiriama ikimokykli-
nio ir prieSmokyklinio ugdymo paskirtis.
PrieSmokyklinio ugdymo grupés pe-
dagogai tiek pagal patirti, tiek pagal pri-
oritetus pabrézia bendruomeniskuma ir
socialini jautruma, savarankiska vaiko
apsisprendima ir individualy unikaluma,
kiirybiska ir refleksyvy dalyvavima. Sis
faktas kiek stebina, nes ikimokyklinio
ugdymo grupéje aprioriskai buty galima
labiau tikétis ne Siy, o tokios paskirties su-
vokimo kaip konkurencinis stimuliavimas
bei pasiekimai ir pan. Ta¢iau ne anksciau-
siame ir net ne viduriniame, o véliausiame
ikimokykliniame amziuje pedagogai labai
linksta ne i konkurencini ir pasiekimu,
bet | vaika orientuotus ugdymo principus.
Taip, hipotetiS8kai vertinant, atsitinka dél
to, kad vaikai laikomi labiau suaugusiais,
brandesniais, todél i$ ju ir tikimasi labiau
1 asmenybg ir santykius, o ne i konkuren-
cija orientuoty savybiy, atitinkamai jas
ugdant. O jaunesny vaiky Sios savybés ug-
domos maziau, vadinasi, labiau pasireiskia
paklusnumo ir drausmés, konkurencinio
stimuliavimo pedagoginé patirtis bei pri-
oritetai. Drausmés komponentas darosi
svarbesnis didéjant vaiky skaiCiui grupéje.
Pedagogu kvalifikacija turi jtakos ju tu-
rimam ugdymo paskirties suvokimui. Yra

pozymiy, kad aukstesné pedagogu kva-
lifikacija lemia labiau { vaika orientuota
ugdyma. Antai auklétojai prioritetu laiko
drausmeg, tvarka ir paklusnuma, o aukléto-
joms metodininkéms svarbesni tokie prio-
ritetai kaip savarankiskas apsisprendimas
ir individualus unikalumas, asmeninis su-
sivokimas ir refleksija.

Atskiro démesio vertos kitos tenden-
cijos, salyginai jvardytinos kaip aukléto-
ju padéjéju, kartais Snekamojoje kalboje
ivardijamy ,,Seimininkélémis®, fenomenas.
Biitent auklétoju padéjéjos yra, palyginti
su kitais darzelio darbuotojais, linkusios {
drausmg, paklusnuma ir tvarka, konkuren-
cinj stimuliavimg ir pasiekimus, maziausiai
prioritetais laiko savarankiSka vaiko apsis-
prendima ir individualy jo unikaluma, k-
rybiska refleksyvy dalyvavima. DidZiausia
spraga zmogiskyjy iStekliy pozitiriu darze-
livose yra ta, kad santykinai didelés galios
sutelktos maziausiai pedagoginiu, ypac
paradigminiu, pozitiriu i§prususiy darbuo-
toju rankose. Auklétojy padéjéjos didele
dalj dienos organizuoja veikla, neretai pa-
vaduoja auklétojas kasdienése vaiky vei-
klose. Todél nedidelis edukacinis padéjéju
cenzas turi didele jtaka | vaikg orientuotos
ugdymo paskirties igyvendinimui.

Duomenys rodo savita Lietuvos padéti
tarptautiniame kontekste, kur biitent tévai,
o ne pedagogai yra ryskesni vaiko interesy
gynéjai, 1 vaika orientuotos ugdymo para-
digmos atstovai. Tai paaiSkintina ypatinga
Lietuvos visuomengs ir Svietimo sistemos
konkurencine aplinka, taip pat tévy asme-
nine patirtimi. Si tévy pozicija laikytina
nerima keliancia ir keistina.

65



Konkur:
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Meninis karybinis dalyvavimas
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10 pav. Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo paskirciy jgyvendinimo lygmuo

Pastaba. Didesnis skaicius zymi didesni atstuma tarp svarbos ir srities patirties. Mazesnis skai¢ius

zymi didesnj svarbos .ir patirties sutapima.

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo paskirciy jgyvendinimas

Kokiu lygmeniu yra jgyvendinamos ugdy-
mo paskirtys? Analizuota atliekant statis-
ting atminties procediira: i§ svarbos skalés
atimta patirties skaleé (Msvarba — Mpatirtis =
Igyvendinimo indeksas). MaZas intervalas
rodo esant auksta igyvendinimo indeksa
(paskirtis praktikoje labai jgyvendinama),
didelis intervalas — Zema jgyvendinimo in-
deksa (paskirtis praktikoje mazai jgyven-
dinama). Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo paskirties igyvendinimo indeksas
rodo, kad Lietuvos ikimokyklinio ir pries-
mokyklinio ugdymo praktikoje labiausiai
igyvendinami yra konkurencinis stimulia-
vimas ir pasiekimai (10 pav.).

Kitoje pagal
vietoje — meninis kiirybinis dalyvavimas

igyvendinima reitingo

(pagal turini, orientuotas i pasiekimus),
taip pat — drausmé, tvarka, paklusnumas.
Stai $ios savybes, reikia pripazinti, geriau-
siai apibiidina Siandiening ikimokyklinio ir
priesmokyklinio ugdymo biikle. Si biiklé
vertintina kaip probleminé, nes tokia i vaiko
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orumga orientuota ugdymo paskirtis kaip sa-
varankiskas apsisprendimas ir individualus
unikalumas, kiirybiskas ir refleksyvus daly-
vavimas, bendruomeni$kumas ir socialinis
jautrumas, asmeninis susivokimas ir reflek-
sija yra maziau jgyvendinami ugdymo prak-
tikoje, negu konkurencinis stimuliavimas,
pasiekimai, drausmé, tvarka ir paklusnu-
mas. Biitina i§ esmés gerinti ikimokyklinio
ir prieSmokyklinio ugdymo skirties susivo-
kima stiprinant konceptualyji paradigmini
tévy ir pedagoguy Svietima, ypa¢ mokantis {
vaika orientuoto ugdymo principu.

ISvados

Ikimokyklinis ir prieSmokyklinis ugdymas
Lietuvoje patiria siekiy ir tikroveés priesta-
ravimy. Sie priestaravimai yra sisteminiai,
nes biuidingi ne tiek atskiriems asmenims
ar jstaigoms, kiek paciai ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo sistemai.
Dauguma ugdymo dalyviy (tévy, peda-
gogu ir Svietimo skyriy specialisty) tenki-
nasi vaiko minimalaus ugdymo lygio uzti-
krinimu: svarbu yra tai, kad vaikas uzimtas



v

kvalifikacija turinCiy Zmoniy — pedagogu.
Lietuvoje susiklost¢ savita situacija
tévy interesy pozitriu. Senos demokrati-
jos Salyse yra iprasta, kad tévy interesas
yra grindziamas vaiko orumo ir savirais-
kos poreikiais, tévai ,,spaudzia®“ instituci-
jas, kad jos pedagoging veikla kuo labiau
orientuoty i vaiko smalsumo, prigimtiniy
galiy skatinima, lygiavercius pedagogo ir
vaiko santykius, vaiko orumg. O Lietuvo-
je toki interesa turi visos tévu populiacijos
mazuma. Dauguma tévy yra orientuoti {
konkurencini ugdymo modelj. Jie ,,spau-
dzia* ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo institucijas, kad jos rengty vaikus
mokyklai — mokyty rasyti, skaityti, gebéti
grumtis dél ,,vietos po saule“. Ikimoky-
klinio ir prieSmokyklinio ugdymo istaigy
paskirtis, tokiy tévy supratimu, yra ne tiek
vaiko orumo, susivokimo, apsisprendi-
mo, kiek rengimo mokyklai vieta. Kon-
kurencingumo principy diegimas nuo pat
ankstyvojo amziaus néra palankus vaiko
psichikai, nes tikétina, kad vaikas labiau
iSplétos nesaugumo, agresyvumo, o ne
socialinio jautrumo ir bendruomeniskumo
jausmus. Gali biiti, kad toks tévy orienta-
vimasis ne i vaiko oruma, bet { mokyklin{
konkurencinguma atspindi tévy nerima dél
vaiko ateities, ypa¢ konkurencingoje Svie-
timo sistemoje bei visuomenéje. Tik alter-
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THE HIERARCHY OF THE PURPOSES OF PRE-SCHOOL
AND PRE-PRIMARY EDUCATION IN LITHUANIA

Jonas Ruskus, Dainius Zvirdauskas
Summary

This article analyses the findings of an empirical
study carried out in Lithuania. The aim of this study
was to determine transsubjective understanding of
the purpose of pre-school and pre-primary educa-
tion, and to evaluate how the participants of educa-
tion — pedagogues, children’s parents, and special-
ists — perceive different purposes of such education.
The study was based on two theoretical perspectives:
the paradigm of child centered education, and the
concept of community management. A quantitative
written questionnaire-based inquiry of the partici-
pants of pre-school and pre-primary education was
performed, consisting of 14 socio-demographic
items (independent variables) and 44 content items
(dependent variables). In total, 4,690 filled ques-
tionnaires were received from 79 pre-school and
pre-primary educational institutions. Factor analysis
was performed in order to validate the reliability and
validity of the findings, and to group the dependent
variables.

Pre-school and pre-primary education in Lithu-
ania is experiencing contradictions between the
purposes and the real life. These contradictions are
systemic, since they are characteristic more of the
system of pre-school and pre-primary education rath-
er than individual persons or institutions. The major-
ity of the participants of pre-school and pre-primary
education (pedagogues, children’s parents, and spe-
cialists) were satisfied with the assurance of the mini-
mal of children’s education — i.e. the most important
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thing for them was that the children were occupied
and safe under the supervision of people with educa-
tional experience and qualification — the pedagogues.
A large part of the parents were oriented towards the
competition-based model of education. The parents
exerted pressure on the pre-school and pre-primary
educational institutions to ensure that these institu-
tions prepared their children for school by teaching
writing, reading, and the ability to successfully com-
pete for the “place under the sun”. According to such
parents, the purpose of pre-school and pre-primary
educational institutions is their children’s prepara-
tion for school rather than the development of their
dignity, self-perception, and self-determination. Only
the parents from groups that are seen as alternative to
the traditional ones strongly expressed the principles
of child-oriented pedagogy and rejected those of the
adult-dominated pedagogy, although these groups
were not very similar in other value-based aspects.
The absence of the child’s voice — also called the
child’s perspective or vision — in kindergartens is
an especially problematic issue. The parents and the
pedagogues did not see a child’s opinion as important
in making decisions concerning the aims and the or-
ganization of education. The children neither have the
power to participate in the decision-making processes
nor are they seen as experts of their situation.
Keywords: Pre-school and pre-primary educati-
on, purposes of education, participants of education,
child centered education, community management.



