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Ivadas

Sviesiausi zmonijos protai nuo antikos
laiky bando apibrézti Ziniy vieta Zmogaus
gyvenime, kad galéty metodologiniu bei
praktiniu aspektais padéti spresti globalias
ir lokalias problemas, atitinkancias lai-
ko reikalavimus. Todél tenka gilintis tiek
1 ziniy apibrézty, tiek i ju igijimo bei pa-
naudojimo galimybes, nes pazinimas yra
prigimtiné zmogaus galia, kuri persmelkia
visa biiti, o kai kurios jo formos laikomos
natiiraliais dalykais, kuriuos nelengva su-
sieti su siaurai suprantamu mokymu(si),
juolab kad pastarasis taip pat apima dau-
geli mokslo sri¢iy (filosofija, pedagogika,
psichologija, neurofiziologija ir kt.).
Zvelgiant istoriniu aspektu, moky-
mas(is) {vairiai saistomas su ziniy jgijimu
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ir taikymu: nuo ziniy, kaip egzistencinio
siekio, pranokstanc¢io pragmatinius daly-
kus, tenkinimo iki ziniy, kaip paklausios
prekés, igijimo. Ir nors minétus klausi-
mus visy pirma sprendzia mokslininkai ir
Svietimo politikai, tie klausimai kasdien
daugiau ar maziau samoningai isilieja i
pedagoging veikla. Be to, esant Siuolaiki-
niam Ziniy proverziui, neregétai ju kaitai,
pedagogams dauggja riipesCiy dél savo ir
mokiniy ziniy.

Pedagoginiu aspektu Zinios pirmuciau-
siai aptariamos kaip ugdymo turinio dalis
ir pedagogy bei mokiniy kompetencijy dé-
muo. Telkiant démesj | pastaraji pazyméti-
na, kad kompetencijos sujungia mokymosi
ir darbo pasaulio kontiirus ir nauju rakursu
iprasmina pedagoging veikla (Juceviciené,
Lepaite, 2000). Mokytojo kompetencijos



reglamentuojamos ,,Mokytojo profesijos
kompetencijos aprase* (2007), apibréziant
jas kaip ziniy, jgudziy, gebéjimy, verty-
biniy nuostaty ir kity asmeniniy savybiy,
salygojanciy sékminga Zmogaus veikla
konkrecioje kultiiroje, visuma (bendrakul-
tiurés kompetencijos), minéty komponenty,
reikalingy bendrajai ugdymo veiklai, salytj
(profesinés kompetencijos), galimybe Siuos
komponentus perkelti i§ vienos veiklos
rusies | kita (bendrosios kompetencijos),
sékmingos veiklos konkre¢iame ugdymo
turinio koncentre garanta (specialiosios
kompetencijos). TaCiau minétas kompe-
tencijas saprasant smulkiau, jau aptariami
tik mokéjimai ir sugebéjimai, paliekant
patiems orientuotis, kokiy ziniy pagrindu
jie formuojasi. Kita vertus, zinios turi ati-
tikti ir ,,.Lietuvos nacionalinés kvalifikaci-
ju sarangos metmenyse* (2007) numatytus
parametrus, suderintus su Europos Sajun-
gos dokumentais (Education and training
2010, 2004) ir vienodai traktuotinus visose
Europos Sajungos salyse. ,,Lietuvos nacio-
nalinés kvalifikaciju sarangos metmenyse*
Zinios, kaip ,,faktai apie mus supanti pasau-
i (p. 10), pagal santyki su jas igyjanciu
asmeniu skirstomos 1 objektyvias, subjek-
tyvias ir moralines; pagal rysi su veikla
— 1 teorines ir praktines. Kadangi Zinios
yra visy kompetenciju sudedamoji dalis,
ju sritis iSryskéja aptariant kompetenciju
tipus. Minimame dokumente iSskiriamos:
funkcinés, pazintinés ir bendrosios kom-
petencijos. Lyginant ,,Mokytojo profesijos
kompetencijos aprase” ir ,,Lietuvos nacio-
nalinés kvalifikaciju sarangos metmenyse*
teikiamus kompetencijy turinius matyti,
kad pastarajame dokumente aiSkiau jvar-
dyti asmeniniai, socialiniai ir etiniai para-
metrai (bendrosios kompetencijos skirsto-
mos i 5 grupes: formaliosios kognityvinés,

formaliosios psichomotorinés, asmeningés,
socialings, etinés), kurie pedagogo darbe
ypac svarbis. Taigi Zinios, kaip kompeten-
cijos elementas, apima ne tik konkrecios
profesinés veiklos operaciju supratima,
specialiagsias Zinias ir gebéjima jas taiky-
ti, bet ir bendrojo lavinimo, taip pat as-
menines, socialines, etines ir formaliasias
kognityvines bei psichomotorines Zinias.
Ju integracija gali uztikrinti s¢kmingg mo-
kymasi visa gyvenima, patiriant asmeninj
pasitenkinima ir vystymasi, isitraukima ir
darbinguma, kartu sudarant palankias prie-
laidas Sia linkme tobuléti ir ugdytiniams.

Siekis ugdyti kompetencijas skatina
ieSkoti biidy, kaip dalykines Zinias susie-
ti su asmeninémis, ctinémis, socialiné-
mis. Sia linkme kreipia tyrimus vokieéiy
mokslininkai J.-L. Patry ir A. Weinberge-
ris (2004). Jie, remdamiesi L. Kohlbergo
moralés ugdymo ir E. Glasersfeldo kons-
truktyvistine paZinimo teorija, sitlo taikyti
dilemy diskusijas, taip sudarant prielaidas
sujungti vertybiy ugdyma ir mokomosios
medziagos isisavinima. Kitas ju tautietis,
R. S. Jager (2003), pateikia budy, kaip gali-
ma jungti dalykines, socialines, asmenines
ir metody kompetencijas, susiejant jas su {
save nukreiptu, autonominiu (vok. selbst-
gesteuertes) mokymusi. Angly psichologo
J. Raveno (1999) nuomone, visoks moky-
mas, nesvarbu, kokia forma nukreiptas {
kompetencijy ugdyma, turi bati susietas su
dalyviy vertybémis, kurias svarbu issiais-
kinti ir gerbti.

Pedagogo veikloje reikéty atkreipti dé-
mesi 1 i$skirtinj moraliniy Ziniy vaidmeni.
Pasak M. Fullano, ,,kai néra moralinio tiks-
lo, isivyrauja beprasmybé ir susiskaldy-
mas* (1998, p. 35), K. Sirotniko nuomone,
,moraliniu aspektu doméjimasis, zinios,
profesionalumas, rlpinimasis ir socialinis
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teisingumas toli pranoksta mokymo daly-
kus bei tai, kas vyksta klasése* (zr. Fullan,
1998, p. 25). Pazymétina ir tai, kad Zinios,
kaip individo savastis, neturéty tapti atga-
minimo objektu, nes ,,mokiniui nepakan-
ka zinoti faktus, taisykles ar apibrézimus.
Perimamas tam tikros srities zinias jis turi
gerai perprasti, gebéti pritaikyti naujose si-
tuacijose, rodyti iSmanyma, elgtis ir veikti
pagal nuostatas* (Pradinio ir pagrindinio
ugdymo bendrosios programos, 2008,
p. 5). Kitaip sakant, iSmintingai jomis
naudotis. ISminties lygis ziniy grandingje
igauna ypatingg svarba, kai isigali zinio-
mis grista ekonomika, nes iSmintis ,,apima
ne tik zinias ir zinojima, bet ir tradicijas,
moralines ir etines vertybes, patyrusias
socialinés komunikacijos transformacijas‘
(Kriscitinas, Staniskis, Tricys, 2007, p. 27).
R. Akoffo nuomone (ten pat, p. 30), in-
formacija, Zinios ir suvokimas padeda
suprasti, kaip daryti dalykus teisingai, o
iSmintis — kaip daryti teisingus dalykus.
Tad akivaizdu, kodél mokytojo profesijos
kompetencijos turi biiti grindziamos ne tik
déstomo dalyko, bet ir transcendentinémis,
analitinémis (mokslo), praktinés patirties
ziniomis. Kita vertus, ryskéja vertybiy vie-
ta kompetencijos strukttiroje, nes biitent
vertybinés nuostatos {prasmina Zinias ir
gebéjimus bei igtidzius.

Daugialypé ziniy sritis pedagoginéje
veikloje gali tinkamai funkcionuoti, sé-
kmingai brandinti mokytoju ir mokiniy
kompetencijas, tik jei pasiekia viding har-
monija, vertybiy subordinacija, jei, pasak
P. Dalino, M. G. Roeffo ir U. B. Kleekam-
PO, Zinios siejamos su ,,asmeninio augimo
problema®, pabéziant mokymasi vienas i§
kito, ,,kiekvieno dalyvio gabumy pritrau-
kima ir bendros vizijos kiirima™ (1999,
p. 32). Kartu pazymétina, kad, tyrinétoju
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nuomone, ,,vadybininkai negali nurodyti
to, kas svarbu, jie gali tik padéti rezulta-
tams atsirasti® (ten pat, p. 30).

Mokytoju Zzinios, kaip kompetencijos
démuo, jau patenka ir i Lietuvos tyréjy
akiratj. Atlickami kompleksiniai (Moky-
toju didaktinés kompetencijos atitiktis
Siuolaikiniams Svietimo reikalavimams,
2005; Pedagogo rengimo standarto gairiy
projekto tyrimo ataskaita, 2006; Pedago-
gu kompetenciju raiska ugdymo procese,
2007; Aiskinamoji metodiné medziaga
apie pedagogo profesijos standarto gairiy
taikyma..., 2008) ir pavieniai (Lepaite,
2001; Simonaitiené, Targamadzé, 2001;
Anuziené, 2005; Rodzeviciute, 2006; Su-
botkeviciené, 2006; Aramavicinté, Marti-
Sauskiené, 2006; Ciuzas, Siau¢iukéniené,
2007; Martisauskiené, 2007; ir kt.) tyrimai
tik i§ dalies atskleidzia Siuo atzvilgiu esa-
ma padét] mokyklose, nes Zinios aptaria-
mos tik bendrame kontekste, neryskinant
Jju, kaip mokytojo profesinés kompetenci-
jos démens, visuminio vaizdo.

Todél jsitvirtinant Ziniy amziui, jsiga-
lint mokymosi visa gyvenima perspekty-
vai, tebéra aktuali problema, ar pedagogy
zinios sudaro pakankama pagrinda moky-
toju kompetencijy raidai, juolab kad Sios
kompetencijos yra atspirties pozicija mo-
kiniy kompetencijy ugdymui(si).

Tyrimo objektas — mokytoju pozitiris
1 zinias kaip profesijos kompetencijos dé-
menj.

Tyrimo tikslas — nustatyti pedagogu po-
zitirj { atskirus ugdymo tikrovés reiskinius.

Tyrimo uZdaviniai: 1. ISrySkinti pe-
dagoguy pozitri i gilinima Ziniy apie:
a) Svietimo politika ir vadyba; b) Zmogaus
psichinj ir dvasinj vystymasi; ¢) svarbius
ugdymo proceso dalykus. 2. Atskleisti pe-
dagogu poziiiriy sasajas su ju vertybinémis



nuostatomis. 3. ISskirti veiksnius, daran-

......

gilinima.

Tyrimo metodika ir organizavimas

Tyrimas grindziamas:

*  kognityviojo mokymo teorija, pa-
bréziancia zmogaus vaidmeni ap-
dorojant informacija;

* konstruktyvine teorija, iSkeliancia
aktyvy kiekvieno zmogaus infor-
macijos kiirima, remiama turima
patirtimi, mastymo struktiiromis;

* humanistine psichologija ir peda-
gogika, kreipiancia { visy zmogaus
galiy vystymo svarbos supratima;

* pedagogine antropologija, ieSkan-
Cia atsako { klausima, kam pakliista
asmens galios.

Tyrime naudota:

a) originali uzdaro tipo anketa, api-
manti teiginius apie Svietimo politikq ir
vadybq, zmogaus psichiniy ir fiziniy galiy
sklaidq bei svarbesnius ugdymo proceso
momentus (pedagoging saveika, lavinimo
ir auklg¢jimo ypatumus, naujas ugdymo
technologijas, mokyma mokytis ir kt.), tai
yra | dalykus, kurie gali padéti perteikti
déstomo dalyko Zinias, o ne { jas pacias,
nes dalyko Ziniy svarba pripazista visi pe-
dagogai. Tyrimo kriterijumi laikytas peda-
gogy poziiirio { zinias palankumas. I$skirti
keturi respondenty pozitirio i Siy Ziniy
gilinimo svarbuma lygiai: labai palankus
poziiris, kai manoma, kad tokias Zinias la-
bai svarbu gilinti; palankus, kai $iy ziniy
gilinimas laikomas jiems svarbiu dalyku;
nelabai palankus, kai minimy ziniy gili-
nimas laikomas nelabai svarbiu dalyku;
nepalankus, kai manoma, kad Ziniy, tiesio-
giai nesusijusiy su dalyku, nereikia gilinti.
Kita vertus, svarbu pazymeéti, kad uzdaros

anketos sudaro prielaidas intuityviai reiks-
ti nuomong, kuri daugiau rodo tendencijas,
prioritetus, o ne giluminj dalyky supratima,
kurj reikéty tirti kitais metodais. Siame ty-
rime tenkinamasi poslinkiy Siuolaikingje
pazinimo erdv¢je i§ryskinimu.

b) statistiniai tyrimo metodai (apraso-
moji statistika, koreliacijos koeficientas, y2
kriterijus).

Tyrimo imtis sudaryta atsitiktinés at-
rankos blidu, anoniminé, apima 538 ben-
drojo lavinimo mokykly mokytojus.

Tyrimo rezultatai
Pedagogy poziiris | Zinias apie Svietimo
politikq ir vadybq

Vertinant respondenty pozitiri, laikytasi
nuostatos, kad kuo zinios yra svarbesnés,
tuo labiau riipinamasi ju gilinimu, nes, pa-
virSutiniskai zvelgiant, galima manyti, jog
neverta jomis dométis, jei atrodo, kad tas
sritis pakankamai iSmanai, nekreipiant de-
mesio { nepaliaujama ziniy kaitg ir naujus
ty paciy ziniy aspektus. Tyrimo duomenys
pateikiami 1 lenteléje.

Lentelés duomenys atskleidzia, kad
beveik néra pedagogu, kurie manyty, jog
Svietimo politikos ir vadybos ziniy nerei-
kia gilinti, o apie pusé ju tokias Zinias laiko
svarbiomis. Daugiausia skiriasi labai auks-
to ir nepakankamo lygio pedagogu pozit-
riai. Matyti, kad pedagogams svarbiausios
bendryju programy ir standarty idéjos,
kurias jie tiesiogiai jgyvendina per pamo-
kas. Sestadaliu maziau mokytojy supranta
Svietimo strategiju svarba, nors jos padeda
iprasminti bendryjy programy mintis. Aps-
kritai manoma, kad kuo zmogus brandes-
nis, tuo i§ didesnés perspektyvos Zvelgia
1 kasdienos darbus. Dar SeStadaliu maziau
pedagoguy labai svarbiomis laiko Svietimo
vadybos zinias. Galima manyti, kad jos
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1 lentelé. Pedagogy poZiiris | §vietimo politikos ir vadybos Ziniy gilinimq (proc.)

Ziniy turinys PoZiiiris
Labai palankus | Palankus Nelabai Nepa-
palankus lankus
Pagrindinés bendryjy programy ir 50,9 44,9 3,9 0,2
standarty idéjos
Svietimo strategija 34,5 56,9 7,9 0,8
Svietimo vadyba 21,6 52,3 23,6 0,2

nepakankamai suprantamos ir taikomos
kasdienéje praktikoje, kartu tai maZzina
bendryju programy igyvendinimo efekty-
vuma. Be to, daugiausia respondenty $vie-
timo vadybos Zinias (23,6 proc.) nurodo
kaip nelabai svarbias.

Pedagogy poziiiris i Zinias apie
zmogaus psichiniy ir dvasiniy galiy

sklaidq

Pedagogikos mokslui gilinantis { moky-
mo(si) ir iSmokimo procesus, svarbu su-
vokti visy zmogaus galiy vaidmeni. Dau-
giau nei pries pusantro Simto mety rusy pe-
dagogas K. Usinskis (1824—1870) teoriniu
lygiu (veikalas ,,Zmogus kaip aukléjimo
objektas”) nurodé gaires tokiam poziii-
riui. Taciau ir $iy laiky pedagoginé mintis

stringa, tenkindamasi atskiromis sasajomis
su psichinémis galiomis (kritinio mastymo
ugdymas), ar atranda susiliejant] ugdyma,
mokymasi bendradarbiaujant, kai jaus-
mai ir protas susitinka, ugdomaji, kons-
truktyvy, refleksyvu mokyma, mokyma,
grindziama patirtimi, tyrimais, ar bando
panaudoti ir dvasines galias, ryskinant as-
mens, ego (Marzano, 2005) isskirtinj vai-
dmeni mokymo(si) procese, ar atskleidzia
neurofiziologinius mechanizmus smegeny
pusrutuliuose ir t. t. Kaip pedagogai isreis-
kia pozitiri | Ziniy apie atskiry Zmogaus ga-
liy raida gilinima, matyti 2 lenteléje.

IS 2 lentelés duomeny paaiskéja, kad
didel¢ dalis (34,4-57,3 proc.) respondenty
zinias apie psichiniy galiy raida ir dvasiniy
galiy sklaida laiko labai svarbiomis. Neat-
sirado né vieno pedagogo, kuris nurodyty,

2 lentelé. Pedagogy poZiuris | imogaus psichiniy galiy raidos ir dvasiniy galiy sklaidos

pazinimo gilinimq (proc.)

Ziniy turinys PoZiaris
Labai Palankus Nelabai Nepa-

palankus palankus lankus
Mastymo raida 57,3 40,3 2,4 -
Atminties raida 40,2 55,5 4,1 0,2
Démesio raida 46,2 50,5 3,4 —
Vaizduotés raida 37,4 53,9 8,3 0,4
Valios raida 41,7 50,9 6,8 0,6
Jausmy raida 34,4 52,4 12,2 1,0
Dvasiniy galiy sklaida ir jy Saknijimasis 55,2 40,7 3,7 0,4
tiesos, gério, groZio vertybémis
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3 lentelé. Pedagogu poZitiris j Ziniy apie ugdymo procesa gilinimg (proc.)

Ziniy turinys PoZiuris
Labai Palankus Nelabai Nepa-

palankus palankus lankus
Pedagoginés saveikos buidai 31,2 61,1 7,5 0,2
Lavinimo ir aukléjimo ypatumai 47,5 50,7 1,9 -
Naujos ugdymo technologijos 53,4 43,0 34 0,2
Mokymas mokytis 65,3 32,5 23 -
Ugdymo planavimas (individualios 34,4 57,6 7,8 0,2
ugdymo programos)
PazZangos ir pasiekimy diagnozavimas ir 33,2 59.4 6,6 0,8
vertinimas

kad mokinio mastymo ar démesio pazini-
mas yra nereik§mingas, o pagal svarbuma
Sioms psichinéms galioms skiriami auks-
Ciausi vertinimai. Atrodo, kad maziausiai
mokytojus domina ugdytiniy jausmai,
vaizduoté, 1§ dalies ir valia, tai yra galios,
kuriomis daugiausia Saknijasi Zzmogaus
dvasiné dimensija. Pasak K. Wojtytos,
»zmogaus dvasiSkumas reiskiasi samonéje
ir jos déka iSgyvenime sukuria jo egzista-
vimo ir veikimo patyrimiska vidu* (1997,
p. 95). Jausmy poveikis tieck mokymuisi,
tiek elgesiui nekelia dvejoniy, nes jie lai-
komi biitinu démeniu ne tik internalizuo-
jant vertybes, bet ir interiorizuojant Zinias.
Valia reiskiasi apsisprendimo procesais, o
vaizduoté grindzia asmens kiirybinj pajé-
guma. Akivaizdus atotriikis tarp poziliriy {
jausmy, vaizduotés, valios ir dvasiniy ga-
liy sklaidg vercia suabejoti mokytoju po-
zitriy pagristumu. Kartu pazymétina, kad
koreliacinés sgsajos tarp pozilriy i jaus-
mus ir dvasiniy galiy sklaida, nors procen-
tinis atotriikis didziausias, yra stipriausios
(r = 0,442; p = 0,000), kai su pozitiriais {
vaizduotés sampratos gilinima r = 0,332;
p = 0,000; valios r = 0,319; p = 0,000.
Bet dar maZziau sasajy su poziiiriais { mas-

tymo (r = 0,148; p = 0,001), atminties
(r=0,124; p=0,008), démesio (r = 0,214;
p = 0,000) raidos pazinima.

Pedagogy poZiiris i Zinias

apie ugdymo proceso parametrus
Postmoderniame pasaulyje, kai ne tik Zzi-
nios, bet ir ju kaita persmelkia visas gy-
venimo sritis, kyla daug sumanymy, kaip
biity galima tobulinti ugdyma, taciau svar-
bu kaitos nepadaryti tikslu, o tik priemone,
negriaunancia pamatiniy ugdymo dalykuy,
kurie paprastai tiesiogiai nematomi, bet
yra svarbiis jprasminant Siuolaiking biitj,
uztikrinant sékminga ugdyma(si). Kai-
tos siekius stiprina atsiveriancios naujos
zmogaus galimybés, ryskéjantys nauji
poreikiai, lengvos prieigos prie globalios
informacijos. Kaip respondentai vertina ju
svarba, matyti i§ 3 lentelés.

Lentelés duomenys rodo, kad pedago-
gai 1 Zinias apie ugdymo proceso gilinima
zvelgia panaSiai kaip { Svietimo politikos
bei vadybos ar psichiniy ir dvasiniy ga-
liy raidos bei sklaidos dalykus: daugelis
respondenty juos laiko svarbiais ar labai
svarbiais. Akivaizdu, kad respondentai
daugiausia atliepia didziausia XXI am-
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vy —

venima ir dauguma ju (beveik du trec¢da-
liai) reikSmingiausiomis laiko Zinias apie
mokyma mokytis ir daugiau kaip pusé
(53,4 proc.) — apie naujasias technologijas.
Taciau tik trecdalis tokj ranga skiria ugdy-
mo planavimui ir mokiniy pazangos bei
pasiekimy diagnozavimui ir vertinimui,
nors be pastaryjy praranda svarba ir pir-
mieji. Be to, minéti parametrai implikuoja
iSoring ugdymo puse. Kita vertus, panasus
ugdymo planavimo ir Svietimo strategijy
vertinimas (1 lentel¢) rodo tyrimo duome-
ny patikimuma.

Maziausiai pedagogus domina pedago-
ginés saveikos biidai. Tikétina, kad izvel-
giama tik iSoriné juy pusé, nes ugdytojo ir
ugdytinio vidiniai, dvasiniai saitai, pusg
amziaus buve uzdengti materialaus poziii-
rio 1 pasaulj, tebéra panasioje padétyje ir
dabar — vyrauja pragmatiné biities sampra-
ta, o ugdymas prilyginamas paslaugy tei-
kimui. Tuomet sgveikos tobulinimas lieka
atsitiktingje pozicijoje (kaip susiklosto si-
tuacija), prarasdamas esming ugdymo di-
mensija — tikslinguma, o iSoriné saveikos
pusé esant tokiam supratimo lygiui nekelia
didesniy problemy.

Beveik pusé pedagogu (47,5 proc.) zi-
nias apie lavinima ir aukléjima laiko labai
svarbiomis. Bet kai jos gerokai pranoksta
panaSius ziniy apie pedagoging saveika
vertinimus, vélgi sunku patikeéti, kad jose
izvelgiami vidiniai procesai.

Apibendrinant  pedagogu  pozilirio
(visais trimis atzvilgiais) { ziniy tobulini-
ma duomenis matyti, kad prioritetiniais
kompetencijy démenimis laikoma: mo-
kymas mokytis, maqstymo raida, dvasiniy
galiy sklaida, naujos ugdymo technolo-
gijos, pamatinés bendryjy programy ir
standarty idéjos. Maziausiai ripi zinios
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apie: Svietimo vadybq, jausmus, peda-
gogine sqveikq, pazangos ir pasiekimy
diagnozavimgq ir vertinimq, vaizduote, ug-
dymo planavimgq. Palyginus Siuos duome-
nis su apibendrintu poZzidiriu i tai, kas dau-
giausia atskleidzia mokytojo kompetencija,
taikant kokybinj tyrima (MartiSauskiené,
2009), matyti skirtingos tendencijos: mo-
kytojai dazniausiai nurodo bendravima,
atskirus ugdymo proceso komponentus
(ziniy perteikima, pamokos organizavi-
ma), pedagogo asmenybe, mokytojo Zi-
nias, mokymosi rezultatus. Tai, kad dau-
geliui i$skirty prioritetiniy sri¢iy teikiama
mazai démesio reiskiant autentiska pozitr
1 kompetencijy realizavima (mokyma mo-
kytis, mokiniy pazanga, pasiekimy dia-
gnozavima nurodo po 0,6 proc.; intelektu-
aluma — 0,4 proc.) leidzia manyti, kad ap-
tariamas zinias mokytojai, pasak P. Jarvio
(2001), igijo nerefleksyviai mokydamiesi.
Jos negali uztikrinti moksliniy teorijy bei
patirties susiejimo ir funkcionuoja labiau
ne Zinojimo, bet ziniy turéjimo lygmeniu.
Minéto autoriaus ir kt. konstruktyvistinés
mokymo(si) paradigmos atstovy nuomo-
ne, zinojimas randasi tik kai asmuo akty-
viai dalyvauja Ziniy karimo procese, kai
susiejamos Zinios ir gebéjimai.

Pazymétina, kad iS iSskirty prioritetiniy
ziniy sri¢iy daugiausia realizuojama dvasi-
niy galiy sklaida, kuri toliau nuodugniau
aptariama.

Pedagogy poziirio i Ziniy gilinimq sq-
sajos su jy vertybinémis nuostatomis

Kaip minéta, tarp pedagoginiy ziniy labai
svarbios yra moralinés, kurios svarbiau-
siy dvasiniy vertybiy (tiesos, gério, gro-
710) kontekste uzima centring vieta, nes
kreipia asmenj | save pati, taip sudaryda-
mos prielaidas bet kuria veikla persmelk-



ti auksciausiu zmogiskumo lygiu. Todél
»~mokymas(is), o gal ir pats Zinojimas, yra
susij¢ su morale” (Jarvis, 2001, p. 14).
Psichologo J. Raveno nuomone, ,,dvasinis
matavimas turi sudaryti neatskiriama visy
dalykiniy matavimy dali* (1999, p. 48),
o ,.kompetencijos tada bus i§vystytos, kai
aplinkybés atitiks vertybes* (1999, p. 88).
Tod¢l suprantamas prioritetinis pedago-
gu siekis gilinti zinias apie dvasiniy galiy
sklaida ir mokytojo kompetencijos sieji-
mas su bendravimu, jo asmenybés svarba,
nors ir Ziniy turéjimo lygmeniu ar net intu-
ityviai pranokstanciais mokymosi rezulta-
ty reiksme (MartiSauskiené, 2009).
Nustac¢ius pedagogy pozitriy (visais
atzvilgiais) i ziniy gilinima sasajas su po-
zitriu i dvasiniy galiy sklaida ir jy Sakniji-
masi tiesos, gério ir grozio vertybémis, pa-
aiSkéjo, kad stipriausias salytis yra su po-
zitiriu { jausmy (x2 = 147,930, p = 0,000),
valios (%= 86,657, p = 0,000), vaizduotés
(*= 69,531, p = 0,000) raida, tai yra daly-
kus, kurie objektyvuoja asmens dvasines
galias, ta¢iau gilinimasis i kuriuos kaip tik
buvo laikomas maziau svarbiu (2 lentelé).
Visai nerasta statistiskai reikSmingy sasaju
su poziliriais | Svietimo vadybos, atmin-
ties raida, pedagoginés saveikos bidus,
lavinimo ir aukl¢jimo ypatumus, naujas
ugdymo technologijas. Todél i$skirti ziniy
gilinimo prioritetai (to negalima pasaky-
ti tik apie mokyma mokytis (x> = 45,137,
p = 0,000)), su dvasinémis vertybémis
turi silpnas sasajas arba i§ esmés ju neturi.
Ypac paradoksaliai atrodo gana pozityvus
pedagogu poziiiris i Ziniy apie lavinimo ir
aukléjimo ypatumus gilinima, kai jis ma-
7ai saistomas su dvasinémis vertybémis.
Sugretinus pedagogu pozilirius | Ziniy
gilinimg ir vertybiniy nuostaty kildinima
(jos analizuotos anksCiau — MartiSaus-

kien¢, 2007), paaiskéjo panasi situacija.
Stipriausios sasajos rastos tarp jausmy ir:
savo gyvenimo siejimo su dvasinémis ver-
tybémis y*= 131,443, p =0,000; pedagogo
misijos tautos ir pasaulio istorijoje jzvelgi-
mo — 2= 65,079, p = 0,000; savo verty-
biy hierarchijos ir dvasiniy vertybiy vietos
Jjoje issiaiskinimo — y* = 58,481, p = 0,000;
tarp dvasiniy galiy sklaidos ir jy Sakni-
Jjimosi tiesos, gério, groZio vertybémis ir:
savo gyvenimo siejimo su dvasinémis ver-
tybémis y*= 75,763, p = 0,000; pedagogo
misijos tautos ir pasaulio istorijoje jzvelgi-
mo —y%= 65,079, p = 0,000; savo vertybiy
hierarchijos ir dvasiniy vertybiy vietos
Jjoje issiaiskinimo — y* = 58,821, p = 0,000;
tarp valios (x> nuo 34,660 iki 59,383, kai
p = 0,000), tarp vaizduotés (x> nuo 28,578
iki 42,241, kai p = 0,000), tarp ugdymo
planavimo ir:
su dvasinémis vertybémis y* = 270, 894,
p = 0,000; pedagogo misijos tautos ir pa-
saulio istorijoje iZvelgimo — ¥* = 104,807,
p = 0,000. Taciau kitais vertybiniy nuosta-
ty kildinimosi atzvilgiais statistiSkai reiks-
mingy sasaju su ugdymo planavimu arba
visai néra (savo vertybiy hierarchijos ir
dvasiniy vertybiy vietos joje issiaiskinimo),
arba jos daug silpnesnés (savo pedagogine
veiklq iprasminti ugdytiniy dvasiniy ver-
tybiy Zadinimu — ¥*> = 21,181, p = 0,002;
isisqmoninti vaiko, kaip dvasinés biitybés,

savo gyvenimo Siejimo

nelygstamq vertingumaq ir lygiavertiskumq
su ugdytoju — y* = 26,550, p = 0,002). To-
dél { ugdymo planavimo sasajas su dvasi-
némis vertybémis reikia zvelgti atsargiai.
Nerasta dalies statistiskai reikSmingy sasa-
ju su Svietimo vadyba (tik vienas sarysis
i$ penkiy), naujosiomis ugdymo technolo-
gijomis (atitinkamai du sarysiai), mastymu
(atitinkamai trys sary$iai).

Tokie duomenys leidzia manyti, kad
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pedagogy pasirinkti Ziniy gilinimo priori-
tetai menkai saistomi su dvasinémis verty-
bémis ir negali biiti atspirties taskas kom-
petencijoms ugdyti(s).

Veiksniai, darantys poveiki pedagogy
poziuriui | Ziniy gilinimq

Statistiné duomeny analizé rodo, kad pe-
dagogy pozitiriui { ziniy gilinima daro
poveiki ivair@is veiksniai: lytis, kvalifika-
cija, darbo stazas, darbo vieta. Visi jie turi
statistiskai reikSminga salyti su pozitriu
1 bendryjy programy ir standarty idéjas.
Stipriausios sasajos yra su darbo stazu
(> = 41,133, p = 0,000) ir kvalifikacija
(¥*= 26,439, p = 0,000).

Placiausiai skleidziasi lyties poveikis,
nors sasajos jau silpnesnés (2 nuo 7,226
iki 16,115, kai p nuo 0,027 iki 0,001) ir be
bendryjy programy ir standarty idéjy dar
turi sarys$] su poziliriais | valios ir jausmy
raida, lavinimo ir aukléjimo ypatumy su-
pratima, mokymq mokytis. Pedagogés daz-
niau nurodo besidominc¢ios bendrosiomis
programomis, jausmy ir valios svarba, o
pedagogai — daugiau lavinimo ir aukléjimo
galimybémis it mokymu mokytis.

Darbo stazas turi jtakos bendryjy pro-
gramy ir standarty bei Svietimo vadybos
(> = 33,701, p = 0,028) ziniy gilinimui.
Tik bendrosiomis programomis daugiau-
sia domisi respondentai, kuriy darbo stazas
didesnis nei 21 metai, o Svietimo vadyba —
jauniausieji, kuriy darbo stazas 1-5 metai.

Kvalifikacija daro poveiki bendryjy
programy ir standarty idéjy gilinimui (dau-
giausia domisi mokytojai metodininkai ir
ekspertai), Svietimo vadybos Ziniy plétoji-
mui (y* = 64,640, p = 0,000) (daugiausia
ripinasi eksperto kvalifikacija turintys
respondentai), lavinimo ir aukléjimo ypa-
tumy, supratimo tobulinimui (x> = 13,052,
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p =0,042) (daugiausia nori suzinoti moky-
tojo kvalifikacija turintys pedagogai).

Darbo vieta daro itaka bendryjy
programy ir standarty idéjy sklaidai
(> = 13,151, p = 0,041), naujoms ug-
dymo technologijoms (x> = 12,627, p =
0,049), ugdymo planavimui (3> = 13,012,
p = 0,043). Paaiskéjo, kad bendrosios pro-
gramos labiau domina didmies¢iy pedago-
gus, o naujos ugdymo technologijos ir ug-
dymo planavimas — respondentus i$ rajony
centry ir miesteliy.

Galima manyti, kad labiau skiriasi mo-
kytoju riipinimasis iSoriniais ugdymo pro-
ceso dalykais (bendrosiomis programomis,
Svietimo vadyba, planavimu, mokymu mo-
kytis), o ne vidiniais, uztikrinanciais Zino-
jimo, ne tik ziniy turéjimo gilinima. Todél
su nedidelémis iSimtimis ziniy tobulinimas
svarbus visiems pedagogams. Be to, maty-
ti, kad visi mokytojo profesijos holistinés
kompetencijos démenys, jvardyti bendra-
kultiirémis, profesinémis, bendrosiomis ir
specialiosiomis kompetencijomis ir Salia
déstomo dalyko ziniy apimantys suprati-
ma apie ugdytini ir jo galimybes mokytis,
salygas ir aplinkybes, lengvinancias ugdy-
mo procesa, asmenini dermés ir prasmes
horizonta ir kt., menkai saistomi su dva-
sinémis, ypa¢ moralinémis, vertybémis,
tiesian¢iomis kelius i Ziniy transformaci-
ja, iSmintj, o kartu ir mokytojo profesijos
kompetencijos tobulinima.

ISvados

Isigalint konstruktyvistinei mokymo(si)
teorijai, zZinios ir jy igijimas vis dazniau
tampa tyrimo objektu, pastaruoju metu
siejamu su kompetenciju ugdymu. Atkrei-
piamas démesys 1 ziniy sampratas, ju sa-
sajas su iSmintimi, ziniy ir vertybiy, ypac
moraliniy, susipynima.



Atrodo, kad pedagoguy pozitiris | Ziniy
gilinima grindziamas Ziniy turéjimo lyg-
meniu, o prioritetais laikoma: mokymas
mokytis, maqstymo raida, dvasiniy galiy
sklaida, naujos ugdymo technologijos, pa-
matinés bendryjy programy ir standarty
idéjos, kurias labai svarbias mano esant
65,3-50,9 proc. mokytoju.

Maziausiai skiriama démesio Svietimo
vadybai, jausmy, vaizduotés, 1§ dalies va-
lios raidos supratimui, pazangos bei pa-
siekimy diagnozavimui ir vertinimui, ug-
dymo planavimui.

Statistiné duomeny analizé atskleidé,
kad minéti ziniy prioritetai, iSskyrus mo-
kymq mokytis, su dvasinémis vertybémis
turi statistiSkai silpnas sasajas arba juy vi-
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}1. ITenaroruueckoe TECTUPOBAHUEC!

PLANE OF KNOWLEDGE IN THE SPACE OF EDUCATOR’S COMPETENCE

Elvyda MartiSauskiené
Summary

Spread of constructive teaching/learning theory re-
sults in a bigger research interest in knowledge and
its acquisition, which is directly related with compe-
tence development. The focus is laid on the concept
of knowledge, their links with sense and intertwining
of knowledge and values (and especially moral ones).

The research results revealed that educators’ atti-
tude to deepening of knowledge is based on the level
of knowledge acquisition. The priority is laid on
teaching to learn, development of thinking, spread
of spiritual powers, new technologies of education,
underlying ideas of general education programmes
and standards and about 65.3—-50.9 percent of teach-
ers refer to them as very important. Whereas the
least attention is paid to education management,
understanding of feelings, imagination and partially
to perception of volitional development, diagnostics
and evaluation of progress and achievement and
education planning.

lteikta: 2009 03 25
Priimta: 2009 06 20
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The statistical data analysis shows that all the
identified knowledge priorities, with the exception
of teaching to learn, have very weak links with
spiritual values or such links are absent (with
knowledge of education management, memory
development, methods of pedagogical interaction,
peculiarities of education and upbringing, new edu-
cation technologies). Spiritual values are linked with
knowledge of feelings, volition, imagination and
partially with education planning.

It was established that gender, qualification,
working experience and workplace have insignificant
effect on teachers’ attitude and only on knowledge
related with external elements of educational process
(general programmes, education management, plan-
ning, teaching to learn).

Keywords: knowledge, acquisition of know-
ledge, awareness, wisdom, teacher’s professional
competence, values.



