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Straipsnyje nagrinéjamas iskilaus pedagogo J. Vaitkeviciaus pozidris | mokymo(si) proceso sam-
pratq ir jo poveikj asmenybés raidai. Aptarus mokymo(si) struktirg, mokytojo ir mokinio sqveikq
perimant ugdymo turinj, siekiama isryskinti mokymo proceso mokiniui daromq universaly poveikj,
jo jtakqg ugdant potencialias asmenybés galias. Didelé reiksmé straipsnyje teikiama autoriaus pa-
stangoms didaktikq nagrinéti ne izoliuotai nuo kity moksly, o juos integruoti, is veiksniy jvairovés
iSskirti tris mokymo(si) aspektus — pedagoginj, psichologinj ir sociologinj, iskelti jy subordinacijos
reikSme ir bdtinybe. Straipsnyje atskleistas autoriaus holistinis poZidris j mokymaq(si), sqveikinj
mokymaq(si), taip pat palieciamos vélesnés mokymo teorijos (strukttralizmas), kuris pabréZia ne tik
klaséje, o ir mokykloje ir uz jos riby vykstanciy procesy, konteksto reiksme kognityvinei ir emocinei
mokiniy raidai.

Pagrindiniai Zodziai: didaktika, mokymo(si) procesas, jo struktira, mokymo(si) modelis, sqveika,

raida, asmenybé.

Sékmingai mokyti jaunaja karta gali tik
kompetentingas, aukstos kvalifikacijos
pedagogas, kurio profesinis tikslas — ne
tik iSmokyti mokinius mokomojo dalyko
pagrindy, bet ir iSplétoti {vairias fizines,
intelektualines, dvasines ju galias, suge-
béjimus. Ne uzsisklendimas ieSkant siaury
mokymo tiksly, o gebé&jimas ugdyti Zmo-
gy kaip visuma su visomis jo galiomis yra
iSeities kriterijus rengiant kompetentinga
mokytoja ir reformuojant pedagogy rengi-
ma aukstojo mokslo sistemoje. Kad biiti-
na gerinti mokymo(si) kokybe, didinti jo
veiksminguma, stiprinti sasajas tarp ziniy

ir sugebéjimy ar asmenybés raidos pabré-
ziama ir Lisabonos bei kituose europiniuo-
se dokumentuose.

Potencialiy zmogaus galiy plétros mo-
kymo procese problema jvairiais istorinés
raidos tarpsniais kelta kaip svarbiausias
Svietimo, mokyklos teorinis ir praktinis
tikslas. Mokymo(si) ir asmenybés raidos
santykio koncepcijoje istoriSkai susida-
ré prieStaringi poziliriai: mokymas(is) ir
vystymasis yra vienas su kitu nesusij¢ pro-
cesai (Z. Froidas, Z. Pjaz¢), mokymas(is)
ir vystymasis sutampa (E. Trondaikas),
mokymas(is) gali sekti paskui vystymasi
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ir ji aplenkti (L. Vygotskis) (XyTopckoi,
2001, p. 31). Prioritetini mokymo(si) vai-
dmenj vaiko raidai Salia kity didaktiniy
problemy tyr¢ ir teoriniu bei praktiniu ly-
gmeniu pagrindé J. Lauzikas, J. Vaitkevi-
¢ius, V. Rajeckas.

J. Vaitkevicius keleta desimtmeciy jvai-
riais aspektais sistemingai tyré pedagogikos,
mokiniy ugdymo problemas, mokymo (si)
procesa. Sunku atrasti edukologijos sriti,
kurioje jis nebiuity palikes reikSmingy péd-
saky, nebity targs reikSmingo zodzio. Nuo
kasdieniniy mokyklinio gyvenimo jvykiy
ligi ugdymo kaip socedukologinio reiskinio
analizés — tokios placios jo profesiniy inte-
resy kryptys. Kaip teigia A. Juodaityté Siam
tyrinétojui skirtoje monografijoje, ,,pro-
fesorius buvo daugelio moksliniy krypéiu
pradininkas Lietuvoje: lyginamosios, isto-
rinés didaktikos, socialinés, antropologinés
pedagogikos ir kt.*“ (2008, p. 56). Ne iSimtis
ir didaktika, kuria jis traktavo kaip siste-
minga mokymo procesa ir mokymo teori-
ja ir laiké pagrindiniu pedagogikos tyrimo
objektu. J. Vaitkevicius, buidamas aktyvus,
kiirybiskas ir motyvuotas, atsiliepé i laiko
reikalavimus, aktyviai jsitrauké i didaktikos
tyrimus. [vairiapusi jo interesa didaktikai
rodo ta tema parengty ir iSleisty leidiniy
gausumas (,,Mokiniy ziniy gilinimas mo-
kymo procese” (1968), ,,Mokiniy ziniy
vystymosi problemos* (1975), ,,Mokymo
procesas™ (1985), ,,Didaktikos pradmenys
(1993), ,Istoriné (lyginamoji) didaktika“
(2001)) ir nuolat spausdinti straipsniai pe-
dagogingje spaudoje.

J. Vaitkevicius isiliejo i tyrinétojy gretas
turédamas aiskig vizija ir tiksla — gilintis
1 mokiniy ziniy igijima kaip mokinio in-
telektualinés, emocinés, asmenybés raidos
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pagrinda, sudaryti ziniy sistema mokant

mokomuyjy dalyky, jas atrinkti pagal mo-

kinio raida stimuliuojanéius poZymius,
pedagogiskai pritaikyti zinias atsizvelgiant

i ivairias mokinio ypatybes. Remiantis

surinktais duomenimis taip organizuoti

mokymo procesa, kad mokinys labiausiai
iSplétoty savo intelekta ir sugebéjimus.

Mokymo proceso ir ji lemianciy veiksniy

tyrimui $is pedagogas paskyré kiirybis-

kiausius gyvenimo metus.

J. Vaitkeviciaus tirtos mokymosi sritys ir
iSkeltos problemos, kaip vienpusiskas mo-
kymo supratimas, perdétas mokyklos orien-
tavimasis | Zinias, nepagristas raidos ir ziniy
tapatinimas, tariamas raidos imitavimas,
vystymosi galimybiy susiaurinimas ligi mi-
nimumo mokykloje, nepakankamas aplin-
kos kaip reikSmingo raidos veiksnio verti-
nimas yra gyvybiSkai svarbios mokyklos
ugdymo praktikai Siuolaikiniame globali-
te. J. Vaitkevi¢iaus idéjy aktualinimas gali
paskatinti mokytojus Salinti klittis, truk-
dancias vaiko raidai, ir kurti tokia pedago-
ging sistema, kuri visapusiskai stimuliuoty
mokini. Todél tyrimo tikslas — iSanalizuoti
1 mokinio raida orientuoto mokymo(si) idé-
jas J. Vaitkeviciaus palikime.

Straipsnio uzdaviniai:

1. Atskleisti i8kilaus pedagogo J. Vaitke-
vi¢iaus poziiir] | mokymo(si) proceso
samprata.

2. Isryskinti pagrindines mokymo proceso
tyrimo kryptis.

3. ISanalizuoti poziiirio i mokymasi kaitos
aspektus Siuolaikiniame kontekste.
Tyrimo metodai: filosofinés, psicholo-

ginés ir pedagoginés literattiros kritiné bei

sisteminé analiz¢ ir interpretavimas.



Mokymo(si) — lavinimo(si)
proceso samprata

Mokymas suprantamas kaip procesas,
kuriame saveikauja trys komponentai —
mokytojas, mokinys ir lavinimo turinys
(1 pav.).

Mokinys laikomas ne tik mokymo(si)
proceso objektu, bet ir aktyviu subjektu,
gebanciu savarankiSkai nuspresti, moky-
tis, igyti ziniy, igidziy. Sovietingje didak-
tikoje sqveikos savoka tada dar buvo retai
vartojama, tac¢iau autoriaus leidiniuose ju
jau uztinkame. Saveikinio pedagoginio
poveikio struktira dazniausiai grindzia-
ma teiginiu, kad mokinys yra ,,mokymo,
lavinimo objektas ir subjektas, lavinimo
turinio peréméjas“. Kadangi mokinys lai-
komas mokymo(si) centru, tai kiti proceso
dalyviai turi prie jo prisiderinti. Mokinys
traktuojamas kaip potenciali, turinti daug
galiy, savybiy, gebanti aktyviai veikti ir
save keisti bltybé. Tik mokiniui esant

I komponentas
LAVINIMO TURINYS
1. Zinios.
2. Mokejimo jgudziai.
3. Zmonijos
kiirybiné patirtis.
4. Santykiy su
tikrove normos

aktyviam mokymas perauga i mokymasi.
Taigi autorius pabrézé, kad mokymui di-
delg reikSme turi ne tik iSorés poveikiai
ir reagavimas | juos, bet ir jo vidinés pa-
stangos, aktyvumas. Mokytojas ir mokinys
mokymo (si) procese atlicka savitas funk-
cijas, susij¢ priklausomybés rysiais. Mo-
kytojo paskirtis — teikti ne tik Ziniy, bet ir
mokyti racionaliy veiklos biidy, bendrauti
su mokiniu.

Autorius, apibiidindamas mokymo(si)
procesa, vadovavosi metodologiniu vei-
klos principu, mokytojo ir mokiniy santy-
kius aiSkino ir aprasé ju veikla, nes veikla
sieja subjekta su pasauliu, kelia reikalavi-
mus mokiniui, veikdamas mokinys {sitrau-
kia { mastyma. Protiné veikla apibiidinama
kaip svarbus mokinio raidos veiksnys. Ta-
Ciau veikla neturi nuasmeninti zmogaus.
Vienpusiskam veiklos reikSmés suprati-
mui prieSinamas kitas jos poZymis — ben-
dravimas kaip specifiné saveikos su kitais

IT komponentas

MOKYTOJAS

1. Subjektas.

2. Mokiniy veiklos
organizatorius.

3. Tir III komponenty
tarpininkas

IIT komponentas

MoKINYS

1. Mokymo, lavinimo
objektas.

2. Lavinimo turinio

peréméjas —

subjektas

1 pav. Mokymo proceso komponenty sqveika (J. Vaitkevic¢iaus poZiiiriu)
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V. Santykio su tikrove
normos

IV. Zmonijos patirtis

III. Mokéjimai,
igtidziai (veiksmai)
II. Lavinimo
turinys

1. Mokymo
procesas

2 pav. Lavinimo turinio struktiira

zmonémis forma. Kadangi asmenybé for-
muojama ne tik veiklos, bet ir bendravimo
procese, mokant biitina derinti Siuos veiks-
nius (1985). Taigi procesas aprasomas kaip
mokytojo ir mokinio veikla, bendravimas,
kai démesys telkiamas | mokymasi kaip
svarbiausig komponenta. ReikSminga, kad
autorius atsisaké mokymo kaip vienpusis-
kos mokytojo veiklos vyravimo supratimo
ir émé traktuoti ji kaip abipus¢ mokytojo ir
mokinio pedagoginj poveiki.

Mokytojo ir mokinio sgveikoje jungian-
¢iuoju veiksniu laikomas lavinimo turinys
(2 pav.).

Zinios padeda pazinti pasauli, gamta,
visuomeng, suprasti zmones, save. Svarbia
lavinimo turinio funkcija laikomas mokiniy
protinés veiklos, kuria remiantis formuoja-
mi mokeéjimai, jglidziai, nuostatos, kaupia-
ma patirtis, skatinimas. ReikSminga, kad
autorius lavinimo turinj iSanalizavo ne tik
kaip didaktikos Zinovas akademiniuose pe-
dagoginiuose leidiniuose (1985), o ir kaip
tyré¢jas pagrindé empiriniais duomenimis
(1975). Ziniy pagrindu pa¢mes tarpdalyki-
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nio pobiidzio savokas (zemé, oras, vanduo,
medziaga, deguonis), nustaté ju suvokimo
lygi ir galimybes atsizvelgiant { skirtingo
mokiniy iSsivystymo stadijas, mokymo
procesa lemiancius vidinius ir iSorinius
veiksnius. Eksperimentu, apklausos, lygini-
mo ir kitais metodais atskleidé gamtos da-
lyky ziniy ir sugebéjimuy tarpusavio rysius,
priklausomybe, mokymo(si) salygu itaka
savokiniam mokiniy mastymui. Autoriaus
poziliriu pavienés, izoliuotos, nerislios Zi-
nios nesudaro tinkamy lavinimo salygy, to-
dél Zinias, tikslingai atrinkus pagal mokiniy
iSprusimo lygi, bitina jungti | sistema, nuo-
lat gilinti ir plésti, sieti su gyvenimu.

Taigi autorius taip irodé ir pagrindé
svarbiausia teze, kad protiné mokinio raida
kaip mokymo proceso rezultatas yra viena
svarbiausiy potencialiy mokinio asmeny-
bés galiy plétros salygu.

Mokéjimy ir igiidziy paskirtis traktuoja-
ma kaip veiklos biidy ir veiksmy mokymas.
A. Maceina §ig lavinimo funkcija — moky-
mas veikti — vadino miklinimu ir galiy api-
pavidalinimu (2002, p. 395). Siuo metu,



Istorinis

Pedagoginis

MOKYMAS

Psichologinis

Sociologinis

3 pav. Mokymo tyrimo aspektai

uzuot vartojus savoka mokéjimai, vis daz-
niau sakoma gebéjimai, siekiant pabrézti
lavinamaja mokymo funkcija. J. Vaitkevi-
¢ius mokyma racionaliy veiksmy siejo su
patirtimi. Patirtj iSskyré kaip atskira kom-
ponenta, tuo norédamas pabrézti jos svar-
bia ugdomaja funkcija.

Lavinimo turinio strukttiros hierarchijo-
je auksciausias lygmuo skiriamas santykio
su tikrove normoms, t. y. mokinio vertybi-
niams prioritetams. IS mokinio santykio su
tikrove formuojasi pazitiros, kyla emocijos,
kurios laikomos sudedamaja ugdymo tu-
rinio dalimi, nulemiancia elgesio normas,
zmoniy tarpusavio santykius, vertybines
orientacijas (1985). Si nuostata grindziama
mokymo ir aukléjimo vienovés principu,
nes ,,mokymasis organiskai susijgs su au-
kléjimu, jie vienas kita papildo ir uztikrina
harmoningos asmenybés, kurioje derinasi
protas, valia ir emocijos, ugdyma* (Berno-
tas, Poskus, Vaitkevi¢ius, 1993, p. 9).

Pagrindinés mokymo(si) proceso
tyrimo kryptys

Vertinant J. VaitkeviCiaus jnasg | didak-
tikos moksla, ryskéja platus jo pozitris {
mokyma, kaip zmogaus kirimo veiksni,
pastangas analizuoti mokyma kaip svar-

biausia pedagoginio proceso sudedamaji
komponenta, sukurti didaktinio mokymo
sistema, apimancia didaktinius mokymo
tikslus, turinj, forma, metodus ir priemo-
nes, iSrySkinti didaktinés raidos etapus,
integruoti didaktika i giminisky moksly
(psichologijos, sociologijos) sistema. Mo-
kymo, orientuoto { mokinio raida, tyrimai
yra grindziami integruotomis Zziniomis,
pasitelkus giminisky moksly duomenis.
Galima i$skirti $iuos mokymo(si) interpre-
tavimo aspektus (3 pav.): pedagogini, psi-
chologinj ir sociologinj. Pastangos vertinti
mokyma(si) ivairiais kriterijais iSkélé biiti-
nybg pasitelkti kity moksly duomenis.
Pedagoginis mokymo tyrimo aspek-
tas. Didaktika laikoma neatskiriama in-
tegralia pedagogikos dalimi, todél abiem
Sioms mokslo Sakoms biuidingi bendri
bruozai -— tikslingumas, mokytojo ir mo-
kinio saveika, ugdymo vientisumas. Kaip
atskleidé autorius, abi Sias mokslo Sakas
sieja bendri tikslai — sudaryti palankias
salygas mokytis, visus mokinius jtraukti {
mokymasi, garantuoti, kad sékmingai vyk-
ty mokytojo ir mokiniy saveika. Didaktika
kaip mokymo mokslas kelia pedagogis-
kai reikSmingas prielaidas siekiant nusta-
tyti mokymo veiksmy ir rezultaty rySius.
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Autorius nuolat pabrézé, kad mokymo
rezultatus daugiausia lemia pedagoginio
proceso organizavimas. Svarbia mokytojo
funkcija laiké pagalba mokiniui, mokymo
individualizavima, mokymo organizavima
pagal mokinio sugebéjimus.

Psichologinis mokymo tyrimo as-
pektas. Autorius
mokymo(si) psichologija, vidines moki-

sugeb¢jo isigilinti |

nio salygas, poreikius, atskleidé sékmin-
go mokymo(si) ir mokiniy individualiy
savybiy — suvokimo, mastymo, atminties,
vaizduotés — rySius. Autorius teigia, kad
»mokymas(is) yra ne tik socialinis, pe-
dagoginis, bet ir psichologinis procesas,
paremtas tam tikrais nerviniais mechaniz-
mais, o mokymosi rezultatas — tam tikri
dinamiski, bet nuosekliis besimokanciyju
psichikos, ju elgesio ir biisenos pokyciai‘
(Bernotas, Poskus, VaitkeviCius, 1993,
p. 12). Poky¢iai gali vykti tik per moki-
niy reakcijas ir psichines buisenas. Todél
J. Vaitkevicius pasisaké prie§ ,,mechanini*
mokymasi, mokiniai teikiamy ziniy auto-
matiskai neperima, o mokytojas ju mecha-
niSkai neperkelia { mokinio galva (1985).
Mokymosi sékmés salyga laikomas vidinis
mokinio aktyvumas, per kurj reiskiasi jvai-
ris psichiniai procesai — suvokimas, atmin-
tis, mastymas, vaizduoté. Taigi iSmokimo
rezultatus lemia ne ziniy reprodukavimas,
o protiniy veiksmy, kaip antai apibendrini-
mas, analizé, sintez¢, mokymas.
Plétojama darbe (1985) ir mokymo
funkciné paskirtis — motyvacija kaip vie-
nas svarbiausiy mokymosi rezultatus le-
mianciy veiksniy — poreikiais ir interesais
pagristo mokymosi skatinamoji reik§mé,
mokinio orientavimas | tiksla. Autorius
siekia iSryskinti jvairiy psichiniy procesy
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itaka mokymui, priezastis, kurios daro mo-
kyma veiksmingg, tam placiai nagrinéja
mokiniy amziaus ypatumus, individualias
mokinio ypatybes.

Sociologinis mokymo tyrimo aspek-
tas. Mokymo proceso sociologiniam, vai-
ko ir aplinkos santykio aspektui visuose
didaktinio pobtidzio tyrimuose skiriamas
labai svarbus vaidmuo. Pabréziama, kad
vaiko raida nuo kudikystés glaudziai su-
sijusi su aplinka socializacijos procese,
individo potencialas — asmenybés savy-
bés, vertybinés orientacijos, socialiniai
vaidmenys — formuojamas betarpiskai sa-
veikaujant su aplinka. Socialinis mokymo
salygotumas iSrySkinamas per lavinimo
turinio, mokymo strategijos, metody kaita.
Sociologiné analizé grindziama prielaida,
kad visi socializacijos veiksniai turi suda-
ryti palankias salygas mokymuisi ir opti-
maliai mokinio raidai.

Taigi autoriaus darbuose ryski mokymo-
si socialumo idéja, mokymosi kultiirinés
istorinés salygos, interpretuojamos kaip
neatskiriama mokymo proceso sritis, svar-
biausias veiksnys. Monografijoje ,,Moki-
niy ziniy vystymosi problemos® (1975)
nurodomos tik kai kurios mokiniy ziniy
raida lemianc¢ios aplinkos salygos (mo-
kyklos, komunikaciniy priemoniy), o vé-
liau autorius atranda vis daugiau Zmogaus
tobulinimo rys$iy su aplinka ir jsitraukia {
vaiko tapimo socialine bitybe tyrimus,
kurie realizuojami tokiais fundamenti-
niais darbais kaip ,,Socialinés pedagogikos
bruozai®, ,,Socialinés pedagogikos pagrin-
dai* (1988, 1995).

Istorinis mokymo tyrimo aspektas.
Autoriaus nagriné¢jama didaktiné moky-
mo sistema — ne vien teoriniu lygmeniu



matuojamas modelis. Siekiama atskleisti
mokymo ir lavinimo kaip proceso kaitg ir
ja lemiancias istorines salygas, ivairiy auto-
riy poziiri | aptariama objekta. Kad ir kokia
mokymo krypti autorius nagrinéty — raidos,
kognityving ar humanisting teorija, — visur
siekiama surasti iStakas, iSryskinti iskiliau-
sius tos krypties atstovus ir svarbiausius jy
teiginius. Ankstesniuose tyrimuose teoriniy
teiginiy grindimas istorizmo principu yra
dalinis argumentas atskleidZiant mokymo ir
lavinimo paskirti bei tikslus, o vélesniuose
einama nuo dalinés mokymo raidos anali-
z¢€s prie sistemingos, siekiama atskleisti di-
daktikos raida nuo seniausiy laiky ligi $iy
dieny. Didelj autoriaus interesg istoriniam
mokymo aspektui rodo tai, kad jis veikala
»Istoriné (lyginamoji) didaktika“ (2001)
rasé sunkiai sirgdamas. Nepaisant to suge-
béjo apreépti, susisteminti platy didaktinés
minties lobyna, kuriame mokymo raida
atskleidziama nuo pirmykstés bendruome-
nés ligi $iy dieny, atskirame skyriuje na-
grinéjamos klasikinés didaktikos atstovy
(J. A. Komenskio, Dz. Loko, 7. 7. Ruso,
J. H. Pestalocio, K. Usinskio) didaktinés
pazitiros, didaktiné mintis Lietuvoje.

Poziiirio i mokyma(si) kaitos aspektai

Naujosios mokymo paradigmos neatsi-
randa efemeriskoje erdvéje, jos formuoja-
si ankstesnio patyrimo pagrindu, veikiant
nuolat kintan¢ioms salygoms. Todél ver-
tinant J. VaitkeviCiaus indélj i didaktika
svarbu pasekti, kaip jo kelti mokymo or-
ganizavimo, saveikinio mokymo principai
taikomi Siandien, globalizacijos salygomis.
D¢l XXI amziuje nepaprastai iSaugusio
informacijos srauto, globalizacijos, iSkilo
reikmé ugdyti ivairius gebéjimus — kriti-

nio mastymo, sprendimy, mokéjimo mo-
kytis. Be $iy geb¢jimy neijmanoma valdy-
ti ir naudotis informacija. Todél i§ esmés
kinta mokymo(si) esmé, vis labiau ryskéja
tendencija mokyma(si) traktuoti kaip visa-
pusiska procesa ir kaip mokymo ir moky-
mosi vienovg, veiksmingo mokymo(si) ir
jame kylan¢iy sunkumuy priezasciy ieSkoti
ugdomojoje aplinkoje, mokymo(si) kon-
tekste. Mokymo(si) tyrimus siekiama gristi
tam tikromis filosofinémis koncepcijomis
(humanizmo, biheviorizmo, pragmatizmo
(progresyvizmo) ir ypa¢ konstruktyvizmo),
id¢jomis, vis labiau orientuojamasi { moky-
masi visa gyvenima, globalizacijos nulemty
veiksniy jtakos reik§Smés vertinima. Placiai
diskutuojama, i ka pirmiausia turi buti nu-
kreiptas mokymas(is): { mokymo turinj, re-
zultatus ar asmenybg. Vykstancios diskusi-
jos vis labiau krypsta | aukstesnés pakopos
tikslus — sugebéjimy, kompetencijy, ver-
tybiy ugdyma. Mokymas tampa vis labiau
orientuotas ne  turini, o { jo rezultatus, jvai-
riy kompetencijy ugdyma. Prigijo moks-
lininky B. Blumo, N. L. Gage sisteminis
pozitris i ziniy klasifikavima vadovaujantis
pazinimo tikslais (zinios, ju supratimas, tai-
kymas, analize, sintezé, {vertinimas), o tai
leidzia iskelti aiskius reikalavimus kiekvie-
noje pazinimo pakopoje.

Siuolaikinis pozifiris { mokymo procesa
dazniausiai grindziamas konstruktyvizmu,
sintezavusiu ir konceptualizavusiu dauge-
1i anks¢iau susiformavusiy mokymo teo-
rijy, L. Vygotskio, Z. Pjez¢, B. Skinerio,
Dz. Brunerio ir kt. autoriy idéjy. Nemaza
juJ. Vaitkeviciui buvo zinomos. Jis pakan-
kamai gerai buvo susipazings ir savo tyri-
muose rémeési ne tik zinomy tarybiniy di-
dakty (M. Danilovo, L. Zankovo, M. Skat-
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kino, L. Vygotskio), bet ir uzsienio autoriy
(Dz. Brunerio) darbatis.

Siuo metu siekiant perimti nauja in-
formacija ir plétoti mokinio sugebéjimus,
ieSkoma tinkamy mokymo strategiju, ku-
riami jvairlis ,konstruktyvistine didak-
tika® grindZziami modeliai (N. L. Gage,
D. C. Berliner, J. Caroll). Kitaip nei re-
miantis tradicinémis teorijomis, kurios
skelbé, kad mokytojas zinias mokiniui
perduoda tiesiogiai informuodamas, gata-
vu pavidalu, konstruktyvizmo teorija trak-
tuoja mokyma kaip paties mokinio ziniy
organizavimo procesa. Svarbiausiu vaiko
vystymosi Saltiniu laikomos ne gatava for-
ma perduodamos zinios, o mokinio savi-
raida, pastangos keisti save kuriant zinias
ir interaktyvi saveika su ugdomaja aplinka.
Todél mokymo tikslas — sukurti palankia,
Hturtinga™ aplinka. Vystymasis supranta-
mas kaip savgs kiirimas.

Toliau pateiktame D. Mcllrath, W. Huit-
to mokymo(si) modelyje (1995) i ugdymo
centra iSkeliama saveika (4 pav.), klas¢je

ir mokykloje vykstantys procesai, ku-
rie apima mastyma, jausmus, vykdyma,
mokytoju ir mokiniy veiksmus klaséje,
mokymo(si) situacijas mokykloje, taip pat
saveikos modelius ir mokymo(si) salygas,
kurios yra saveikos rezultatas. Kontekstas,
kaip salygu ir nuolat kintanciy situacijy vi-
suma, daro didelg jtaka mokymo(si) rezul-
tatams. Saveika, orientuota { mokinio elge-
si, yra viso mokymo proceso pamatas, nes
sgveikaujant jgytos zinios, susiformuoti
iglidziai, sugebéjimai yra tvirtesni, moki-
nys igyja patirties, kuri skatina ji keistis.
Saveika gali biiti skirstoma { paruoSiamaja
ir vykdomaja, tiesioging ir netiesioging.
Dar skiriamos ikisaveikiné ir posaveikiné
fazés. Mokinio ir mokytojo vaidmuo — ak-
tyvus dalyvavimas saveikoje.

didaktikos  tyréju
orientacija { mokymo proceso konteksta,
siekiant nustatyti jo vieta ir reikSm¢ mo-

Konstruktyvistinés

kinio raidai, rodo, kad socialinés aplinkos
fenomenas, kuri taip ivairiapusiskai tyré
J. VaitkeviCius, tebéra vienas svarbiausiy

Tarptautiné ;_
aplinka

KONTEKSTAS

Mokyklos kultiira

i Svietimo
politika

.
|

Televizija

Bendruomené

| | L.
Kiti . | | Religija
veiksniai / IVadinés | procesai klaséje |y L
prielaidos | | Galutiniai
Mokytojo elgesys | mokymo
Mokytojo ' ! :
yiokytojo | proceso Teatras ir
ir mokinio | Mokinio elgesys | rezultatai kinas
bruozai | |
| |

Procesai
mokykloje

Bendraamziy
I grupés

4 pav. Siuolaikinis poZiiiris i mokymo procesq
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mokymo(si) veiksniy. Siuolaikiniai uZsie-
nio mokslininky ir J. Vaitkevic¢iaus mokymo
ir ugdomosios, socialinés aplinkos tyrimai
turi nemazai salyCio tasky, nors autorius
$ios sgvokos nevartojo.

Siekiant integruoti ,,konstruktyving di-
daktika“ { mokykla, iSkyla praktiné proble-
ma, kiek mokytoju priima konstruktyviz-
mo id¢jas, kiek ju taiko sgveikos principa
ugdymo praktikoje, savo mokymo filosofi-
joje. Vienas dalykas — skelbti idéjas ir visai
kitas — jas igyvendinti. Siuo pozitriu yra
reik§mingi P. Jucevicienés vadovaujamy
mokslininkiy (B. Simonaitiené, N. Ban-
kauskien¢, L. Siau¢iukéniené) atlikti mo-
kytoju kompetencijos ugdymo tyrimai
(buvo apklausti 857 mokytojai ir 931 mo-
kinys i$ jvairiy Lietuvos vietoviy). Siekiant
nustatyti mokytoju kognityving kompeten-
cija, i8skirti trys mokymo aspektai — po-
veikio pedagogikos, saveikos pedagogikos
ir mokymosi. (Mokytojuy didaktinés kom-
petencijos atitiktis Siuolaikiniams §vietimo
reikalavimams. Tyrimo ataskaita.) Nusta-
tyta, kad nors yra nemazy didaktinés sis-
temos elementy (ugdymo principuy, tiksly,
turinio, metody) pokyc¢iy, daug mokytoju
mokyma grindzia labiau poveikio nei sa-
veikos paradigma. Todél galima manyti,
kad konstruktyvizmo idéjos akademinése
bendruomenése dar tik skleidziasi teori-
niu lygmeniu ir kol kas netapo kasdieninés
mokytoju praktikos kelrodziu.

ISvados

1. J. Vaitkeviciaus reikSme¢ Siuolaikiniam
pedagogikos mokslui nusako jo platus
mokymo(si) proceso tyrimy spektras,
apimantis teorinius ir praktinius moki-
niy mokymosi klausimus. Reik§minga,
kad autoriaus didaktikos samprata ne-

siribojo siaurais didaktiniais santykiais,
kaip ,,mokytojas — mokomasis dalykas*
ar ,,mokinys — mokomoji medziaga“, o
mokyma(si) laiké ne tik ziniy, paZzini-
mo, patirties jgijimo, parengimo veiklos
Saltiniu, bet ir svarbiu asmenybés, jos
intelektualinés ir emocinés srities, jvai-
riy savybiy aktyvumo ugdymo orienty-
ru. Sis pedagogas, svarbia didaktikos
funkcija laikydamas protini lavinima,
pagrindé objektyvius rysius tarp moky-
mo organizavimo ir vaiko raidos, taip
pat sieké sukurti toki mokymo modelj,
reikalavimy sistema, kuri leisty optimi-
zuoti { vaiko raida orientuota mokyma.
Prie vaiko raida formuojanciy veiksniy
priskyré ugdomaji mokyma, nors au-
kl¢jima laiké savarankiska, sudedamaja
pedagogikos dalimi.

. Mokymas tirtas kaip visuminis procesas:

atskleistos ivairios didaktikos funkcijos ir
ju tarpusavio rysiai, iSrySkintos mokymo
vidinés (psichologinés), iSorinés pedago-
ginés — sociologinés) salygos, mokymo,
lavinimo ir aukléjimo rySiai ir vienové.
Kiekvieng mokymo aspekta traktuojant
ne atskirai, o kaip visumos dalj, buvo bii-
tina pasitelkti giminiSky moksly duome-
nis. Taigi J. Vaitkeviiaus vaiko raidos
mokymo procese koncepcijai biidingos
pedagoginio, psichologinio, sociologinio
ir istorinio tyrimo kryptys.

. Naujosios mokymo koncepcijos, grin-

dziamos biheviorizmu, kognityvizmu,
strukttiralizmu, formuojasi sovietiniu
laikotarpiu sukauptos patirties pagrin-
du. Siekiant pagerinti mokymo(si) ko-
kybe, biitina remtis ankstesniyju karty
sukauptu pozityviu patyrimu, kuri em-
piriniais tyrimais apibendrino ir susiste-
mino Juozas Vaitkevicius.
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THE DEVELOPMENT OF PUPILS PERSONALITY

Romanas Vasiliauskas
Summary

Learning as a complex process in which the child’s
experience is determined not only by nature and
ways of learning, but also by the condition and
factors of the environment are analysed in this ar-
ticle. Among various authors who studied the rela-
tion between learning and the child’s development,
J. VaitkeviCius is noted for efforts in analyzing di-
dactic inseparably from other branches of science
and in relating teaching and learning with child’s
personality development. The author treats learning
as an interaction of the teacher and pupils and among
various factors he emphasizes three sides of learn-
ing — pedagogical, psychological and sociological
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and notes the necessity of their subordination. The
author’s holistic views of teaching and learning, its
structure, the importance of interactive learning in
conveying the contents of education are revealed in
the article. Recent teaching theories such as structura-
lism in which the significance of the process take
place not only at school and also beyond as well as
that of the context in the cognitive and emotional
development of pupils are discussed in this study as
well.

Keywords: didactics, learning process, structure
of learning process, model of learning, interaction,
development, personality.



