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Santrauka. Siame straipsnyje analizuojamas mokymas ir mokymasis skaitmeniniy technologijy diegimo ugdymo
praktikoje kontekste. Remiantis fokus grupiy diskusijos bei kiirybiniy dirbtuviy su pradiniy klasiy mokinius mo-
kanciais pedagogais metu gautais duomenimis i§skiriami buidai, kaip atpazinti ir sustiprinti mokiniy jsitraukima |
mokymasi naudojant dirbtiniu intelektu paremtas ir mokymosi analitika integruojancias skaitmenines mokymosi
priemones. Tyrimo duomeny analizé parode, kad naudojant skaitmenines mokymosi priemones stipréja mokiniy
pazintinis, emocinis ir elgesio jsitraukimas j mokymasi. sitraukimui palaikyti ir stiprinti mokytojai turi pergalvoti
iprasta ugdymo praktika, numatyti skaitmeniniy technologijy nulemtus jsitraukimo trikdzius ir jy $alinimo budus,
iSnaudoti skaitmeniniy mokymosi priemoniy teikiamas galimybes personalizuotam ir giluminiam mokymuisi, tai-
kyti veiksmingus klasés valdymo ir saveikos tarp mokiniy uztikrinimo biidus.

Pagrindiniai ZodZiai: jsitraukimas, skaitmeninés mokymosi priemonés, personalizuotas ir giluminis mokymasis.

Strengthening Student Engagement in Learning
Through Use of Digital Tools

Summary. This paper analyzes teaching and learning in the context of the implementation of digital technology in
educational practices. On the basis of the data obtained from focus group discussions and creative workshops with
primary school teachers, ways are identified to recognize and strengthen student engagement in learning through the
use of digital tools, based on artificial intelligence and integrating learning analytics. As evidenced by the analysis
of the research data, students’ cognitive, emotional, and behavioral engagement in learning increases due to the
use of digital learning tools. To support and strengthen student engagement, teachers need to rethink their habitual
educational practices, anticipate the barriers to engagement caused by digital technologies and the ways of coping
with them, make use of digital tools for personalized and in-depth learning, and apply effective means to manage
classrooms and interactions between students.
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Ivadas

Skaitmeninés technologijos keicia zmoniy bendravimg, visuomeninio gyvenimo sanklo-
da, bendradarbiavimo galimybes, formuoja naujus gyvenimo jprocius. Prognozuojama,
kad po deSimtmecio mazdaug du trecdaliai bendrojo ugdymo mokykly mokiniy visiskai
ar 1§ dalies mokysis skaitmeninémis technologijomis grindziamoje mokymosi aplinkoje,
o nesiojamieji kompiuteriai ir edukacinés technologijos, pazangios mokymosi aplinkos
taps nebe sickiamybe, o realybe (Schleicher, 2021). Per pastaruosius du deSimtmecius
mokslininkai ir kiiréjai padaré didel¢ pazanga kurdami edukacines technologijas, stipri-
nanc¢ias mokiniy jsitraukima ir mokymasi. Démenys jsitraukimui kiiréjy démesio centre
atsidiiré dél keleto priezasciy: jsitraukimas yra biitina prasmingo mokymosi sglyga; jsi-
traukimas apima emocinius, kognityvinius ir socialinius gebéjimus, kurie savaime yra
mokymosi tikslai (D’Mello, 2021). Isitraukimas padeda mokiniams jveikti sunkumus,
atlikti sudétingas uzduotis, ugdytis kompetencijas, kurios svarbios ne tik mokantis, bet
ir gyvenime. O mazas jsitraukimas lemia ne tik Zemesnius akademinius pasiekimus, bet
ir sumaz¢jusj doméjimasi mokymusi, elgesio problemas, padidéjusj iSsekima, mokyklos
nelankyma ar netgi iSkritima i8 jos (Baker et al., 2010; Griffiths et al., 2012).

Technologijos daro jtaka mokiniy jsitraukimui, taciau paciy technologijy poveikio
negalima atskirti nuo ugdymo programy poveikio, nes skaitmeninés technologijos, turi-
nys ir metodai yra susipyne ir negali buiti nagrin¢jami atskirai (Cheung & Slavin, 2013).
Isitraukimas j mokymasi priklauso nuo bendros klasés ekosistemos: mokinio savybiy
bei motyvacijos, sgveikos tarp mokinio ir kity esanciy klaséje pobtidzio bei akademinio
turinio (City et al., 2009; Gettinger & Stoiber, 2009). Koehler et al., (2014) pristato
tridale technologinio pedagoginio turinio Ziniy sistema, nusakancia, kokiy ziniy reikia
veiksmingai technologijy integracijai ugdymo praktikoje. Pirma, technologinio turinio
zinios apima technologijy ir mokomojo dalyko Ziniy sistemg. Antra, pedagoginio turi-
nio zinios siejamos su zinojimu, kaip tam tikros temos ar problemos yra organizuoja-
mos, reprezentuojamos ir pritaikomos prie besimokanciyjy interesy ir gebéjimy. Trecia,
technologinés pedagoginés Zinios reiskia supratima, kaip technologijos gali riboti arba,
atvirksciai, pagilinti mokymasi. Technologinio pedagoginio turinio zinios reiskia zino-
jima apie technologijy, pedagogikos ir turinio rysius, leidzian¢ius mokytojams sukurti
tinkamas mokymo strategijas. Tam, kad ugdymo procesas biity efektyvus, mokytojai turi
turéti sisteminj supratima apie turinj, ugdyma ir technologijy saveika.

,»Labai lengva linksminti mokinius galvosiikiais, zaidimais, komiksais ir kitais ,,la-
vinimo* triukais* (D’Mello, 2021, p. 80), taciau sukurti skaitmeninio mokymosi patirtj,
skatinancig jsitraukimg ir gily konceptualy mokymasi, yra sudétinga uzduotis. Nors su-
zaidybinta, atraktyvi darbo su skaitmeninémis technologijomis patirtis yra jtraukianti,
taciau ji nukreipia mokiniy démesj nuo mokymosi turinio, neuztikrina, kad mokiniai
iSmoks ko nors prasmingo. Technologijy naudojimas turéty biiti vertinamas i$ pedago-
ginés perspektyvos, sutelkiant démesj ne kiek ir kokios, o j kada ir kod¢l (Higins et a.,
2012). Kitais zodziais tariant, kaip galime naudoti technologijas veiksmingam mokymui
ir mokymuisi. Dauguma skaitmeniniy mokymosi technologijy, sukurty siekiant jvertinti
ir stiprinti tvary jsitraukima, buvo iSbandytos tyrimy laboratorijose, ta¢iau stokojama ty-
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rimy realiose ugdymo situacijose apie tai, kaip ir kokiomis saglygomis Sios technologijos
yra taikomos (Stahl, Koschmann, & Suthers, 2006; D’Mello, 2021). Sio tyrimo tikslas
yra nustatyti biidus, kaip sustiprinti mokiniy jsitraukima j mokymasi naudojant skaitme-
nines mokymosi priemones.

Mokiniy jsitraukimo j mokymgsi samprata ir stiprinimo biidai

Mokiniy jsitraukimo j mokymasi stiprinimas yra vienas i§ svarbiausiy mokymo bei mo-
kymosi tiksly (Hadzigeorgiou, 2016; Hadzigeorgiou & Schulz, 2014). Isitraukimas api-
bréziamas kaip ,,laikas ir energija, kurj besimokantieji investuoja | ugdomaja tiksling
praktika™ (Kuh et al., 2008, p. 542), aukstas susidoméjimo lygis, isreikstas elgesio, pa-
zinimo ir emocinémis kategorijomis (Fredricks et al., 2004). Isitraukimg taip pat galima
apibiidinti kaip susitelkimo, vidinio susidoméjimo, interaktyvumo, suvoktos kontrolés ir
pasirinkimo, motyvacijos ir funkcionalumo elementy rinkinj (O’Brien & Toms, 2008).
Isitraukimas aiSkinamas kaip nuolatinis procesas, kurj galima stebéti jvairiais lygiais ir
aprasyti skirtingais pozitriais. Harris (2008) teigimu, jsitraukimui buidinga a) dalyvavi-
mas klasés veikloje ir mokyklos taisykliy laikymasis, b) doméjimasis mokyklos proce-
sais ir pasitenkinimas dalyvavimu juose; ¢) motyvuotas ir pasitikintis dalyvavimas mo-
kyklos veikloje, d) prasmingas mokymasis siekiant savo tiksly; €) mokymosi priémimas
ir vertinimas.

Nors jsitraukimas suprantamas kaip laikas ir pastangos, kurias mokiniai skiria moky-
muisi ir kitai edukacinei veiklai, mokslininkai pateikia skirtingas jsitraukimo schemas.
Pavyzdziui, Gresalfi & Barab (2011) skiria keturis jsitraukimo tipus: procesinj, koncep-
tualy, pasekminj ir kritinj. Procesinis jsitraukimas vyksta dalyvaujant veikloje, kuriai
reikia priezitros ir démesio. Konceptualus jsitraukimas yra susije¢s su sagvoky ar objekty
sgrangos tyrimais. Nuoseklus jsitraukimas apibiidinamas kaip kruopsti sprendimo paies-
ka ir jo jgyvendinimas. Kritinis jsitraukimas pasireiskia analizuojant ir vertinant objek-
tus, reiSkinius, procediiras ir veiklos rezultatus. Fredricks et al. (2004) iSskiria elgesio,
emocinj ir pazinimo aspektus. Elgesio jsitraukimas atsiranda tada, kai besimokantysis
uzsiima akademine, socialine ir popamokine veikla. Emocinis jsitraukimas matomas
tada, kai mokinys jaucia teigiamas emocijas mokyklos, mokytojy, bendraamziy ir mo-
kymosi atzvilgiu. Kognityvinis jsitraukimas atsiranda, kai mokiniai sutelkia démesj |
mokymasi strateginiu ir savireguliaciniu pagrindu.

Dél tokios daugiamacio jsitraukimo koncepcijos sudétinga pateikti universaliy ir visa
apimanciy rekomendacijy, kaip stiprinti mokiniy jsitraukima i mokymasi. sitraukimo
pobiuidis gali skirtis priklausomai nuo veiklos ar uzduoties specifikos, jos vietos mokymo
programoje, pavieniy mokiniy ar jy grupés kintamyjy. Vienos mokymosi strategijos gali
biiti veiksmingos skatinant elgesio jsitraukimg, o kitos stiprinant emocinj ar akademinj
isitraukima. Siekiant sustiprinti mokiniy jsitraukima j mokymasi, taip pat svarbu atpa-
zinti jsitraukimo pobiidj ir suprasti, kurie jsitraukimo aspektai dominuoja arba turéty
buti skatinami. Mokytojui kyla uzdavinys uztikrinti visy jsitraukimo lygmeny raiska,
sumazinti jsitraukimg mazinanéiy veiksniy poveikj.
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Mokslinéje literatliroje randame daug tyrimy, kaip klasés valdymas (Smith, 2000),
mokiniy jtraukimas | klasés valdyma (Gettinger & Ball, 2007), simboliné apdovanojimy
ekonomika (DuPaul & Stoner, 2003), veiksmingos instrukcijos (Stichter et al., 2008;
City et al., 2009), interaktyvus mokymas (Good & Brophy, 2003), veiksmingas pla-
navimas (Kauchak & Eggen, 2003) gal daryti jtaka jsitraukimui. Gettinger & Walter
(2009) su mokiniy jsitraukimu susijusias mokymo praktikas grupuoja taip: klasés valdy-
mas (mokiniy elgesio stebésena, darbo klas¢je trikdziy numatymas, rutininiy momenty
numatymas ir kt.), instruktavimas (démesio telkimas j aiSkius mokymosi tikslus, grizta-
mojo rysio uztikrinimas, instrukcijy priderinimas prie studenty gebéjimy ir kt.), mokiniy
jveiklinimas (mokiniy savikontrolés stiprinimas, veiksmingas namy darby naudojimas
mokymuisi pagerinti ir kt.).

Skaitmeninés priemonés kaip jsitraukimo j mokymagsi stiprinimo veiksnys

Skaitmeniniy priemoniy kiirimas ir diegimas yra besivystanti ir perspektyvi $vietimo
technologijy sritis. Moksliniy tyrimy apzvalga leidzia teigti, kad skaitmeninis mokyma-
sis stiprina besimokanciyjy jsitraukima, didina jy mokymosi motyvacijg (Siemens, 2013;
Kurvinen et al., 2020), skatina kurti asmenines mokymosi strategijas, sudaro prielaidas
mokiniams prisiimti atsakomybe ir kontroliuoti savo mokymasi, padeda nustatyti, kg
mokiniai turi padaryti, kad pasiekty mokymosi tiksly (Dehler et al., 2011; Papamitsiou
& Economides, 2015; Davis et al., 2018). Van Leeuwen et al. (2021) teigia, kad skait-
meninés mokymosi priemonés leidzia pritaikyti mokymosi bendradarbiaujant idéjas
virtualiose mokymosi aplinkose, jas panaudoti kaip pagalba mokiniams ir jy bendraam-
ziams sprendziant aktualias problemas. ISmanus technologijy naudojimas mokymo bei
mokymosi tikslais gali mokiniams padéti spresti bendravimo, priklausomybés grupet,
pasitikéjimo savimi problemas (OECD, 2016).

Skaitmeniniy mokymosi priemoniy teikiamos galimybés yra veiksmingas buidas sti-
printi mokiniy jsitraukima ir jj matuoti. D’Mello (2021) Siuo aspektu skiria dvi skaitme-
niniy technologijy grupes: proaktyvias ir reaktyvias. Proaktyvios skaitmeninio moky-
mosi technologijos, kuriy pagrindas uzduotims pasitelkti zaidyba, yra sukurtos skatinti
jsitraukimag ir mokymasi. Tokiomis sistemomis siekiama padidinti susidoméjima, smal-
suma, tyrinéjimg (Gibson et al., 2015; Plass, Homer & Kinzer, 2015). Gerai suplanuoti
kiirybiniy sprendimy, naudojant netikétinumus (pvz., garsiniai signalai, animacijos). Re-
aktyvios skaitmeninio mokymosi technologijos yra skirtos automatiskai vertinti mokiniy
isitraukima ir reaguoti, kai jsitraukimas mazéja, arba pateikti motyvuojanti griztamajj
ry$}, kai jsitraukimas yra didelis (D’Mello & Graesser, 2015). Pavyzdziui, naudojant
skaitmenines mokymosi priemones apie jsitraukima galima spresti i§ Zvilgsnio arba atsa-
kymy animuotam pokalbiy agentui. Reaktyviis metodai yra sudétingesni nei proaktyviis,
nes nuolat stebimas jsitraukimo lygmuo, nustatoma, kada jis silpsta, parenkami biidai
isitraukimui sustiprinti.

Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklose naudojamy skaitmeniniy mokymosi prie-
moniy sgraie (NSA skaitmeninés mokymo priemonés, 2021) pateikiamos nuoro-
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dos | 244 priemonés. Jas galima suskirstyti | dvi grupes: Vienakryptés skaitmeninés
mokymo(si) priemonés, kurios skirtos tik mokomajam turiniui perduoti, jos nekaupia
duomeny apie besimokantjjj ir griztamosios informacijos negauna nei mokinys, nei
mokytojas; Dvikryptés skaitmeninés mokymo(si) priemonés, kurios perduoda mokoma-
Ji turinj, kaupia duomenis, teikia griztamaja informacija tieck mokiniui, tieck mokytojui
(Baziuké et al., 2022). Dvikrypciy skaitmeniniy mokymo(si) priemoniy — yra vos ketvir-
tadalis (24 proc.), o vienakryp¢iy — 76 proc. Tikétina, kad daugelis mokytojy naudojamy
skaitmeniniy mokymo(si) priemoniy yra skirta tik turiniui perduoti, nes jos neleidzia nei
pateikti klausimy, nei ieskoti j juos atsakymy. Giluminiam ir personalizuotam ugdymui
uztikrinti, mokiniy jsitraukimui stiprinti veiksmingesnés tokios skaitmeninés priemoneés,
kurios teikia grjztamajj rysj, kuria pasirinkimo galimybes, sudaro prielaidas mokytis at-
sizvelgiant j turimus gebéjimus ir interesus. Lietuvos kontekste vis dar aktualus aukstus
$vietimo standartus atitinkan¢iy skaitmeniniy priemoniy kiirimas (arba pritaikymas Lie-
tuvos kontekstui) ir jy naudojimas prasmingas, giluminiam, personalizuotam mokymui
bei mokymuisi.

Personalizuoto ir giluminio mokymosi prieiga naudojant
skaitmenines mokymosi priemones

Tiek proaktyvios, tiek reaktyvios skaitmeninés priemonés yra glaudziai susijusios su
personalizuotu mokymusi, kai mokinys yra jgalinamas pats priimti sprendimus dél mo-
kymosi spartos, pobtidzio, vietos, mokymuisi skiriamo laiko. Personalizuoto ugdymosi
esmé — mokiniy savivaldaus mokymosi, pazintiniy, emociniy ir socialiniy poreikiy ten-
kinimas. Daugelj minéty pozymiy galime atrasti skaitmeninése mokymosi priemoné-
se, kurios suteikia galimybe patiems mokiniams projektuoti savo pazinting ir socialing
veiklg pagal tai, kaip jie mokosi, kokius ugdymosi poreikius turi (Andrew et al., 2021).

Giluminis mokymasis vyksta tada, kai mokiniai, mokydamiesi pateikta medZiaga,
stengiasi ja suprasti, suvokti, o ne tik jsiminti atskiras jos detales. Giluminiam mokymui-
si svarbiis yra vidiniai besimokanciojo motyvai, veiklos prasmingumas, kai mokomasi
jsigilinant, remiantis sgmoningu susidoméjimu (Warburton, 2003). Mokomyjy temy ak-
tualumas ir jvairove, sgsajos su mokinio interesais, autonomijos ir atsakomybés uz savo
mokymosi veiklg prisiémimas, noras suprasti visumga ir jos daliy sarySinguma, svarbias
idéjas ir procesus, bendradarbiauti ir reflektuoti yra giluminj mokymasi nusakancios
charakteristikos (McTighe & Silver, 2020).

Tiek personalizuotam, tiek giluminiam mokymuisi yra labai svarbi jgalinanti mokytis
edukaciné aplinka — ,,dinamiska informaciné¢ mokymosi veiklos erdvé, sukurta ir veikia-
ma edukatoriaus bei sglygota ugdymo tikslo, jj atitinkanc¢io turinio ir jo jsisavinimg pa-
remianciy ugdymo formy, metody, bei priemoniy“ (Juceviciené et al., 2010, p. 99). Mo-
kymasis bus prasmingas, kai mokiniy jgalinimas siejamas su individualiais veiksniais,
t. y. su mokinio gebéjimais, ziniomis, patirtimi, motyvacija, prisiimta atsakomybe uz
mokymasi. Taip pat kai jgalinimas siejamas su fizine (kokios technologijos naudojamos,
koks yra klasés dydis, baldai, priemonés) ir socialine (kokia besimokanc¢iojo nuotaika,
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kokia nuotaika grupéje, kokie grupés tarpusavio santykiai ir nusiteikimas mokymuisi)
aplinka (van der Vlies, 2020).

Kiekvieno mokinio jgalinimas giluminiam mokymuisi ir siekti asmeninés pazangos,
tinkamos personalizuotam mokymuisi aplinkos sukiirimas tampa i§8tikiu mokytojui. Jo
jveika gali buti sprendziama arba bent jau lengvinama pasitelkiant skaitmenines tech-
nologijas, i$ jy ir skaitmenines mokymosi priemones. Skaitmeninés mokymosi priemo-
nés turi biti tinkamai parinktos, susietos su ugdymo turiniu, mokytojai turi turéti kom-
petencijy $ias priemones veiksmingai naudoti mokymo(si) proceso tobulinimo tikslais
(Bennett et al. 2015; West et al., 2016). Ne maziau svarbi pagalba mokytojams jvaldyti
sudétingas edukacines technologijas (Zhu, Urhahne, 2018). Norint, kad pazangiausios
skaitmeninés mokymosi priemonés tinkamai atliepty besimokanciyjy poreikius, svarbu
uztikrinti, kad mokytojy susitelkty j besimokantjjj, jo mokymasi ir pasiekimus (Fergu-
son, 2012).

Metodologija

Vienas i8 i88ukiy, kylan¢iy vykdant mokiniy jsitraukimo i mokymasi tyrimus, yra dideleé
poziiiriy | jsitraukimg ir tyrimo priemoniy jvairové. Netgi tada, kai mokslininkai turi
panasias jsitraukimo sampratas, tyrimy kryptis ir pobudis gali labai skirtis (Fredricks
& McColskey, 2012). Sinatra et al., (2015) pateikia trijy komponenty isitraukimo | mo-
kymasi tyrimy modelj: j asmenj atsizvelgianti perspektyva, analizuojant kognityvines,
emocines ir motyvacines mokinio blisenas, mokinio jsitraukimo j mokyma rodiklius
(pvz., veido iSraiska, dalyvavimo atvejai); kontekstui skirta perspektyva, démes;j telkiant
ne | pavienius mokinius, o ugdymo situacijas, klasés ar mokyklos konteksta; saveikos
perspektyva, démesj koncentruojant § mokinio ir konteksto (pvz., mokinio ir technolo-
gijy, mokinio ir mokytojo, mokiniy tarpusavio) sgveika, siekiant nustatyti rysj tarp kla-
s¢je vykstanciy procesy ir mokymosi pasiekimy, mokymo praktikos ir besimokanciyjy
jsitraukimo. Siame tyrime pasirinkta kontekstui skirta perspektyva, kai tyréjy démesio
centre yra mokytojo veikla stiprinant mokiniy jsitraukima j mokymasi naudojant skait-
menines priemones.

Tyrimo kontekstas

Tyrimas atliktas kaip projekto ,,Dirbtinis intelektas mokyklose: mokymosi analitikos
plétojimo scenarijai modernizuojant bendrajj ugdyma Lietuvoje™ (Projekta finansuoja
Europos Sajunga (projekto Nr. S-DNR-20-4) dalis. Projekto metu, bendradarbiaujant
tyréjy ir mokykly komandoms, ieskota biidy, kaip efektyviau diegti dirbtiniu intelektu
paremtas ir mokymosi analitika integruojancias skaitmenines mokymosi priemones Lie-
tuvos bendrojo ugdymo mokyklose.

Tris ménesius trukusio veiklos tyrimo metu vienuolikos mokykly komandos (pradi-
niy klasiy, kalby, socialiniy, gamtamoksliniy dalyky ir matematikos mokytojai, moky-
kly vadovai) iSbandé dirbtiniu intelektu paremtas ir mokymosi analitikg integruojancias
skaitmenines mokymosi priemones. Organizuotos 4 dviejy valandy trukmés mokymy

120



Riita Girdzijauskiené et al. Mokiniy jsitraukimo j mokymasi naudojant skaitmenines priemones stiprinimas

sesijos ir 8 kiirybinés dirbtuvés, kuriy metu mokytojai dalijosi skaitmeniniy mokymosi
priemoniy iSbandymo patirtimi, ieskojo veiksmingo mokymo ir mokymosi biidy, anali-
zavo mokymosi situacijas, diskutavo aktualiais skaitmeniniy mokymosi priemoniy die-
gimo praktikoje klausimais. Kiirybiniy dirbtuviy jrasai ir dviejy fokus grupiy diskusijos
duomenys tapo $io tyrimo pagrindu.

Tyrimo dalyviai

I3 viso projekte dalyvavo 43 mokytojai. Sis tyrimas koncentruojasi j pradiniy klasiy
ir su jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikais dirbanciy dalyky (angly kalbos, tikybos,
etikos) mokytojy patirtj. Kiirybinése dirbtuvése i§ viso dalyvavo 12 pradiniy klasiy mo-
kytojy, visos moterys. Keturios i8 jy iki projekto pradzios jau turéjo vidutiniskai dvejus
metus darbo su skaitmeninémis mokymosi priemonémis patirties. AStuonioms, kaip ir
keturioms fokus grupés diskusijoje dalyvavusioms dalyky mokytojoms, tai buvo naujas
mokymo ir mokiniy jtraukimo j mokymasi budas. Visos tyrime dalyvavusios mokytojos
turi daugiau nei 10 mety pedagoginio darbo stazg ir ne Zemesne nei metodininko kvali-
fikacing kategorijg.

Skaitmeninés mokymosi priemonés

Projektas sudaré galimybes mokytojoms iSbandyti dvi tarptautinj pripazinima pelniu-
sias, dirbtiniu intelektu paremtas ir mokymosi analitikg integruojancias skaitmenines
mokymosi priemones, sukurtas bendradarbiaujant Svietimo ir informaciniy technologijy
specialistams. Eduten Playground (https://www.eduten.com/) — Suomijos mokslininky
sukurta, dirbtiniu intelektu grindziama suzaidybinta matematikos mokymosi priemo-
né, skirta esminiams matematiniams gebéjimams ugdyti. Norvegijoje sukurta LearnLab
(https://info.learnlab.net//) skaitmeniné mokymosi priemoné mokytojams ir mokiniams
sitilo jvairius skaitmeninius jrankius, skirtus ugdyti XXI amziuje svarbias kompetencijas
ir geb¢jimus, integruojant jvairiy dalyky Zinias, orientuojantis j formuojamajj vertinimg
ir grjztamojo rysio kiekvienam mokiniui teikimg. Nors savo paskirtimi Sios skaitmeninés
mokymosi priemonés skiriasi, abi jos turi aiSkias vertybes ir tvirta ugdymo filosofijos
pagrinda, orientacijg | giluminj ir personalizuota mokyma bei mokymasi.

Penkios tyrime dalyvavusios mokytojos iSbandé Eduten Playground, Sesios Learn-
Lab, o dar keturios abi skaitmenines mokymosi priemones. Kiirybiniy dirbtuviy metu
pastebéta, jog mokiniy jtraukimas ] mokymasi tik retais atvejais priklauso nuo naudoja-
mos priemonés. Tik nedideli skirtumai fiksuoti ir analizuojant pradiniy klasiy ir dalyky
mokytojy patirtj. Todél analizuojant mokiniy jsitraukimo ] mokymasi stiprinimo biidus
lyginamoji analizé nevykdyta, pateikiami apibendrinti duomenys.

Duomeny rinkimas

Pavienése kiirybinése dirbtuvése Zoom platformoje kaskart dalyvavo 7-8 mokytojai. Tai
optimalus dalyviy skaicius pristatymams iSklausyti ir diskusijoms organizuoti. Bendra
8 kiirybiniy dirbtuviy jrasy apimtis — 8 val. 43 min. Po kiekvieno susitikimo jrasas buvo
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perklausomas, transkribuojami svarbiausi su tyrimo tema susije momentai. Kiirybiniy
dirbtuviy transkripcijy apimtis 1 904 zodziai.

Fokus grupés diskusijos organizuotos pasibaigus kiirybiniy dirbtuviy serijai. Pirmoje
fokus grupés diskusijoje dalyvavo 8 pradiniy klasiy mokytojos, antroje keturios moko-
myjy dalyky (angly kalba, etika, tikyba) mokytojos, kiekvienam susitikimui skirta po
pusantros valandos. Abiem atvejais laikytasi penkiy zingsniy focus grupés diskusijos
eigos: jvadiné dalis, jvadinis klausimas, pereinamieji klausimai, esminiai klausimai, api-
bendrinimas ir uzbaigimas (Morgan & Scannell, 1998). Mokytojy praSyta papasakoti
apie skaitmeniniy mokymosi priemoniy naudojimo patirtj, pateikti ir apibiidinti mokiniy
jsitraukimo j mokymasi pavyzdziy, mokytojy veiksmus jsitraukimui stiprinti. Mokyto-
jos buvo raginamos kalbétis tarpusavyje, komentuoti viena kitos patirtj. Tyréjos atliko
moderatoriaus vaidmenj, kvieté pratesti ar papildyti vieng ar kitg mintj, uztikrinti, kad
tyrimo dalyvés jaustysi skatinamos dalyvauti (Ho, 2006; Nyumba et al., 2018). Fokus
grupés diskusijos jrasytos naudojant Zoom platformos jrankius. Fokus grupiy transkrip-
cijy apimtis — 2 412 zodziy.

Duomeny analizé

Tyrimo duomenims apdoroti pasitelkta kokybiné turinio analizé, padéjusi aprépti gautg
informacija, skirstyti duomenis j grupes bei kategorijas ir tuo remiantis daryti iSvadas.
Taikyta trijy etapy duomeny analizés seka (Nyumba et al., 2018). Pirmu etapu vyko
transkripcijy skaitymas ir pastaby zyméjimas, antruoju — pradinis duomeny kodavimas,
apimantis kategorijy generavima neribojant jy skai¢iaus. Baigiamuoju (fokusuoto koda-
vimo) etapu buvo jungiamos antrame etape iSskirtos kodavimo kategorijos, atkreipiant
démesj ] pasikartojancias id¢jas ir skirtingose grupése iSryskéjusias temas.

Tyrimo rezultatai

Sioje straipsnio dalyje pristatysime tyrimo metu isryskéjusius mokymo ir mokymosi
naudojant skaitmenines mokymosi priemones ypatumus, mokiniy jsitraukimo j tokj mo-
kymasi raiska ir mokytojo vaidmenj stiprinant mokiniy jsitraukima.

Mokiniy jsitraukimo j mokymgsi atpaZinimas

Mokiniy jsitraukimas j mokymasi naudojant skaitmenines mokymosi priemones mo-
kytojams yra aiSkiai pastebimas. Visi trys jsitraukimo j mokymasi tipai mokytojy buvo
apibtdinti kaip vienodai svarbiis ir fiksuojami kiekvienoje pamokoje. Elgesio jsitrau-
kimas atsiskleidzia per mokiniy naudojimosi skaitmeninémis mokymosi priemonémis
ilga laikg. Nors pamoka turi apibrézta mokymuisi skirtg laikg, mokytojai nurodo, jog,
suskambéjus skambuciui, beveik visi mokiniai tgsia darba, nenoriai atsitraukia nuo kom-
piuteriy. Daznai tariasi tarpusavyje arba su mokytoju, kaip ir kada jie tes uzduociy atli-
kima namuose.

Emocinis jsitraukimas matomas, kai mokiniai yra motyvuoti ir emocingai reaguoja j
skaitmeniniy mokymosi priemoniy naudojimg. Mokytojy teigimu, mokiniai taip komen-
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tuoja darbg su skaitmeninémis mokymosi priemonémis: dirbti kompiuteriu smagu, labai
patiko atlikti uzduotis, nepastebéjau, kaip praéjo pamoka. O ir pamokos metu klaséje
daznai girdimi sékmingg uzduoties atlikimg palydintys, emocijas rodantys jaustukai:
ves, valio, vau, geras.

Pazintinis jsitraukimas reiskiasi per sgveikg su skaitmeniniy mokymosi priemoniy
teikiamomis galimybémis pagilinti zinojimg ir pagerinti mokymosi rezultatus. Pazinti-
nj isitraukima mokytojai fiksuoja stebédami, kaip mokiniai pamokoje atlicka uzduotis.
Mokytoja pasakoja:

Kartais vaikai pus¢ pamokos praleidzia tobulindami darbg, ieskodami jdomesnio sprendimo,

vaizdingesnés nuotraukos. lesko, kuris Zodis geriau tikty, kokig nuotraukq geriau parinkti.

Tariasi, mangs paklausia. Galiausiai ne visada rezultatas biina pavykes, bet man, kai maciau
Jy ieskojimg, pastangas, jsigilinimg, tai atrodo kaip didzZiausias laiméjimas.

Pazintinis jsitraukimas beveik visais atvejais turi giluminio mokymosi charakteris-
tiky, atsiskleidzian¢iy samoningu susidoméjimu, jsigilinimu j temg, asmeniniy siekiy
atskleidimu. Technologijos klaséje leidzia mokiniams giliau suprasti juos dominancias
temas, bendradarbiauti. Taip pat mokytojai pripazino, jog tai, kuris jsitraukimo tipas (ar
keli) bus dominuojantis, priklauso nuo pamokos temos, mokiniy patirties atlikti tokio
pobtidzio uzduotis, naudojamos skaitmeninés mokymosi priemonés specifikos, uzduo-
ties atlikimo formos. Pavyzdziui, darbas su bendraklasiais veiksmingai stiprina emocinj,
uzduociy atlikimas LearnLab skaitmeninéje mokymosi priemonéje pazintinj, o Eduten
Playground skaitmeninéje mokymosi priemonéje elgesio jsitraukima.

Isitraukimo j mokymasi trukdZiy ir jy Salinimo biidy numatymas

Pasak tyrimo dalyviy, klaidingas jsitikinimas, jog naudojant skaitmenines mokymosi
priemones mokytojui nereikia nieko daryti. Ypac tokias, kurios yra paremtos dirbtiniu
intelektu ir integruoja mokymosi analitika: kasdien matydamas, kaip vaikai yra jnike j
telefonus arba kompiuterinius zaidimus, daznas galvoja, jog ir mokantis yra analogiska
situacija. Taip néra. Mokantis susiduriama su jvairiomis problemomis, kurias svarbu nu-
matyti ir spresti dar joms netapus jsitraukimo ] mokymasi trukdziu. Apibendring tyrimo
duomenis jzvelgéme svarbius mokytojo veiksmus, kurie ,,uzbégty uz akiy besimokanciy-
Ju nuoboduliui, nusivylimui, nepasitenkinimui .

* Fizinés klasés aplinkos kintamyjy jvertinimas. Mokymo aplinka turi jtakos moki-
niy emocinei biisenai (pvz., nerimo lygiui ir nuotaikai), taip pat pazinimo proce-
sams (pvz., savireguliacijai ir atlikimo savarankiskumui). Pavyzdziui, kai klasé yra
maza, o kompiuteriy iSdéstymas nepatogus, trukdo mokiniams susitelkti j uzduociy
atlikima, jsitraukimo j mokymasi lygis bus Zemas.

* Technologiniy problemy sprendimas. Naudojant skaitmenines mokymosi priemo-
nes svarbu kiekvienam mokiniui turéti kompiuterj ar plansSete, stabily interneto
ry$], sklandy prisijungimg prie priemonés. Bet kuris i§ minéty trikdziy neleidzia
mokiniams susitelkti | uzduociy atlikimgq, atitraukia mokytojo démesj nuo mokymo
prie technologiniy problemy sprendimo, neigiamai veikia bendrq klasés atmosferq.
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Technologiniy problemy sprendimas — kiekvienos pamokos sudétiné dalis... retai
pasitaiko, jog technologijos nepaveda.
Geras pamokos planavimas ir optimaliy ugdymo tiksly kélimas. Mokytojos pripa-

zjsta, kad mokiniy jsitraukimas j mokymasi yra didesnis naudojant skaitmenines
technologijas. Taciau didesnis ir nusivylimas, kai pamokoje nepavyksta pasiekti
norimy tiksly, o uzduotims atlikti lieka nepakankamai laiko. Pasak mokytojos, tra-
dicinéje aplinkoje mes jau esame jprate numatyti, kiek laiko reikéty skirti vienai ar
kitai uzduociai atlikti. Technologijos yra neprognozuojamos. Suplanuoji vienaip, o
gaunasi kitaip. Rezultate — as nelaiminga, o vaikai nusivyle. Mums visiems reikia is
naujo mokytis planuoti pamokgq.

Saveikos tarp mokiniy numatymas. Nors mokiniai daznu atveju dirba su skaitme-

ninémis mokymosi priemonémis individualiai, iSlieka sgveikos su bendraklasiais
poreikis. Jei mokytojai nenumato, kaip ir kokioje situacijoje mokiniai gali dalytis
idéjomis, komentuoti vieni kity darbus, tada mokiniy komentarai, replikos darbg
pavercia mazu chaosu. Todél, planuojant konkrecig pamoka, mokytojas turi numa-
tyti, kada ir kokiu tikslu mokiniai galés bendrauti ar bendradarbiauti. Zinojimas,
kad pamokoje jie galés tai daryti, padeda aktyvaus mokymosi situacijose susitelkti j
uzduotis, atsakingiau ir prasmingiau jsitraukti ] mokymasi — juk jy darbo rezultatus
matys bendraklasiai.

Orientacija j giluminj ir personalizuotqg mokymgsi

Mokinio mokymosi personalizavimas néra sudétingas mokytojui dirbant su vienu mo-
analitikg integruojancios skaitmeninés mokymosi priemonés mokytojui leidzia pamatyti
kiekvieno mokinio daromg pazanga, jam ar jai kylanc¢ius mokymosi sunkumus ir, atsi-
zvelgiant | tai, laiku reaguoti ir padéti mokiniui. Tyrimo dalyviy naudotos skaitmeninés
mokymosi priemonés generuoja, sistemina, kaupia daugybe duomeny apie mokinio mo-
kymasi, pasiekimus, jy raida. Sie duomenys yra vertinga informacija siilant ar mokiniui
padedant paciam pasirinkti priimtinus mokymosi biidus, koreguoti mokymosi turinj, t. y.
padéti jsitraukti j gebéjimy lygj ir interesus atitinkancig veikla. Kita vertus, susisteminta
ir vizualizuota informacija apie mokymasi, dirbtinio intelekto sitilomi sprendimai i§ mo-
kytojo reikalauja sukalibravimo, ar ir kaip tuos sitilymus panaudoti. Mokytoja pasakoja:

AS diskutuoju su kompiuteriu... Matau mokinio duomenis, matau dirbtinio intelekto siilymgq,
taciau galutinj sprendimq vis tiek turiu priimti as. Jau patyriu, kad skaitmeninés mokymosi
priemonés ne visada padidina emocinj ar bent kiek stipresnj pazinting jsitraukimq j mokymgsi.
Mokytojui reikia papildomos informacijos apie mokinj, jo sveikatq, emocinj reagavimg, san-
tykius su bendraamziais, elgesj susidiirus su sunkumais. Pavyzdziui, turiu klaséje mokinj, kurj
maziausia nesékmé ismusa is pusiausvyros. Todél, kad ir kq pasiilyty dirbtinis intelektas, vis
tiek turiu permgstyti siiillymq mokinio kontekste.

Personalizavimas, t. y. mokiniy asmeniniy savybiy (nusiteikimas, gebéjimai ir patir-
tis, interesai, sgveikos su kitais poreikio stiprumas), liikes¢iy (jsitikinimas savo gebéjimu
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atlikti tam tikrg uzduotj ar veikla) ir vertybiy (priezastys, dél kuriy uzsiimama ta uzduo-
timi ar veikla) iSmanymas turéty biiti derméje su dirbtinio intelekto sprendimais. Vis tiek
raktininkas yra mokytojas, kuris, jeigu ir nekeicia dirbtinio intelekto siiillymy, tai juos
kontekstualizuoja — pasako reikiamoje vietoje, parenka reikiamus Zodzius ir jy intonaci-
Jjg. Mokytojy teigimu, mokymosi analitika ir dirbtinis intelektas tik palengvina mokytojo
darba, taciau dirbtinis intelektas niekada pilnai nepakeis mokytojo.

Mokiniy jsitraukimas maz¢ja, kai mokomoji medziaga mokiniui neaktuali, su juo
nesusijusi. Kai uzduotys per sunkios arba per lengvos, arba joms atlikti reikia labai daug
laiko, planavimo gebéjimy. Mokinys gali dalyvauti pamokoje nesigilindamas i dalykq.
Ne visos skaitmeninés mokymosi priemonés leidzia mokytojui kurti ar papildyti mo-
komaja medziagg. Tyrimo dalyviy naudota LearLab skaitmeniné mokymosi priemoné
viena i tokiy, kurig naudojant mokytojy patirtis ir kiirybiSkumas yra itin svarbiis. Mo-
kytojai apgailestavo, kad negali naudotis LearLab skaitmeninéje mokymosi priemonéje
esamomis kity Saliy pedagogy kitomis kalbomis parengtomis pamoky ar temy pateikti-
mis. Kita vertus, projekto metu mokytojy vedamos pamokos ne tik akumuliavo ankstes-
ne jy patirtj, bet ir leido naujai pazvelgti i turimas pateiktis, vadovélio medziagg ir, pa-
naudojant skaitmeninés mokymosi priemonés jrankius, jtraukti mokinius i jy gyvenimo
aktualijas atitinkanciy, su Lietuvos kontekstu susijusiy temy nagrinéjimg. Pasak vienos
i$ tyrimo dalyviy:

Miisy vadovélivose jauciu labai stiprig orientacijq j Zinias ir gebéjimus. Si priemoné [LearLab]
turi labai daug galimybiy vienoje vietoje mokiniams mgstyti kritiskai, analitiSkai ir kitrybiskai.
Vizualizacija, kai jie kuria ir is karto mato minciy zZemélapius ar knygas, raso refleksijas arba
kuria Zodziy debesis, padeda ne tik giliau suprasti, bet ir pamatyti ar, netgi sakyciau, pasigéréti
savo ir kity darbais. Trys viename — grazu, gilu ir prasminga. Ir kiekvienam vis savaip.

Kirybinis uzduociy pobiidis ne tik leidzia mokiniams pasirinkti uzduoties atlikimo
sudétingumo lygj, bet ir generuoti naujas idéjas, susieti turimas ir naujai jgytas zinias,
pazvelgti j tema ar problema i8 skirtingy perspektyvy, panaudoti skirtingus informacijos
pateikimo biidus (kalbéjimas, teksto raSymas, garso takelio kiirimas, iliustracijy parinki-
mas). Multimodalus ir kiirybiskas mokymosi pobiidis didina mokiniy aktyvuma, susido-
méjima mokymusi. Sios mokytojy jzvalgos svarbios mokiniy jsitraukimui stiprinti: kai
yra gerai sukurtos geros skaitmeninés mokymosi priemonés, norisi iSnaudoti jy galimy-
bes. Ne tik linksminti vaikus, bet ir padéti jiems giliai pasinerti j mokymgsi. Mokytojy
pasidalintas skaitmeniniy mokymosi priemoniy panaudojimas mokiniy jsitraukimui j
mokymasi stiprinti per personalizuotg ir giluminj mokymasi — technologijy ir prasmingo
mokymo bei mokymosi sinergijos pavyzdys.

Sqveikos tarp mokiniy uZtikrinimas

Pasak tyrime dalyvavusiy mokytojy, santykiai tarp mokiniy, bendra klasés atmosfera
daro jtaka tiek pavieniy mokiniy jsitraukimui, tiek ir visos klasés nusiteikimui mokytis.
Mokytoja pasakoja:
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Visiems atrodo, kad §ivolaikiniai vaikai neturi problemy su technologijomis. Stai ¢ia ir kyla
klausimas — su kokiomis technologijomis. Tai, kad jie zaidzia zaidimus ir naudojasi telefono
programélémis, dar nereiskia, kad miisy naudojamos priemonés jiems yra lengvas uzdavinys.
Jei vaikui kyla kazkokiy problemy — nesupranta, nepavyksta, neprisijungia — jis jautriai rea-
guoja j tai. O kaipgi, juk turéty mokéti, juk — atseit — visi moka. Stai cia labai svarbus klasés
draugy reagavimas. Jei jie palaiko, padeda, tuomet viskas gerai. O jei ne — matau, kaip tam
vaikui sunku.

Jei mokinys jauciasi palaikomas, gerbiamas ir priimtas savo bendraamziy, jei jo de-
mesio neblasko bendraklasiy replikos, kritiski zvilgsniai, tada ir kilusiy sunkumy jveika
yra lengvesné. Mokytojui svarbu surasti tuos jtampos taskus, apeiti galimas proble-
mas... Labai padeda taisykliy, susitarimy turéjimas ir laikymasis. Mokiniy santykiai su
kitais mokiniais klaséje prisideda ne tik prie teigiamos mokymosi klas¢je aplinkos, bet ir
mokiniy jsitraukimo j mokymasi.

Viena i§ mokytojy taikomy strategijy, kurios padeda spresti bendravimo problemas,
darbas poroje ar grupéje. Mokytojos pateiké pavyzdziy, kaip bendravimas ir pagalba
gali veiksmingai sustiprinti jsitraukima j mokymasi iSmaniai mokinius susodinus greta
vienas kito. Dazniausiai pasirenkamas biidas suporuoti labiau ir maziau patyrusius. Kai
mokinys jauciasi esgs kompetentingas kito atzvilgiu konkrecioje dalykinéje srityje, jis
patiria pasididziavimo savimi jausmgq, galéjimq kazkam paaiskinti, padéti. Taip parodyti
savo kompetencijg. Mokytojai pastebi, jog ir patys mokiniai labiau linke pagalbos pra-
Syti bendraamziy nei mokytojo: jiems tada nereikia daug aiskinti, kas neaisku. Du trys
zodziai, keli baksteléjimai j ekrang, keli pelés paspaudimai ir problema isspresta. Ir abu
laimingi. Tokig strategija mokytojai taiko ir pateikdami bendradarbiavimo reikalaujan-
¢ias uzduotis. Tuomet ir pagalbos teikéjas, ir gavéjas yra patenkinti. Zinoma, jei néra
konkurencijos, kurios grupés darbai bus geresni.

Mokytojas kaip jkvépéjas ir jgalintojas

Mokytojo vaidmuo stiprinant mokiniy jsitraukimg j mokymasi naudojant skaitmenines
mokymosi priemones esmingai nesiskiria nuo tradicinio vaidmeny pamokoje paketo. Vis
délto mokytojos pazyméjo, jog technologijos neatlaisvina mokytojy, tik keicia jy darbo
pobtidj. Vienos tyrimo dalyvés teigimu, net ir kai mokiniai, atrodyty, maksimalai jsitrau-
ke, vis tiek negaliu iSeiti is klasés, nes mokiniams nuolat reikia tegul ir nedidelés, bet vis
tik pagalbos ar tiesiog palaikymo. Mokytojy pasidalinimuose, vesty pamoky pristaty-
muose, fokus grupiy diskusijose daug karty buvo akivaizdu, kad mokytojo bendravimo
stilius, akademiné ar emociné parama, su mokiniy mokymosi sékme susije likesciai,
uzsidegimas ugdymo inovacijomis, atvirumas naujovéms yra svarbis jsitraukimo j mo-
kymasi veiksniai.

ISvados ir diskusija

Skaitmeniniy mokymosi priemoniy kiirimas ir diegimas yra besivystanti ir perspektyvi
edukaciniy technologijy sritis. Skaitmeninés mokymosi priemonés gali daryti jtaka mo-
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kymui ir mokymuisi, pasitilyti mokiniy stiprybes ir silpnybes atitinkanc¢ius mokymosi
biidus bei prie ty savybiy pritaikyta mokymosi turinj. Siandien nebekyla klausimas, ar
mokytojai turéty naudoti skaitmenines ugdymo technologijas, ar ne. Klausti reikéty, kaip
jas geriausiai panaudoti veiksmingam mokymui ir mokymuisi (Cheung & Slavin, 2013).

Skaitmeninio mokymosi patirtis atveria naujas galimybes stiprinti mokiniy jsitraukimag
1 mokymasi. Tam reikalingos naujos mokymo ir mokymosi strategijos, inovatyvis meto-
dai, iSmanus ir vertybémis gristas ugdymo proceso organizavimas, siekiant, kad kiekvienas
mokinys ugdytysi pasitikéjima savimi, patirty seékme mokykloje ir uz jos riby (Davis et
al., 2018). Tiek mokytojai, tieck mokiniai, susidiire su skaitmeninémis mokymosi priemo-
némis, a priori tikisi, kad technologijy naudojimas garantuoja auksto lygio isitraukima.
Musy atliktas tyrimas parode, kad technologijos gali sustiprinti mokiniy jsitraukima, taciau
jis taip pat gali biiti pavirSutiniskas, gristas momentiniu susidoméjimu. Be to, nepaisant
daugybés privalumy, reikia jvertinti ir galimus Salutinius skaitmeniniy mokymosi priemo-
niy naudojimo poveikius, tokius kaip pasyvaus mokymosi strategijy neveiksmingumas,
bendravimo ir bendradarbiavimo su kitais ribotumai (Stahl et al., 2006).

Tris ménesius intensyviai naudoje dirbtiniu intelektu paremtas ir mokymosi analitikg
integruojancias skaitmenines mokymosi priemones mokytojai pripazino, jog dirbdami
klaséje jie pastebéjo akivaizdy mokiniy pazintinj, emocinj ir elgesio jsitraukimg j mo-
kymasi. Taciau kartu nustatyta, jog toks jsitraukimas néra savaiminis, nulemtas naudoty
skaitmeniniy mokymosi priemoniy edukaciniy ir technologiniy sprendimy. Ne maziau
svarbus mokytojo vaidmuo planuojant ir organizuojant mokyma bei mokymasi. Palai-
kydami ir stiprindami jsitraukimg mokytojai turi pergalvoti jprasta ugdymo praktika,
numatyti skaitmeniniy technologijy nulemtus jsitraukimo trikdzius bei jy Salinimo bi-
dus, iSnaudoti skaitmeniniy mokymosi priemoniy teikiamas galimybes personalizuotam
ir giluminiam mokymuisi, taikyti veiksmingus klasés valdymo ir sgveikos tarp mokiniy
uztikrinimo budus.

Mes démes;j telkéme  skaitmeniniy mokymosi priemoniy naudojima kaip biida stip-
rinti mokiniy jsitraukima atliepiant personalizuoto ir giluminio mokymosi principus.
Taciau kity mokslininky atlikti tyrimai rodo, kad skaitmeniniy mokymosi priemoniy
naudojimas gali biiti mazai susij¢s su prasmingu mokymusi, ypa¢ tais atvejais, kai dé-
mesys sutelkiamas | pacius akivaizdziausius jsitraukimo rodiklius (pvz., prisijungimy,
medziagos atsisiuntimy, vaizdo jrasy perzitry skai¢ius) (Fredricks & McColskey, 2012).
Norint skatinti gily ir ilgalaikj jsitraukima, reikia permastyti ugdymo teorijg ir praktika.
Tam reikalingi tyrimai, kurie skaitmeniniy mokymosi priemoniy naudojimg ir moki-
niy jsitraukimg stiprinancius veiksnius analizuoty kuo jvairesniais aspektais: konkreciy
skaitmeniniy technologijy taikymo, skirtingy amziaus tarpsniy mokiniy mokymo bei
jveikos. Bitina tarpdiscipliniy tyrimy, skirtingy moksly atstovy tyrimy sinergija. Skait-
meniniy edukaciniy technologijy kiirimas ir naudojimas, inovatyviy mokymo strategijy
generavimas ir diegimas, mokiniy jsitraukimo j mokymasi tyrimai turéty biiti vykdo-
mi saveikoje, kad ugdymo procesus galétume apibiidinti kaip veiksminga, inovatyvig ir
XXI amziaus i88ukius atliepiancig zmoniy gyvenimo ir kiirybos sritj (D’Mello, 2021).
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