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Santrauka. Straipsnyje teoriniu lygmeniu aktualizuojama ugdymo kaip antropocentrinio gyvenimo teritorizacijos pro-
blematika ir siekiama apsvarstyti filosofinio terpés koncepto jvedimo galimybe ugdant kaip galima Sios problemos
sprendima. Straipsnyje nagrin¢jamas terpés koncepto aiskinimas filosofiniu aspektu ir aptariamos $io koncepto jvedi-
mo apraiskos edukologijos mokslo lauke. Toliau remiantis Lindos Knight (2016) zaidimy aikstelés kaip terpés analize
ir kity empiriniy tyrimy rezultatais, kuriuose aktualizuojami vaiko santykio su aplinka bei su nezmonémis pokyc¢iai
antropoceno epochos salygomis, parodoma, kaip terpés konceptas papildo ir isskleidzia tai, kad ugdymo procese tarp
skirtingy veikéjy kuriasi radikaliis susidtrimai, kuriuose iSnyksta dualumai, kaip ugdytojo / mokinio, mokymo / mo-
kymosi, zmogaus / nezmogaus. Teigiama, kad terpés konceptas gali padéti permastyti tai, kad mokymasis konkreciose
vietose (tiek $vietimo jstaigose, tieck uz jy riby) kuria visy organizmy sary$ingumo supratima ir patyrimo galimybe,
kuri aktuali zmogaus ir kity rGsiy santykiui kurti, o kartu ir antropocentrinio gyvenimo teritorizacijai Svietime mazinti.
Pagrindiniai ZodZiai: milieu arba terpés, antropocentrinio gyvenimo teritorizacija, ugdymas, susidiirimas.

The Concept of Milieu as the Possibility of Overloading Education
as the Territorialization of Anthropocentric Life

Abstract. The paper raises the problem of education at a theoretical level as an anthropocentric territorialization of life
and seeks to consider the possibility of introducing a philosophical concept of the milieu in education as a possible solu-
tion to this problem. The paper examines the interpretation of the milieu concept from a philosophical point of view and
discusses the manifestations of the concept of milieu in the field of educational science. It then draws on Linda Knight’s
(2016) analysis of the playground as a medium, as well as on other empirical studies actualizing the changes in the
child’s relationship to the environment and to non-humans in the context of the Anthropocene epoch with the objective
to show how the concept of the milieu complements and highlights the fact that, in the process of education, radical en-
counters between the different actors can appear, in which the dualities of educator/pupil, teaching/learning, and human/
non-human can be dissolved. The paper also argues that the concept of the milieu can help to rethink the fact that learn-
ing in specific places (both inside and outside of educational institutions) creates an awareness of the interconnectedness
of all organisms and the possibility of experiencing it, which is relevant for the construction of a relationship between
human beings and other species, and thus for the reduction of the territorialization of anthropocentric life in education.
Keywords: milieu, territorialization of anthropocentric life, education, encounter.
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Ivadas: ugdymas kaip antropocentrinio gyvenimo teritorizacija

,»Dar nuo darzelio formaliajame ugdyme siekiama nukreipti mokiniy troSkimus nuo ma-
terialaus link transcendentinio gyvenimo, nusigrezti nuo gyviino ir vaiko santykio su
zeme planeta, perzengti tai pasirenkant tik tuos troskimus, kurie siekia saves bei pasau-
lio jvaldymo transcendencijos (Wallin, 2020, p. 103—104). Kaip ugdyme suprantamas
zmogus ir daugiau nei zmogaus pasaulio santykis? Zvelgdamas j zmogaus ir nezmogaus
pasaulio santykj, Jasonas Wallinas (2020) kritiskai vertina nuo pat Antikos laiky susifor-
mavusj ir tebetrunkantj antropocentrinj gyvenimo vaizdinj, pozicionuojantj zmones kaip
tuos, kurie yra pranasesni uz nezmones, nes pastarieji laikomi netobuli, priklausantys
nuo zmoniy, o gyviiniSkumas yra tai, kg zmonés turi biitinai jveikti. Antai vienas i$ gar-
siausiy XVIII amziaus humanistinés minties atstovy, Svietéjas Jean-Jacques Rousseau
kiirinyje Emilis arba Apie aukléjimg akcentavo, kad ,,<...> prie§ imantis formuoti Zmo-
gy, pirmiausiai reikia tapti zmogumi (1979, p. 95). Taigi, remiantis Sia Rousseau minti-
mi, anot Snazos ir Weaver (2015), suprantama, kad tie, kas jau yra zmonés ir kontroliuos
ugdyma taip, kad dar nesuauges tapty zmogumi; o svarbiausias Svietimo tikslas — kad
besimokantieji tapty Zzmonémis, galin¢iais dalyvauti globalios ekonomikos procese kaip
produktyviis kuiréjai ir vartotojai. Rousseau (1979) tesia: ,,Kiekvieng gyviing a$ laikau
tik gudragalve masina, gamtos apdovanota jausmais, kad galéty pati uzsivesti ir Siek tiek
apsisaugoti nuo viso to, kas galéty ja sunaikinti arba sugadinti. Lygiai tg patj a§ matau
ir zmogisSkoje masinoje; skirtumas tik toks, kad gamta viena pati valdo visus gyviino
veiksmus, tuo tarpu zmogus pats ¢ia dalyvauja kaip laisvai veikiantis asmuo® (1979,
p. 77). Taigi, antropocentriniu pozitiriu besiremiantis ugdymas remiasi siekiu suformuoti
zmogy, kuris pasizymi aiskiu pranaSumu kity rtsiy atzvilgiu ir atskiriamas nuo nezmo-
niy. Ne tik Rousseau, bet ir Kantas, Dewey ir kiti (ugdymo) filosofai ir (ar) pedagogai
akcentavo, kad tik zmonés gali mokytis ar mokyti (Snaza, 2013).

Wallinas teigia, kad nuo industrializacijos laiky Svietime pradéjes vykti ugdymo
turinio standartizavimas, sukurta aiski rutina fabrikuose, kurios principai perkelti ir j
mokymo organizavimg dar labiau sustiprino antropocentring nuostata, kad pasaulis yra
toks, kokj ji supranta zmonés, ir yra skirtas zmonéms. Jam pritaria ir kiti autoriai, pavyz-
dziui, Nathan Snaza ir John Weaver (2016), Annette Gough (2021), kad esamas ugdymo
turinys ir dalykinis mokymas uzprogramuotas zmogaus pranaSumui skatinti. Antropo-
centriniu poziiiriu sumenkintg gyviiny statusag galima matyti esant Svietimo institucijy
praktikose: gyviinai ir augalai i§ esmés eliminuojami i§ §vietimo institucijy, i§ mokymo
programy turinio, daznai naudojami tik kaip objektai, apie kurios ko nors iSmokstama,
ar eksperimentams. Anot Wallino (2020), Jungtinése Amerikos Valstijose kasmet biolo-
gijos pamokose eksperimentams panaudojama daugiau kaip 20 milijony varliagyviy. Ta-
C¢iau, kaip teigia autorius, nekeliama klausimo, ka reiskia tokie skaiciai? Kg reiskia toks
nuzudomy Zmogaus mokymosi tikslais varliagyviy skai¢ius? Zinoma, Lietuvos konteks-
tui tokie nuzudomy varliagyviy skaiciai gali biiti neaktualiis (§iuo atveju, matyt, galime
save matyt esant humaniskesnius), tac¢iau ar klausiame, kodé¢l Svietimo jstaigy ar parky
teritorijose edukaciniais tikslais nusprendziama statyti vabzdziy viesbucius ir ,,privilioti®
vabzdzius gyventi biitent juose, o ne leisti jiems gyventi natiiraliomis salygomis? Kiek
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vabzdziy viesbuciy i§ esmés jtraukiama j mokymo(si) procesg ir kuriems mokomiesiems
dalykams ir kada jie pamirStami?

Kritiskai vertindamas susiformavusj antropocentrinio gyvenimo naratyvg, Wallinas
provokuoja ir sitilo pereiti prie antirtiSiSkos pedagogikos (angl. anti-speciesist pedago-
2v), skatinant] mokytis kartu su kitomis riisis, atsisakyti hierarchijos ir zmogaus virSe-
nybés kitoms rasims. Antai Nathan Snaza (2018) siiilo keisti supratima, kad zemé yra
miisy — zmoniy — ir mes ja turime apsaugoti ar iSsaugoti. Atvirksciai, jis siiilo pereiti
prie ios aksiomos, kad Zemé néra ,,misy* nuosavybé (angl. The Earth is Not ,, Ours“
to Save), bei pasitlo iSmusantj i§ véziy ugdyma (angl. bewildering education), kuris
néra nei konkreti programa, nei planas, nei metody rinkinys. Tai tam tikra aksioma, kad
Zemé néra miisy nuosavybé, jkinijanti praktika bei apibréZiantis mokymo(si) procesas,
kuriame siekiama atsiriboti nuo supratimo, kad ugdymas yra tik humanizacijos procesas.
ISmusianciame i§ véziy ugdyme yra nuolatos eksperimentuojama, klystama, gali biiti 1§
anksto nezinoma, koks rezultatas bus pasiektas, ir panasiai.

Tiek Wallin, tiek Snaza atstovauja jau daugiau kaip deSimtmet;j Svietime vykstanc¢iam
posthumanizmo bei naujojo materializmo postikiui. Jei remsimés filosofo Christophe
Bonneuil (2015) identifikuotais keturiais didziausiais antropoceno naratyvais, $is posii-
kis atstovauja pogamtiSkajam (angl. post-nature) naratyvui, kuriame pirmiausiai kriti-
kuojamas humanistinis aiSkinimas, kas yra zmogus ir koks jo santykis su pasauliu, bei
egzistuojanti zmogaus / gamtos, kultiiros / gamtos, Zmogaus / masinos binariskumo skir-
tis. Ugdymo teoretikai Nathan Snaza, Debbie Sonu, Sarah H. Truman ir Zofia Zaliws-
ka (2016) isskiria keturis bazinius naujojo materializmo principus, aktualius ugdymo
laukui, o agentiskumas (angl. agency) — pirmasis i$ jy. Vakarietiskoji (ir europietiskoji)
tradicija Zzmogy mato aktyvy ir galintj veikti, o kiti nezmonés yra pasyvis ir inertiski.
Tuo tarpu remiantis posthumanizmu ir naujuoju materializmu, visi zmonés matomi kaip
aktyvis ir galintys veikti bei dalyvaujantys mokymo(si) procese.

Zvelgdami j posthumanistinei minéiai atstovaujanéiy ugdymo teoretiky ir tyréjy lau-
ka, pastebésime, kad kritika ir analizé, o ir sitilomi ugdymo esminio poky¢io sprendimai
orientuojasi | humanistinés idéjos ugdyme permastyma bei perkrova. Skirtingi autoriai,
o ir tarptautinés organizacijos (pvz., UNESCO) teigia, kad ugdymas yra antropocen-
triné arba ] zmogaus iSskirtinumg ir virSenybe orientuota teritorija, kuria, reaguojant j
poceno epochos teorinj diskursg ne viena ugdymo teoretiké (kaip Somerville ir Green,
2015; Verlie, 2018; Diaz-Diaz, 2017) pradeda kelti vaiko santykio su aplinka klausimus
bei, atlikdamos empirinius tyrimus, aktualizuoti vaiko ar jauno zmogaus santykio su
aplinka pokytj klimato kaitos saglygomis. Ugdymo teorijos lauke taip pat pradedama vis
intensyviau kalbéti apie besikeiCiant] vaikystés fenomena, taip pat vaiko santykio su
aplinka, su nezmonémis pokycius, aktyviai permastoma vietos ir artimiausios erdvés
svarba vaiko mokymosi procese (Somerville, 2009; Davies, Gannon ir kt.). Margaret
Somerville (2010, 2011) yra viena i$ pirmyjy poststruktiiralizmo ir posthumanizmo ats-
toviy ugdyme, siekianciy rekonceptualizuoti i vietg orientuotg pedagogika (angl. place
pedagogy). Anot Sios mokslininkés, nepakanka vietai jautrios pedagogikos, butina alter-
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natyvioji vietos pedagogika, orientuota j ,,globaly dabartiSkuma“ (angl. place pedagogy
for ,global contemporaneity ), kuriai buty budingi $ie principai: Zmogaus santykis su
vieta kuriasi per istorijas ir kity (taip pat nezmoniy) reprezentacijas; mokymasis vietoje
yra lokalus ir jkiinytas; bei mokymasis vietoje tampa giluminiu kultiiriniame santykyje
su kitais (nebiitinai Zmonémis).

Siame straipsnyje siekiama judéti dar toliau ir gilintis j galimybe ugdymo srityje per-
eiti nuo placiai vartojamos aplinkos sgvokos prie milieu, arba terpés, idéjos ir svarstoma,
ar milieu arba terpés konceptas kaip konceptualus peréjimas nuo aplinkos, kas brézia
skirtj tarp individo ir to, kas jj / ja supa bei izoliuoja (Sabolius, 2024), gali tapti poten-
cialiai nauja filosofine ugdymo idé¢ja, kuri sudaryty galimybe¢ antropocentrinés ugdymo
praktikos perkrovai bei naujam jsikrovimui? Galbiit Zmogaus mokymosi terpéje suprati-
mas galéty reiksti esminius pokyc¢ius ir ugdymo praktikoje? O gal terpés konceptas gali
ateiti (arba jau ateina) j ugdymo teorija bei praktikg?

Terpés konceptas ir jos apraiSkos ugdymo lauke

Pasak filosofo Georgeso Canguilhemo (2008, p. 98), ,,terpés sgvoka tampa universaliu ir
bitinu biidu suprasti gyvy biitybiy patirt] ir egzistavima; biity galima sakyti, kad tai tapo
Siuolaikinés minties kategorija“. Kaip jvardija Canguilhemas, terpés terminas X VIII am-
ziaus antroje pus¢je atkeliavo i§ mechanikos lauko ir per¢jo i biologija (pirmiausiai ap-
tiktas Newtono mechanikoje, kuriuo apibtidinamas skystis, angl. fluid) ir toliau skverbési
] skirtingas mokslo disciplinas. Tarkime, Jean-Babtiste Lamarckas milieu savokg jveda
] biologijos mokslg (vartojama tik daugiaskaitiné terpés reik§mé vartojant fluid terming,
kaip vanduo, oras, Sviesa), Honore de Balzacas XIX amziaus viduryje jveda terpés sa-
voka | literatlira, terpé taip pat pradedama vartoti geografijos lauke (Ritter ir Humboldt),
psichologijoje (Watson). Santykio tarp organizmo ir jo terpés skirtumo panaikinimas
aktualizuojamas Jacobo von Uexkiillio gyviiny fiziologijos ir Kurto Golsteino Zmoniy
patalogijos darbais, o §i aktualizacija remiasi filosofinémis prielaidomis. Antai Uexkiillis
akcentavo, kad gyviinus reikia tirti kaip suvokiancius subjektus, o ne kaip mechanizmus.
Jis pasitilé Umwelt — kiekvienos rusies aplinkos — savoka, kuria apibiidinama kiekvie-
nam organizmui biidinga aplinka, kuria reikéty traktuoti kaip visiskai skirtinga tikrove,
budinga tai konkreciai rusiai; kiekvienos rusies aplinka turi sava erdve, laika, judéjimo
ir orientavimosi biidus (Gutauskas, 2021). Sio biologo idéjos padaré jtaka Heideggerio
Merleau-Ponty, Deleuze filosofijai (Gutauskas, 2021).

Vis délto, pasak Canguilhemo (2008), zZvelgiant j skirtingas mokslo kryptis, iki Siol
gana sudétinga suprasti terpés koncepto supratimo bendrg formavimasi. Terpés sagvoka
yra tarsi tarpinis ir jungiantis terminas, nuolat judantis tarp gamtos moksly ir humani-
tarinio, socialinio ar filosofinio diskurso. Filosofija, anot Canguilhemo, kaip tik ta dis-
ciplina, kuri turi imtis iniciatyvos siekiant suprasti $io koncepto reikSme ir verte. Tad
terpés sgvoka Siuolaikingje filosofijoje sulaukia vis daugiau démesio, o i§samiai $is kon-
ceptas nagrinéjamas filosofy Deleuze ir Guattari, Canguilhemo, Simondono ir Stieglerio
darbuose. Biitent Simondonas pasitilo ,,asocijuotosios terpés™ idéjg — santykiy tinklus,
kurie, tiesiogiai jsipindami  individuacijos procesus, negali biiti atsieti nuo paskiro orga-
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nizmo, nes jj ne tik sglygoja, bet ir jgalina jo kaitos trajektorijas (Sabolius, 2021). Lietu-
voje terpés konceptas aktualizuojamas filosofy Kristupo Saboliaus, Mintauto Gutausko,

Nors, anot Saboliaus (2024), terpé¢ ir aplinka daznai suprantami kaip sinonimiski ter-
minai, yra reikSmingy konceptualiy abiejy koncepty skirtumy. Aplinkos idéja paremta
skirtimi nuo individo, t. y. tai egzistuoja aplink ir tuo paciu skiriasi nuo individo, nepri-
klauso jam. O tai savo ruoztu kuria tam tikra skirtj tarp skirtingy organizmy bei potenci-
aliai kuria tam tikra galima nelygiavertiSkuma bei hierarchija vienas kito atzvilgiu. Tuo
tarpu terpés samprata iSreiSkiamas susietumas su biitybe, mediacija, sarySingumas. Jei
aplinka interpretuojama kaip skirtis, tai terpé semantiskai apima santykio ir jungimosi
(angl. connectivity) aspektus (Sabolius, 2024). Tai savo ruoztu reiskia, kad organizmai
vieni kitus veikia lygiavertiskai, juos sieja nuolatinis besikeiciantis rySys vieno su kitu,
kai yra svarbi nebe skirtis, o santykis ir tarpusavio jtaka vienam kitam. Remdamasis fi-
losofo Serres‘a idéjomis, sitilan¢iomis pamirsti aplinkos koncepta, nes aplinka iSreiskia
tai, kad zmogus yra centre, o zemé egzistuoja ir egzistuos be zmogaus, Sabolius (2024)
akcentuoja, kad aplinkos idéja kuria subordinacija — kazkas yra centre, o kazkas periferi-
joje ir tokiu biidu formuoja izoliacija. Terpés konceptas pasiiilo visy organizmy sarysSin-
gumo supratimo ir patyrimo galimybe bei matomas kaip izoliacinio aplinkos supratimo
alternatyva.

Vis délto ugdymo lauke terpés konceptas iki $iol aptinkamas itin fragmentiskai. Ga-
lime rasti milieu teaching koncepta, kuris dar 1978 metais pristatytas Hart ir Rogers-
Warren kaip mokymo praktika, ateinanti i§ biheviorizmo teorijos, kurios metu vaiko na-
tiralioje aplinkoje naudojami stimulai ir intervencijos, paskatinancios jj atlikti konkrety
elges]. Milieu teaching ateina i§ biheviorizmo tradicijos ir taip pat aktyviai orientuota j
vaiko kalbos mokyma kasdienéje aplinkoje. Taigi §is konceptas neturi jokios sasajos su
terpés supratimu, ateinanciu iS filosofijos.

Sheri Leafgren (2013), remdamasi filosofy Deleuze ir Guatarri terpés kaip tinkliskos,
rizomings aplinkos, neturincios centro, aiSkinimu, permasto statiSka, nusistovéjusig ir
funkcionaliai numanoma klasés samprata, kurioje visi objektai ir subjektai visiems yra
aiskis, turintys nustatytas funkcijas ir lengvai atpazjstami. Ji kaip tik pazvelgia j klase
kaip terpg, t. y. kaip sudétingy ir kintanéiy asambliazy ir erdviy aproksimacija. Taikyda-
ma Deleuze ir Guatarri terpés koncepta atlikdama tyrimg klasése, autoré identifikuoja,
kad klasé yra nuolatos kintanti, mutuojanti, apimanti erdviy, aplinky ir i$ jy kylanciy
naujy teritorijy sgveika. Vaikai klas¢je kaip vietoje, kurioje sgveikauja su mokytojais
(kurie tarnauja valstybei) ir skirtingais objektais, nuo kilimo iki pieStuko, veikia kaip
nomadai. Klasés kaip terpés suvokimas leidzia klas¢ suprasti ne tik kaip deinstitucio-
nalizuojancig patirtj, kurie tokie objektai, kaip vaiko turimas pieStukas kuria vaiko ir
mokytojo piestuko asambliaza, kuriame jis gali biiti ne tik biitinas uzduociai atlikti, bet
ir mokytojui nervinti.

Gana i$samiai terpés konceptas aktualizuojamas Lindai Knight tekste (2016), jai taip
pat pasitelkus Deleuze ir Gauttari id¢jas bei naujojo materializmo perspektyva ir anali-
zuojant vaiky zaidimy aikstele kaip terpe zmogaus ir nezmogaus radikaliems susidiiri-
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mams, kurie turi pedagoginio agentiSkumo (angl. pedagogical agency) aspekts. Tuo tar-
pu David Rousell ir Amy Cutter-Makenzie-Knowles (2018) i terpiy koncepta pazvelgia
1§ aplinkodairinio ugdymo konteksto. Jie jvardija, kad terpés konceptas aplinkodairiniam
ugdymui gali atverti naujas galimybes tokiems tyrimams, kurie i§ naujo permastyty eko-
loginj sarySinguma (angl. ecological relationality). Remdamiesi Uexkiillio, Simondon,
Deleuze ir Gauttari idéjomis, jie iSsamiau analizuoja terpés savoka ir, kaip patys autoriai
jvardija, spekuliatyviai pasirenka analizuoti tévystés terpés (angl. parental milieu) kon-
cepta. Anot jy, tévysté per kasdienio riipinimosi vaikais praktikas atskleidzia komplek-
siska sgrySinguma tarp Zmoniy ir kity gyviny, apimantj alkio, troSkulio, prieglobscio,
judéjimo, mokymosi terpes. Pasitelkdami §j koncepta, autoriai sitilo atlikti tyrimus, besi-
gilinancius j tévystés terpes ir vaiky aplinkodairinio ugdymo patirtis.

Vis délto tai tik keletas ugdymo teorijos lauke esanciy autoriy, dazniausiai besire-
mianciy Deleuze ir Guattari idéjomis ir bandanciy teoriniu lygmeniu analizuoti terpés
koncepto galimybes ugdymo teorijoje ir praktikoje. Reikia pazyméti, kad kur kas daz-
niau ugdymo teorijos ir praktikos lauke aptinkami bei vartojami aplinkos (angl. envi-
ronment) arba vietos (angl. place) konceptai, nors laikantis Saboliaus aiskinimo (2024),
aplinka kaip konceptas apibrézia tam tikrg skirtj, o terpé apima organizmo ir jo artimiau-
sios aplinkos santykj ir jungimasi. Taigi pazvelkime atidziau j Lindos Knight (2016)
vaiky zaidimy aikstelés kaip terpés, kurioje steigiasi mokymuisi per radikaliuosius susi-
dirimus, galimybe.

Linda Knight: Zaidimy aikStelé kaip terpé
radikaliems susidiirimams (ir ugdymui)

Kas yra vaiky zaidimy aikstelé? Pirmiausiai jsivaizduojame jg kaip tam tikras ribas turin-
Cig vieta urbanizuotoje teritorijoje, skirtg vaikams ir turinéia specifing jranga, kuri skirta
suptis, suktis, kopti, laipioti, Ciuozti, karstytis. Iprasta vaiky zaidimy aikstelé turés gana
standarting jranga, kurioje siekiama, kad vaikai judéty (ir atlikty tam tikrus judesius),
zaisty ir socializuotysi. Taigi vaiky zaidimy aikstele galime suprasti ir kaip tg vieta, ku-
rioje vyksta vaiky kiiny susidiirimai bei vaiko kiino ir materialiojo pasaulio susidtirimai.
Metalas, plastikas, kauciukas, medis, smélis apibiidina Zaidimy aikSteliy medziagiSkuma
ir materialumg, su kuriuo saveikauja vaikai bei paciy vaiky tarpusavio sgveikos, kuris
irgi tampa integralia dalimi. Visgi iprastoje zaidimy aukstel¢je saugumas yra pirmiau
visko. Linda Knight (2016) kritikuoja Siuolaikinése visuomenése jsigaliojusj supratimag
apie zaidimy aiksteles. Jos perdém, netgi isteriskai, orientuotos j vaiky saugumg ir vaiky
fizin] pazeidziamuma ir dél to tam tikrais atvejais netgi pasiekia engéjiska vaiky ir vai-
kystés supratima kaip nuolatinj potencialaus susizalojimo (ar dar ko nors baisiau) rizikg.

Vis délto, pasak Knight (2016), zaidimy aikstelés yra daugiau nei tik Zmogaus ir
materialiojo pasaulio sgveika. Vaikas ir zaidimui skirta jranga yra tik dalis didesnio,
kompleksinio, sensorinio, atmosferinio, kiinisko, laikiSko asambliazo, kurj sudaro skir-
tingi objektai, oras, Sviesa, nuolat susiduriantys gyviiny, zmoniy, kity gyvyjy organizmy
kiinai, dalis. Vaiky zaidimy aiksteliy analizé taikant naujojo materializmo teorijg autorei
padeda parodyti tai, kad jos perzengia miisy sukurta banaluma jy atzvilgiu — zaidimy
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aukstelé = vaikas ir zaidimas — ir reguliarumg, humanistinj dualuma, t. y. atskyrimg
tarp subjekto ir objekto, kiino ir proto, zaidimo ir mokymosi, bei suvokima, kad Zai-
dimy aikStelése vaikai elgiasi tam tikru biidu ir turi biiti saugiis. Kaip tik taikydama
naujojo materializmo teorija, $i autoré parodo zaidimy aiksteliy kompleksiskuma, kuris
pasireisSkia zmoniy ir nezmoniy saveika, pasizymincia agentiSkumu ir afektiSkumu. At-
rodyty, paprasta vaiko ir materialiy objekty saveika zaidimy aiksteléje i$ tiesy ,,tampa
platesne susidiirimy terpe (angl. wider milieu if collisions), apimancig daugiau nei Zmo-
gus galimybes su skirtingais, afektiskais, judanciais susidtrimais, kurie turi pedagoginj
ageniSkuma (2016, p. 14). Kitaip tariant, zaidimy aikstelés gali biiti laikomos terpémis,
kuriose vyksta radikallis susidiirimai, apimantys materialuma, afektiskuma, erdviskuma
ir pedagoginj susidiirima.

Zaidimy aukstelés, anot Knight, yra mokymosi erdvés, kuriose judesys apima skir-
tingus, vienoje terpéje judancius ir bendraujancius veikéjus, tarkime, tai — vaikas, skruz-
deles, stpynés, krentantys lapai, smélis, kuriy buvimas, galimas judéjimas, tarpusavio
saveika ir, kaip pavadina Knight (2016) kuriama bendra choreografija, pasireiskianti
per nuolatinj judesj, skatina bendrg Zmogaus ir nezmogaus mokymosi procesa. Zaidi-
my aiksteliy architektiira ir dizainas nukreipia j judéjima, kuris yra nuolat besikei¢ian-
tis ir nenuspéjamas asambliazas, apimantis biologiSkuma, materialumg ir jusliSkuma;
judéjimas néra rezultatas, o veiksmas, kuris steigiasi pirmiau kognityvinio sprendimo.
Zaidimy aiksteléje susidarimai yra ritmingi, choreografiski ir pedagogiski, vienaip ar
kitaip kuriantys patirtj, kuriantys naujg mokymosi potencialg, kuris yra nenuspéjamas.
»(Galvojimas apie zaidimy aukstele kaip nenuspéjama asambliazg pasalina filtrus, kurie
eliminuoja viska, i$skyrus zmogaus judesj ir atkreipia démesj j jos jutimiskuma, materi-
alumg ir kiiniskumag* (2016, p. 26).

Taigi zaidimy aikstelé yra terpé, kurioje tarp skirtingy agenty vyksta sunkiai nuspé-
jami susidiirimai, kurioje, kaip jvardija Knight (2016), saveikaujant Zzmonéms ir nezmo-
néms vyksta ugdomoji choreografija ir choreografinis ugdymas. Ugdomoji choreografija
ir choreografinis ugdymas, pasak Sios autorés, yra radikaliojo ugdymo dalis, reprezen-
tuojanti tokj mokymasi, kuris perzengia formalias mokymosi erdves, kuris kuria cha-
otiSkus asambliazus, neturin¢ius vienos krypties, kai mokymasis vyksta nuolatiniame
judesyje ir susidirimuose. Siame mokymesi i§nyksta dualumai, kaip ugdytojo / mokinio,
mokymo / mokymosi, zmogaus / nezmogaus. Zaidimy aik3telése mokymasis yra nuola-
tinis ir takus, laikiskas, yra tik i§ dalies reguliuojamas ir i§ anksto nuspéjamas, perzengia
zmogaus kontrole ir virSenybe.

Nuo aplinkos pedagogikos prie mokymosi su aplinka

Aplinkos ir vietos svarbos ugdant klausimas nekelia abejoniy. Dar XX amziaus pra-
dzioje John Dewey (1997) akcentavo vietos svarbg ugdant. Pasak jo, konkreti aplinka,
kurioje vaikai saveikauja tarpusavyje ir su skirtingais objektais, tampa vienu i§ esminiy
ugdancio patyrimo pradzios tasku. Pasak jo, didZiausias ugdytojo riipestis mokykloje —
sukurti situacijas, kuriomis vykty vaiko ir aplinkos sgveika, skatinanti patyrimo testi-
numg (Kairé, 2013). Humanistinio ugdymo atstovai, kalbédami apie ugdyma konkre-
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¢ioje aplinkoje ar vietoje, akcentuoja naujy (patirtinio, bendruomeninio, kontekstinio,
ekologinio) Zzmogaus mokymosi galimybe, kuri sukuria santykj su lokaliu kontekstu,
kultiiromis ir vietomis (Gruenewald, 2003). Tuo tarpu, reaguojant j antropoceno epochos
diskursa, ugdymo lauke pradedama vis intensyviau kalbéti apie besikeiciantj vaikystés
fenomena, taip pat vaiko santykio su aplinka bei su nezmonémis pokycius. Skirtingi
ugdymo filosofai ir teoretikai (Cole, Gough, Snaza, Somerville, Duobliené), kalbédami
apie ugdymg i§ posthumanistinés perspektyvos, abejoja, kad esamas ugdymo turinys ir
praktikos gali pasiiilyti tai, ko reikia besimokan¢iam asmeniui, kartu siekia permastyti
ir apibrézti besikeiciant] vaiko santykj su aplinka bei konkreciomis vietomis, kuriose jie
gyvena. Vaikai yra isiSaknije savo lokaliose vietose, kad ir kur jos biity (Somerville ir
Green, 2015), kuria naujus santykius su vietomis, o Zzmongés yra ne tik jy kasdienés vei-
klos démesio centre (Somerville, 2017; Somerville ir Powell, 2019).

Skirtingi empiriniai tyrimai su vaikais konkre¢iose vietose, perzengianc¢iose forma-
liojo ugdymo teritorija, atskleidzia vaiky ir jauny Zmoniy sgsajas su vietomis bei jose
esanciais subjektais, objektais, augalais, gyvinais ir kitais daugiau-nei-zmogus pasaulio
elementais. Vaiky santykis su pasauliu apima vidinius iSgyvenimus su jy artimiausia
aplinka bei orientuotas j planeta, gamta ir nezmogiskasias biitybes bei tampa mokymosi
su vieta galimybe, iSreiSkiancig sgrySingumo supratimo ir patyrimo galimybe. Tarkime,
Karen Malone (2007, 2018) skirtingi tyrimai su vaikais Papua Naujojoje Gvingjoje, Bo-
livijoje ir Kazachstane atskleidé¢, kad vaikai nelaiko saves centru, jie save mato tik kaip
vienus i§ aktyviai veikian¢iy veikéjy. Aplinka, krastovaizdis, Salis, ekologiniai santy-
kiai néra tik jy gyvenimo kontekstas. PrieSingai, jie yra sudétingame santykyje su visais
konkreciose vietose esanciais objektais, esybémis ir vietomis ir koegzistuoja (Malone,
2018). Margaret Somerville ir Sarah J. Powell tyrimas (2021) per katastrofiSkus krimy-
ny gaisrus Australijoje 2019-2020 metai parodé, kad vaiky matyti, patirti destruktyviis
gaisrai konkreciose vietose tapo jy kasdienio buvimo ir mokymosi darzeliuose dalimi ir
igijo forma, jsitraukeé j jy tapsmo su daugiau-nei-zmonémis (vaiko tapsmas su-kriimynu,
tapsmas-su-gyviinu, tapsmas-su-ugnimi) tam tikrose vietose procesa. Arba, jsitraukda-
mi | konkrecias klimato aktyvizmo veiklas, vaikai / jaunuoliai kuria rysj su konkrecio-
mis protesty vietomis, kuriose jie gali taip pat apmastyti turimg santykj su nezmonémis.
Konkreciose erdvése, kuriose protestuojama, jaunuoliai mokosi apie savo sudétingg ir
lygiavertj santykj arba (kaip tik) antropocentrinj santykj su gyviinais ar medziais, o bu-
vimas ir mokymasis tose konkreciose vietose kuria mastymo ir mokymosi su vieta ga-
limybe, ko jiems ypac triiksta bendrojo ugdymo jstaigose (Kairé¢ ir Somerville, 2024).

Taigi, skirtingi tyrimai ugdymo lauke parodo kitokj dabarties sglygomis auganciy
vaiky agentiskumg ir kompleksiska santykj bei sgrySinguma su jy artimiausia (ir ne tik)
aplinka bei nezmonémis. Tai kelia klausima, ar aplinkos pedagogikos supratimas yra pa-
kankamas apibrézti §j tyrimuose atskleistg sarySinga mokymosi procesa? Visuose Siuose
minimuose tyrimuose galime matyti, kad buvimas ir mokymasis konkreciose vietose
tampa tam tikru peréjimu nuo buvimo aplinkoje prie buvimo ir mokymosi terpése, ku-
riose nelieka skirties tarp vaiko ir ji supanciy kity (nezmoniy). Atvirksciai, $iy tyrimy re-
zultatai papildo ir i$skleidzia tai, ka Knight (2016), analizuodama zaidimy aikstele kaip
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terpe, iSrySkina, kad terpése tarp skirtingy veikéjy (tarkime, vaiko ir krimyny ugnies,
kuri pravaziuojama, jaunos klimato aktyvistés ir upés sédint prie jos po protesty) kuriasi
radikaliis susidiirimai, kuriy metu iSnyksta dualumai, pavyzdziui, ugdytojo / mokinio,
mokymo / mokymosi, Zzmogaus / nezmogaus. Taigi terpés koncepto supratimas tampa
visy pirma teorine, o paskui ir praktine galimybe perzengti vaiko ir aplinkos skirtj ugdant
ir naujai pazvelgti i mokymasi, kuris vyksta ne vietoje ar aplinkoje, kurioje egzistuoja
tam tikra skirtis, bet mokymasis vyksta su vieta, kuri iSreiSkia organizmo ir jo artimiau-
sios aplinkos santykj bei jungimasi.

Terpés konceptas kaip potenciali galimybé
antropocentriniy ugdymo praktiky perkrovai

Zvelgdami j bendrojo ugdymo lauka, aplinkosauginj $vietima galétume laikyti viena i§
ty discipliny, kuriose apmastomas zmogaus ir nezmogiskojo pasaulio santykis bei atsi-
randa daugiau nei zmogaus pasaulis. Dar 1975 metais UNESCO patvirtintoje ,,Belgrado
chartijoje: aplinkosauginio Svietimo pagrindai“ (angl. The Belgrade Charter: A Fra-
mework for Environmental Education) aktualizuotas aplinkosauginio §vietimo programy
poreikis §vietimo jstaigose pasauliu mastu. Chartijoje teigiama, kad ,,Milijonai zmoniy
patys turés pakoreguoti savo prioritetus ir priimti ,,asmening ir individualizuotg pasauli-
n¢ etika™ — ir visu savo elgesiu atspindéti jsipareigojimag gerinti aplinkos ir visy pasaulio
zmoniy gyvenimo kokybe...“ (UNESCO, 1975, p. 1-2). IS §io vieno pirmyjy teiginiy
matome, kad aplinkos kokybé pirmiausia siejama su zmogaus gyvenimo kokybe. Pasak
Snazos (2018), zmogaus agentiSkumo duotybé yra antropocentriné ir yra struktiiruota
$vietimo institucijy praktikose, iskaitant ir aplinkosauginj ugdyma. Gough (2021) taip
pat teigia, kad UNESCO sukurtos aplinkosauginio ir darnaus ugdymo koncepcijos yra
orientuotos j zmogy, o zmogaus buklé yra laikoma svarbesne uz aplinkos buklg. Vis
délto ji optimistiskai vertina aplinkosauginio Svietimo pozilirio potencialg ir pokycius
antropocene i§ posthumanizmo ir naujojo materializmo perspektyvos, nes §ios teorijos
parodo bei skatina pripazinti zmogaus vaidmeny ir santykiy su aplinka sudétinguma. Ne
tik Wallin ar Snaza, bet ir daug kity ugdymo teoretiky, priklausanc¢iy posthumanistinei ir
naujojo materializmo minciai, kritiSkai vertina ugdymo praktikoje jsitvirtinusj antropo-
centrinj poziiir], reikalaujantj ugdyma orientuoti tik § Zzmogaus formavimasi, kuris pro-
gramuoja zmogaus kaip rtsies pranaSumo ir iSskirtinumo skatinimg.

Taigi straipsnyje aktualizuota ugdymo kaip antropocentrinio gyvenimo teritorizacijos
problematika provokuoja konceptualiai teoriniu bei praktiniu lygmenimis galvoti apie
poziiirio ] tai, ko turéty siekti ugdymas, perkrova. Remdamiesi filosofinés aplinkos ir
terpés skirties samprata, suprantame, kad démesys aplinkai ir vietai, kurios konceptualiai
reiskia skirtj nuo zmogaus, ugdymo kontekste brézia tam tikrg riba tarp besimokanciojo
ir jo / jos santykio su Kkitais organizmais (Zzmonémis ir nezmonémis). Tuo tarpu terpés
supratimas ugdyme potencialiai gali atverti kitokiy vaiko ir kity organizmy mokymosi
galimybiy, kai kiekvienas yra veikéjas, matomas ir yra agentiskas, o jy tarpusavio su-
sidlirimas yra sarySingas ir radikalus, aktyvus ir vienas kit tiesiogiai keiciantis. Be to,
mokymasis terpéje potencialiai naikina binaraus santykio mokytojas / mokinys, moky-
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mas / mokymasis, zmogus / nezmogus, aktyvus / pasyvus iSlaikyma. Taigi, nepaisant to,
kad terpés konceptas ugdymo teorijos ir praktikos lygmeniu aptinkamas fragmentiskai,
taCiau terpés koncepto supratimas potencialiai atveria galimybe perklausti antropocen-
ting ugdymo teritorizacija tiek pacia bendriausia prasme, tick konkreciai zvelgiant j kie-
kvieng mokomajj dalyka. Terpés koncepto idéja yra galimybé antropocentrinés ugdymo
praktikos perkrovai bei naujam jsikrovimui, nes sudaro salygas kurti kitoki individy (ne
tik zmoniy tarpusavio) buvima, veikimg ir mokymasi.
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