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Straipsnyje nagrinéjamos A. Maceinos pedagoginés idéjos, apimancios Zmogaus samprata, grindzZia-
ma struktdriniais komponentais (kanu, psichika ir dvasia), atskleidZiama pedagoginés saveikos esmé
ir ypatumai, atskiriantys pedagoginj veiksma nuo pedagoginio vyksmo, isryskinamas svarbiausiy ug-
dymo funkcijy - lavinimo ir aukléjimo — pobadis, suponuojantis skirtingus pedagogo vaidmenis, ap-

tariami vaisingieji ugdymo momentai.

Pagrindiniai Zodziai: Zmogaus dimensijos, pedagoginé saveika, lavinimas, aukléjimas, vaisingieji ug-

dymo momentai.

Ivadas

Sviesiausi jvairiy epochy Zmonés vienaip ar
kitaip savo gyvenima susiejo su pedagogika,
nes jai skirta, kaip sako A. Maceina, brautis i
»pacias zmogaus bei gyvenimo gelmes* (Ma-
ceina, 2002, p. 387). Todél filosofo (Sokratas),
vyskupo (J. A. Komenskis), teisininko
(K. Usinskis), daktaro (J. Kor¢akas), zemdir-
bio (J. Pestalocis), rasytojo (J. W. Goethe) ir
t. t. iSsilavinimas ar statusas sujungiamas su
pedagogikos teorija ir praktika. Tarp iSkiliau-
siy Lietuvos pedagogy visy pirma minétini
S. Salkauskio ir A. Maceinos, mokytojo ir mo-
kinio, vardai, kloje tvirtus teorinius ir meto-
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dologinius pamatus gleznai pedagoginei min-
Ciai, o kartu aiSkias zmogaus ugdymo gaires
ateinancioms kartoms.

A. Maceinos kirybinio kelio, véliau iSsi-
liejusio filosofine ir poetine Zmogaus pajau-
ta, pradzia nukreipta i fundamentiniy peda-
goginiy idéjy paieska, atskleidzia jy filosofi-
nes, ontologines bei psichologines iStakas, re-
miamas Zymiausiais Vakary Europos mokslo
pasiekimais. Taip dar karta po jézuity organi-
zuoto $vietimo bei Edukacinés komisijos veik-
los Lietuvos pedagoginé mintis graZinama i
klasikinj europinj lygmenj atsispiriant to me-
to modernioms pedagoginéms srovéms, su-



reikSminancioms viena ar kita (mokiniy akty-
vuma, darba ir t. t.) ugdymo aspekta, nejzvel-
giant visos kultirinés terpés poveikio. Taciau
del susiklosciusiy politiniy aplinkybiy A. Ma-
ceinos idé¢jos i§ esmes liko neigyvendintos.

Tenka pripaZinti, kad ir atkiirus Nepriklau-
somybe tik ,, Tautinis aukléjimas® greitai rado
kelig | Lietuvos skaitytoja, nes akivaizdZiau-
siai atliepé atgimstancios Lietuvos idéjas. Kaip
Zinoma, keli A. Maceinos straipsniai pedago-
gine tematika yra i§spausdinti M. Karciaus-
kienés ir K. Peckaus sudarytoje, mazu tirazu
prastai iSleistoje ,,Lietuvos pedagogikos isto-
rijos chrestomatijoje” (1996), kuri prieinama
tik Vilniaus pedagoginio universiteto studen-
tams, o VIII rasty tomas (2002) labiau patrau-
kia filosofy démesij. Tad Lietuvos pedagogams
dar reikia atrasti A. Maceina, gebéjusj placia-
me kontekste jzvelgti Zzmogaus tapsmo kon-
tiirus, pranokstancius laiko matmenis ir sergs-
tinc¢ius nuo fragmentinio ugdymo proceso
traktavimo, kuris, jsigalint laisvojo ugdymo pa-
radigmai, keiiantis ugdymo technologijoms,
kelia naujy pavojy ugdymo teorijai ir prakti-
kai. Todél tyrimo problema siejama su ugdy-
mo pamatiniy idejy, aktualiy Siuolaikinei mo-
kyklai, paieska A. Maceinos pedagoginiame
palikime.

Tyrimo objektu pasirinkti A. Maceinos
straipsniai: ,,Lavinimas ir aukléjimas®, ,,Ug-
dytojas ir ugdytinis“, ,,Vaisingasis momentas
ugdyme*, ,,Ugdymas kaip kiiryba“, ,,Pedago-
ginio santykiavimo problema®, ir kt.

Straipsnio tikslas yra atskleisti A. Macei-
nos sisteminj — analitinj pozilri | Zmogaus ug-
dyma(si), apimanti: a) Zmogaus samprata,
grindZiama jo struktiiriniais komponentais,
b) pedagoginio veiksmo ir pedagoginio vyks-
mo ypatumus, siejamus su metodologinémis

prieigomis, ¢) pagrindiniy ugdymo funkcijy es-
me, d) ugdymo proceso veiksminguma.
Tyrimo metodologija grindZziama feno-
menologiniu ir antropologiniu pozitiriais i ug-
dymo realybe, kurioje Zzmogus traktuojamas
kaip fizinés, psichinés ir dvasinés sklaidos sub-
jektas, tampanti biitybe. Taikomi kritinis bei sis-
teminis mokslinés literatiiros analizés metodai.

Zmogaus samprata: fizinés, psichinés
ir dvasinés dimensiju subordinacija

Kaip rodo pedagogikos istorija ir dabarties si-
tuacija, daugiausia problemy kyla del ugdy-
mo objekto nesupratimo. Negalima tikétis
veiksmingo ugdymo, jei nesuvokiama, kokie
parametrai skiria Zmogy nuo kitos gyvosios
gamtos, kokios yra zmogaus galios ir kaip jos
funkcionuoja, implikuoja tarpusavio sgveika
ir santykius su iSoriniu pasauliu.

A. Maceina laikosi neotomistinés filosofi-
jos sampratos ir Zzmogy laiko tampancia biity-
be, iSryskina jo vidinius procesus, vykstancius
fizinéje, psichinéje ir dvasinéje sferose, kurie
tik veliau reiSkiasi iSvirSiniais Zenklais. Pasak
autoriaus, fiziné sfera, kiinas, yra gimdymo pa-
darinys. Todél iSreiskia rasiai biidingus ypa-
tumus, juos individualizuoja bei aktualina ir
taip realizuoja potencines galias. ,,Kiino tapi-
mas savo esmgeje yra ne kas kita, kaip prates-
tasis jo gimimas“ (Maceina, 2002, p. 489), tei-
gia A. Maceina. O dvasinis Zmogaus pradas
yra ,ne gimdymo, bet tiesioginés dieviskosios
kiirybos padaras“ (ten pat, p. 489), kuris kyla
i$ nebiities. Autoriaus nuomone, ,,Dievas nu-
brézia pagrindines gaires ir sukuria dvasia,
kaip asmeninj prada. Bet kad i§ §itos uZbrai-
Zos pasidaryty asmenybé — tam reikia pacios
dvasios prisidéjimo* (ten pat, p. 490). Psichi-
ne zmogaus sritj A. Maceina laiko dvasings ir
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fizinés sferos junginiu. Tai, kas yra dvasiska,
tarsi laukia, kol atsiras fizinis pamatas jiems
pasireiksti (pav.).

Tokia A. Maceinos Zmogaus sampratos ple-
tote leidzia iSskirti tris Zzmogaus sandaros di-
mensijas, suprasti jy iStakas bei iSskirti jy taps-
ma salygojancius veiksnius. Taip suprantamai
zmogiSkai buciai ugdymo aspektu svarbis ke-
li momentai: dvasinis pradas, Zmogaus kaip
asmens pagrindas, yra ne gamtin€s prigimties;
jis yra neuzbaigtas, todel reikalingas paties as-
mens prisidéjimo, kitaip, autokreacijos; kad
ji vykty, butina ugdytojy pagalba, pirmuciau-
sia nukreipta j dvasine sfera; psichiniy ir fizi-
niy galiy tobulinimas sietinas su dvasiniy ga-
liy sklaida. Tode¢l visas ugdymas kreiptinas i
autentiSkq saves kiirima. Kitaip sakant, ugdy-
mas slépiningai susitinkas Kiréjas ir du kiri-
niai — ugdytojas ir ugdytinis, kurdami vienas
kita ir save, taip jgyvendina dar Platono jzval-
ga, kad ,,néra nieko dieviskesnio kaip ugdy-
mas“ (ten pat, p. 413). Akivaizdu, kad svar-
biausia ugdymo Zymé — kiirybiSkumas, nes
»ugdymas yra zmogaus kiirimas per Zmogy ir
zmoguje“ (ten pat, p. 503) ir tikraja savo es-
me atskleidzia ne pagalba fizinio prado sklai-
dai, ne psichinés srities lavinimui, bet Zmogaus
dvasios kiirimui, autokreacijos zadinimui,
ZmoniSkumo jprasminimui.

Zvelgiant i§ dabarties horizonto, akivaiz-
du, kad asmens tapsmo jzvalgos, plétojamos
psichologu (Allport, 1998), filosofy (Woijtyta,
1997) darbuose, neapsilenkia su A. Maceinos
poZiiriu, tik jj daugiau iSskleidzia. A. Maceina
dvasinio prado svarbiausia pozymi —laisve sais-
to su kiiryba, nes siekia parodyti autokreaci-
jos svarba, o K. Wojtyta —su tiesa, padédamas
suvokti, kaip dieviSkasis pradas sazinés feno-
menu sudaro prielaidas laisvei zmogiSkai, tai
yra salyciui su tiesa, kiirybiSkai reikstis, trans-
cenduoti tikrove. Pazymétina, kad minétas au-
torius, aptardamas psichine asmens dimensi-
ja, taip pat nurodo, kad ji tam tikru biidu su-
sieta, integruota su kiinu, bet pati savaime né-
ra kiinas. Tai, pasak K. Wojtylos, yra pagrin-
das samprotauti ,,apie sielos ir kiino santyki
arba, dar tolesniame etape — apie dvasios ir
materijos santyki“ (ten pat, p. 276), atskleisti
zmogiskos biities pilnatve.

Pedagoginio veiksmo ir pedagoginio
vyksmo sasajos bei pagrindai

Gilios A. Maceinos jZvalgos apie pedagoginio
veiksmo ir vyksmo ypatumus, nes ugdymas yra
»pirmutinis veikimas, kurio jtakon patenka
tampas Zzmogus“ (Maceina, 2002, p. 487). Tik,
skirtingai nuo kity veiklos formy, ugdymas yra
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tai, kur susitinka du asmenys, kurie sudaro pe-
dagoging saveika. Apskritai ,,ugdomasis vei-
kimas yra galimas tik todel, kad Zzmogus suge-
ba savo vidaus gyvenima perkelti j kito asmens
vidy ir pats priimti aplinkos jtakas“ (ten pat,
p. 453). Todél , kiekviena ugdytojo jtaka, kiek-
vienas suaugusio Zzmogaus veikimas Cia gali eiti
tik per ugdytinio vidy ir gali kristalizuotis tik
ugdytinio viduje“ (ten pat, p. 450). Toks saly-
tis saistomas su tarpasmenine difuzija, kuri gali
biti trejopa: kaip medziagos (elektromagne-
tinis laukas), kaip gyviino (gyvybinis laukas) ir
kaip dvasios (dvasinis laukas, kuriame ir vyks-
ta metafiziniai dalykai). Jie prasideda asmens
viduje, iSeina j pavirsiy, o tada jungiasi su kity
Zmoniy tokiais laukais, taip savo asmens gy-
venimg perkeldami j jy dvasia. Ugdomoji ita-
ka tampa ypac vaisinga, kai susijungia su mei-
le ugdytiniui, nes tada greiciau i§spinduliuo-
jami vidaus nusiteikimai j aplinka, suzadinda-
mi ugdytiniy atsakyma, jsileidima j savo vidy.
Kaip pazymi A. Maceina, ugdoma ne tik pa-
tarimais, pamokymais ar skatinimais, bet ir
»,hesamoninga jtaka, kuri plaukia i$ ugdytojo
ZodZiy, i§ jo balso, i§ jo gesty, i$ viso jo priva-
taus ir kasdienio gyvenimo* (ten, pat, p. 454),
kitaip — visu asmeniu. Be to, ugdymo objektas
ir subjektas susilieja, nes difuzijos procese da-
lyvauja abi pusés. Kartu autorius persergsti, i
kokias ugdymo ypatybes reikia atkreipti de-
mesj, kad ugdymas neiSnykty kasdieniy sqvei-
ky sraute, nes jos vyksta tokiu pat pagrindu, ir
deél jy i8virSinio panasumo daugelis Zmoniy,
net $iy laiky pedagogy, nesuvokia ugdymo es-
mes, vyksmg palaikydami veikimu.
Ugdomasis veikimas visy pirma gludi
zadindamas ugdymo tikslingumq ir sgmonin-
gumg. A. Maceina pabreézia, kad ugdytojas turi
pakilti aukSciau, i ,,nesamoningg tarpasmeni-
ne sfera® ir i§ veiksnio tapti veikéju, ,,ugdyto-
jo veiksma koncentruojancia jéga“ (ten pat,

p- 457). Bet tai atsitinka, kai ugdytoja ir ugdy-
tinj jungia treciasis pradas, vertybes, kurios ga-
li bti tautos, valstybes, Dievo, partijos, kla-
ses ir t. t. valia. Ugdytojo sqmoningumg auto-
rius sieja su bendru ugdytinio nusistatymu, ug-
dytojo ir ugdytiniy santykiy pobtidziu bei ug-
dytojo atsakingumu. Be to, ugdytojo tikslin-
gumas ir sgmoningumas i§ esmes yra nukreipti
i asmeni, o asmenin¢ difuzija nukreipiama i
bendruomeng, kuri yra tikslingos ir sgmonin-
gos saveikos palaikytoja, bet , tikrasis ugdymas
visados yra individualinis veikimas. Kolektyvas,
kaip toks, negali nei ugdyti, nei biiti ugdomas*
(ten, pat, p. 470). Kartu pazymeétina, kad visais
laikais Zymiausias ugdymo institucijas yra su-
kiirg individual@is asmenys.

Kita vertus, A. Maceina sutelkia démesj |
ugdytinio veiklumgq. Kaip minéta, Zzmogus vi-
sose sferose tampa, tai yra keiciasi i§ vidaus,
bet, dvasios déka jis yra itin aktyvus ir recep-
tyvus, gali pats save apipavidalinti. Ugdytinio
veiklumas siejamas su jo prigimties atsisklei-
dimu ugdytojo itakai ir veikliu prisiimtojo tu-
rinio perkiirimu. Sis dvasinis poreikis daugiau-
sia iSrySkéja jaunystéje, kai atrandamas ne tik
pasaulis, bet ir savasis AS. Todél, autoriaus nuo-
mone, ugdymas jaunysteje ypac reikalingas.

Svarus A. Maceinos indélis j pedagogines
saveikos iStaky atskleidima. Autorius placiai
analizuoja nelygstama vertybiy vaidmenj pe-
dagoginei saveikai, rySkindamas jj kaip autori-
teto ir pasitikejimo ontologinj pagrindg. O psi-
chologiniai noro tobulinti ir tobulintis pama-
tai, siejami su pedagogine meile, téra salyga pa-
tekti j ugdytinio sielos gelmes, kad biity galima
paregéti ugdytinio vertybes, ,,jo vidaus jvykius
atgaivinti savyje” (ten, pat, p. 443).

Taigi, pedagoginis veiksmas iSsiskiria
tikslingu, samoningu pedagoginiu veikimu, su-
zadinanciu ugdytinio vidinj ir iSorini veiklu-
ma. Svarbu pabrézti, kad A. Maceinos jzval-
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gos aktualios dabarties pedagogikai keletu as-
pekty. Viena, daZnai ugdytinio savarankisku-
mas, aktyvumas sutapatinamas su metodolo-
giniu principu, bet nejvertinama ontologiné
Zmogaus dvasios paskirtis. ,,Ugdytojas savo
iniciatyva ugdomaji veiksma pradeda. Bet ji
veda jau abu: ugdytojas ir ugdytinis. O jj at-
baigia ugdytinis pats vienas“ (ten pat, p. 440).
Todel aktyvieji mokymo metodai gali biiti
veiksmingi tik suvokiant ontologinius ugdymo
pamatus bei laikantis jy logikos, o ne vien i$-
orinio veiklumo. Antra, iSkreipiami vertybiniai
ugdymo pamatai. Svietimo politikos lygmeniu
vertybés iSkeliamos. Antai Svietimo jstatyme
pirmiausia nurodoma, kad svarbu ,,iSugdyti
kiekvienam jaunuoliui vertybines orientacijas,
leidziancias tapti doru, siekianciu Ziniy, sava-
rankiSku, atsakingu, patriotiSkai nusiteikusiu
zmogumi* ir t. t. (Svietimo jstatymas, 2004). Be-
ne naujausiame dokumente ,,Dél mokymosi
krypciy pasirinkimo galimybiy didinimo 14-19
mety mokiniams modelio apraSo patvirtinimo®,
SMM ministro pasirasytame 2008 mety kovo
15 diena, teigiama, kad reikia pritaikyti ugdy-
mo turinj taip, kad , kiekvienas mokinys pa-
gal savo poreikius ir iSgales bresty kaip asme-
nybe, ugdytysi pilieting ir tautine savimong,
igyty kompetencijy, biitiny tolimesniam mo-
kymuisi ir prasmingam, aktyviam gyvenimui
Siuolaikinéje visuomeneéje”. Taciau Mokytojo
profesijos kompetencijos apraSe nurodoma,
jog ,,mokytojo profesijos kompetencijos ap-
ima bendrakultiirine, profesines, bendrgsias ir
specialigsias kompetencijas“ (Mokytojo profe-
sijos kompetencijos aprasas, 2007). Toliau mi-
nimos kompetencijos iSskleidZiamos moké;ji-
mo ir sugebéjimo lygiu. Taciau vertybinés nuo-
statos, nors apraSo pradZioje nurodomos, to-
liau nedetalizuojamos. Kitaip tariant, Lietu-
vos mokytojy kompetencijos aptakiausiai at-
skleidZia vertybiy vieta jose, kai Sios pedago-
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giniame darbe yra svarbiausios. Be to, nei per
busimyjy pedagogy atranka, nei rengiant as-
menybeés aspektai néra keliami. Todél ir kom-
petencijy, kuriy struktiirinis komponentas yra
vertybinés nuostatos, ugdymas strigs, nes pe-
dagogo asmenybé, kaip negiliai suvokiamas,
neiSmatuojamas darinys pragmatiniam pasau-
liui lieka tik iSorinis reliktas. Tiecia, vientisas
ugdymo vyksmas suskaidomas i aktualesnius
laikotarpio epizodus, sureikSminamas kritinio
mastymo, refleksyvusis ugdymas ar kiti tech-
nologiniai atzvilgiai. Kaip pazymi A. Macei-
na, ,,zmogus tampa ugdytoju ne del refleksi-
jos, bet dél intencijos. Refleksija yra biitina
ugdymo pasiekimui ir pazangai. Bet ji nebiiti-
na pedagoginiam ethos“ (Maceina, 2002,
p. 460), kuris suprantamas kaip ,,i§ pedagogi-
nés situacijos kylanti ir i aukstesnj pradg atsi-
rémusi pastovi lytis, kuria reiSkiasi subrendu-
sio zmogaus, kaip ugdytojo, veikimas® (ten
pat, p. 459). Daznai ir ontologiné pasitiké;ji-
mo atrama uZleidzia vieta psichologinei
(nuosirdumui, draugiSkumui) pasitikéjimo sa-
lygai. Tad A. Maceina kalba dabarties peda-
gogams, primindamas fundamentiniy dalyky
vieta ugdymo procese, kurie nors ir kita reto-
rika akivaizdis kuriant ugdymo strategijas, bet
dar iesko keliy i ugdymo praktika.

Lavinimo ir aukléjimo funkciju
susipynimas

Sisteminis pri¢jimas ypac svarbus aptariant
svarbiausias ugdymo funkcijas. Pabréztina, kad
A. Maceinos straipsnis ,,Lavinimas ir aukléji-
mas“ itin aktualus dabartinei pedagogikai, nes
i§ esmes atskleidZia ugdymo funkcijy esme, la-
vinimo ir aukléjimo funkcijy ribas bei peda-
gogo vaidmeni lavinant ir aukléjant. Reikalas
tas, kad dabartiniai pedagogikos vadovéliai
daznai apsiriboja iSoriniais lavinimo ir auklé-



jimo poZymiais, o jei pasiekia jy ontologines
iStakas, tai nerodo $iy funkcijy sasajy, peda-
goginio poveikio galimybiy. A. Maceina ais-
kiai teigia, kad lavinimas ir aukléjimas skiria-
si ne tuo, kas veikiama, nes ir vienu, ir kitu
atveju veikiamas Zmogus kaip asmuo, o tuo,
kaip veikiama. Svarbiausi lavinimo reikalavi-
mai: a) surasti forma (tai, ka norima pateikti
mokiniams, ,,Javinimo gerybés visados turi buti
atrenkamos i§ auksciausiy kultiiros laimeéji-
muy*“, tobulai jkiinijan¢iy formas) (Maceina,
2002, p. 397), b) ja (forma) sujungti su savimi
(sudvasinti) ir c) pasiiilyti mokiniams. Kitaip
sakant, lavinimas yra pagalba asmeniui apsi-
brézti savo galias, o pedagogas tampa tarpi-
ninku tarp medziagos ir mokinio. Lavinimo
apimties laukas — visos Zmogaus galios, bet
kiekviena jy tobulinama atskirai.

O S§tai aukléjimas yra ,,zmogiskosios idé-
jos realizavimas asmens branduolyje arba as-
mens centro sutvarkymas pagal Sios id¢jos rei-
kalavimus“ (ten pat, p. 403). Kitaip sakant,
aukléjimas yra pagalba Zmogui apipavidalinti
save ne pagal iSorinj, svetima prada, o ,,pagal
idealinés Zmogaus prigimties reikalavimus®
(ten pat, p. 403). Todél aukléjimas nukreiptas
1 asmenj, kaip visy galiy Seimininka, ,,iSvidini
zmogy, ... tai, kas zmoguje visados yra tarsi
dieviSkosios Sviesos atspindys, kurios niekas
negali iSnaikinti — net didziausios nuodémeés,
net didziausi nusikaltimai“ (ten pat, p. 404),
kad jis pajégty suvaldyti savo galias, suvieny-
ti, persmelkti jas, kaip pasakyty K. Wojtyta,
tiesos (sazinés) galia. Tod¢l aukléjimas,
prieSingai negu lavinimas, eina i§ vidaus j i$-
ore ir visas zmogus esti arba iSauklétas, arba
ne. Aukléjimas remiasi vertybémis, kur yra
ikiinytos gyvenimo normos, tiksliau, vertybés.
Pedagogo aukléjimo vaidmuo taip pat skirtin-
gas — ,,subrendusio Zzmogaus dvasia tiesiogi-
niu biuidu formuoja brestanc¢io zmogaus dva-

sig“ (ten pat, p. 409), tai yra veikia gyvu savo
pavyzdziu, gyva savo asmenybe, atsivérimu, nu-
kreiptu | iSvidinj ugdytinio veikluma. Kaip pa-
sakyty psichologas E. V. Subbotskis (1975), fi-
losofas J. L. Navickas (1988) ir kt., auklétinis
turi ugdytojuje pamatyti save, bet ne tokj, koks
jis yra dabar, o toki, koks noréty biiti. Tad ten-
ka pritarti A. Maceinos minciai, kad ,,aukléji-
mas atbaigia pedagoginj veikima, atbaigia taip
pat ugdyma ir taip parengia Zmogaus dvasia,
kad ji pati gali toliau dorintis, vadinasi, kurti
pacia save ir tuo budu patenkinti autokreacinj
savo likima“ (Maceina, 2002, p. 411).

Taip suprantamas lavinimas ir aukléjimas
ne tik padeda suvokti Siuolaikiniam ugdymui
keliamus tikslus (kaip minéta, valstybiniuose
dokumentuose aukléjimas keliamas j pirma
plana), bet sykiu atskleidzia strategijas, kaip
reikéty jungti lavinimo ir aukléjimo funkcijas,
ar kodel placiai propaguojamos strategijos
(aktyvaus, reflektyvaus mokymosi, kritinio
mastymo ugdymo) negali tenkinti ugdymo
tiksly, nors Bendrosios programos juos nuo-
lat nurodo, nes jie labiau pritaikyti tik lavina-
majai funkcijai jgyvendinti.

Vaisingieji ugdymo momentai

Siuolaikinius pedagogus gali patraukti A. Ma-
ceinos mintys apie sensityvius momentus, ka-
da auksciausiu lygiu realizuojamos ugdymo,
lavinimo ir aukléjimo funkcijos, kai ,,pedago-
giné jtaka ypatingai ir giliai paliecia ugdytinio
sielg ir apsireiSkia kaip jos pacios veiksmas®
(Maceina, 2002, p. 511). Tokio poveikio ista-
kas autoriui nurodo Sokrato metodas, kuris
susieja ieSkojima, itampa ir i§sprendima. Juos
autorius vadina vaisingaisiais momentais ir at-
skirai analizuoja. Tai pazZinimo vyksmas, kai
,prasme esti suvokiama ne palaipsniui ir ne da-
limis (nes ji yra neskaidoma), bet visa vienu sy-
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kiu“. Tada ,,mokytojo uzdavinys atskleisti mo-
kinio sielg“, o mokinio uzdavinys — ,,atskleisti
mokytojo pateikto turinio prasme®. Taigi mo-
kymas ir mokymasis susilieja: ,,atsivérusi dva-
sia ima | save atsivérusig prasme ir ja sutapdo
su iSvidiniu savo pasauliu”“ (ten pat, p. 516).

Dorinimg svarbu suprasti taip, kad kiekvie-
nas dorinis aktas yra viso asmens keitimas. To-
del turi i paties asmens kilti ir paties asmens
biiti atliekamas: iSorinis dorinis reikalavimas su-
tapdomas su savo asmens gelmése randamu
prigimties jstatymu ir iSreiSkiamas kaip asme-
ninis noras nesukeldamas pasipriesinimo.

Estetinimo ugdytojas turi padéti atgimti kii-
riniui ugdytinio dvasioje. Kitaip sakant, paska-
tinti ugdytinj tarsi suskaidyti kiirinj ir i§ naujo
ji sukurti, nes estetinis iSsilavinimas yra jgyja-
mas ,,tik atgaminant tai, kas vyko estetiniy ge-
rybiy kiirimo metu® (ten pat, p. 517).

Vadinasi, visais atzvilgiais (pazinimo, do-
rinimo, estetinimo) ,,vaisingojo momento me-
tu ugdytojo ir ugdytinio saveika pasiekia auks-
¢iausig laipsni“ (ten pat, p. 516). Kartu pazy-
métina, kad Siais santykiais sickiama skirtin-
go salycio su teikiama gérybe. Todél pedago-
giné pagalba yra skirtinga ir pedagogas turi ja
suvokti, kad galéty tinkamai teikti sukurda-
mas palankias situacijas mokinio dvasios pa-
Zintinéms, kiirybinéms ar refleksinéms ga-
lioms reikstis, pazadinti individualy ieskojima
pazinimo, doros, groZio srityse.

ISvados

A. Maceina atskleidzia fundamentines ug-
dymo idéjas, susietas su ugdymo(si) objek-
tu, pedagoginés saveikos ypatumais, ugdy-
mo funkcijomis, vaisingaisiais ugdymo mo-
mentais.
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Zmogaus sandara sudaro fiziné, psichiné
ir dvasiné sferos. Pastaroji yra zmogiskosios
bities centras, kylantis i§ Kiiréjo, ir ugdytojy
padedamas jis uztikrina autokreacija bei visy
galiy subordinacija.

Pedagoginé saveika grindziama ontologi-
niais, psichologiniais, pedagoginiais pagrindais
ir i$siskiria ugdytojo bei ugdytinio veikimo
tikslingumu, samoningumu, abipusiu veiklu-
mu, rémimusi vertybémis ir lemia efektyvy ho-
listinj ugdyma(si) nesureikSmindama kiekvie-
no ugdymo proceso komponenty.

Svarbiausios ugdymo funkcijos — lavinimas
ir aukléjimas — skiriasi pedagoginés pagalbos
ugdytiniams pobudziu. Lavindamas pedago-
gas atlieka tarpininko vaidmenj tarp ugdymo
turinio ir ugdytinio: suranda tinkama medzia-
gos forma, ja sujungia su savimi (sudvasina)
ir pasitilo ugdytiniams, kad jie apsibrézty sa-
vo galias. Lavinimo plotmé — visos asmens ga-
lios, tik kiekviena atskirai atskleidZziamos.
Aukledamas pedagogas tiesiogiai atsiveria ug-
dytiniams, prakalbina juos, skatina nora atsig-
rezti j auksSciausias vertybes, kuriy iStakos pri-
gimtyje, kad jomis galéty jprasminti savaji AS.
Aukl¢jimas uzbaigia ugdyma.

Tiek lavinant, tiek aukléjant vaisingasis
momentas biina tada, kai pedagoginis veiki-
mas pasiekia asmens centrg AS ir paZadina in-
dividualy ieSkojima pazinimo, doros, groZio sri-
tyse bei jy esmés atskleidima konkreciose si-
tuacijose.

A. Maceina pra¢jusio Simtmecio ketvir-
tajame deSimtmetyje kélé pedagogines pro-
blemas, neprarandancias aktualumo ir iy lai-
ky pedagogams, ypac kai atmetami ontolo-
giniai ugdymo pamatai ir pernelyg sureikSmi-
nami fragmentiniai ugdymo proceso kompo-
nentai.
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FUNDAMENTAL EDUCATION PROBLEMS IN ANTANAS MACEINA’S PEDAGOGY

Elvyda Martisauskiené
Summary

A. Maceina reveals fundamental educational ideas
related to the object of education and development,
peculiarities of pedagogical interaction and functions
of education and prolific moments in education.
On the basis of neothomistic philosophy, the aut-
hor differentiates physical, psychical and spiritual
spheres in the human structure. The latter is conside-
red to be the core of the human entity rising from the
Creator, which ensures auto-creation and subordina-
tion of all the powers with the help of an educator.
A. Maceina substantiates the pedagogical interac-
tion on ontological, psychological and pedagogical
foundations and emphasises the purposiveness, cons-
ciousness, mutual activeness, appeal to values of edu-
cator-learner interaction without giving prominence
to separate components of the education process.
According to the author, the key functions of edu-
cation, that is, development and upbringing differ in
the nature of pedagogical assistance to a learner. In
the development process an educator acts as a me-
diator between the content and the learner: s/he finds
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the most appropriate form of the material, spirituali-
ses and presents to the learners to enable the latter to
format them. The plane of the development compri-
ses all the powers of personality with their own indi-
vidual formatting. In the process of upbringing, an
educator uncloses himself/herself, stimulating their le-
arners to unclose and to turn to the highest values,
whose origin is hidden in their nature, and to format
the own self. Upbringing finalises education.

The prolific moment occurs while developing and
educating when the pedagogical effect reaches the
core of personality, the own self and evokes the in-
dividual search for the true, the moral and the beau-
tiful in certain situations.

The pedagogical problems raised by A. Maceina
in the 4th decade of the last century do not lose their
topicality in modern times, especially, when ontolo-
gical fundamentals of educations are eliminated and
too much prominence is given to fragment compo-
nents of education process.

Keywords: human structure, pedagogical interac-
tion, education, process of upbringing.
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