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Straipsnyje analizuojamos pedagogikos, kaip mokomojo dalyko, istakos nuo Vilniaus universite-
to jsikarimo, jo vaidmuo rengiant mokytojus Lietuvoje XX-XXI a. Trumpai apZvelgus pedagogikos
raidq iki XX a., didZiausia reiksmé teikiama tarpukario Lietuvos Kauno universitete S. Salkauskio
sukurtai pedagogikos mokslo sistemai, jo pedagogikos reiskiniy traktavimui, filosofiniam pagrin-
dimui, palie¢iamas pedagogikos ideologizavimas sovietiniu periodu. Siekiama atskleisti pedagogi-
kos funkcijas, didaktikos raidos tendencijas, iSryskinti mokytojo rengimo sunkumus ir pedagogikos
vaidmenij diegiant naujas mokytojy rengimo paradigmas.

Pagrindiniai ZodZiai: pedagogika, didaktika, bendroji didaktika, dalyko didaktika, mokytojo ren-

gimas, ugdymo teorija ir praktika.

Ivadas

Vykstant spartiems socialiniams ir ekono-
miniams pokyciams visuomenéje, vis su-
détingesni reikalavimai keliami Svietimui,
aukstajam mokslui ir ypa¢ mokytoju ren-
gimui. Aukstojo mokslo kaitos siekiama
didinant universitety autonomija, lanks-
tuma, atsakomybe, taciau nepakankamai
akcentuojama, kad reformos Serdi sudaro
mokytojo rengimo pertvarka. Mokytojas,
jo asmenybé¢ yra kiekvieno individo ir vi-
sos visuomenés gyvenimo pagrindas. Jis
gali skleisti $viesa, skatinti visuomenés so-
cialing ir ekonoming pazanga, o kartu gali
biiti tos pazangos trukdys.
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Nagrin¢jant mokytojo rengimo pro-
blematika, visada buvo sickiama atsakyti {
klausimus — ka potencialus mokytojas turi
Zinoti, mokéti ir sugebéti praktiskai atlikti.
Taigi galime teigti, kad mokytojo rengimo
pagrinda sudaro Sie komponentai — mokinio
pazinimas, mokomasis dalykas, pedagogi-
nés Zinios ir praktika, jy darna, subordi-
nacija. IstoriSkai mokytojo veikla buvo
labiau orientuota i Zinias, jy isiminima nei
1 mokini, jo asmenybés ugdyma.

Siuo metu informacingje visuomenéje
toks mokytojo vaidmens supratimas lai-
komas per daug siauras, nepateisinantis
visuomenés poreikiy ir likes¢iy: i§ moky-
tojo tikimasi ne tik akademiniy ar enciklo-



pediniy zZiniy, bet ir glaudzios partnerystés
su mokiniu, jo geb¢jimy uzmegzti rysj su
ugdytiniu, tévais, sugebé&jimy bendrauti,
diagnozuoti ateitj, dirbti komandoje ir kt.
Taciau Sie mokytojo vaidmeny pokyciai
sunkiai skinasi kelia, jie nulemti prieSprie-
Sos tarp akademinio mokymo ir asmeny-
binio mokinio ugdymo krypties ir gebéji-
mo isisamoninti naujus vaidmenis. Kitas
priestaravimas kyla i§ to, kaip aukstoji
mokykla, universitetas supranta savo mi-
sija ir kaip Sios misijos supratimas atitinka
visuomenés poreikius. Universitetai visa-
da kéle ambicingus tikslus — rengti kva-
lifikuotus profesionalus, kompetentingus
dalykininkus, ugdymo teorijos zinovus,
tyréjus — ekspertus. Misijos Serdimi laiko-
mas mokomasis dalykas, o visuomené lau-
kia i§ universiteto ne tik gero dalykininko,
o dar labiau ugdytojo, gebancio veikti ne
tik mokinio prota, bet ir jo jausmus, do-
rovines paziliras, elgesj, vertybiy sistema,
visa mokinio asmenybe. Salinant $iuos
mokytojo rengimo prieStaravimus, svarbu
tikslingai panaudoti pedagogika kaip mo-
komaji dalyka.

Mokytojams rengimo tobulinimas visa-
da buvo aktuali problema, apie mokytoju
vaidmeni Lietuvos valstybingumo i§saugo-
jimui, kulttirai, $vietimui, ugdymo mokslo
reik§me, vieta giminiSky moksly sistemo-
je ras¢ nemazai skirtingomis epochomis
gyveng autoriai — S. Salkauskis (1991),
A. Maceina (2002), J. Vabalas — Gudaitis
(1938) — véliau Sig tyrimy tradicijg tgsé —
V. Aramavicitte (1998), B. Bitinas (1992),
L. Jovaisa (1981), M. Karciauskiené
(1988, 1989), M. Luksiené (1997), K. Pu-
kelis (2004), V. Rajeckas (1999), V. Vove-
ris (1990) ir kt. Nors Siuose darbuose epi-

zodiskai ir buvo paliesti atskiri mokytojo
tobulinimo klausimai, jie tiesiogiai mazai
buvo siejami su pedagogikos, kaip moko-
mojo dalyko, déstymu, jo raida, strukttiros
kaita. Jo teorin¢ ir praktiné reikSmé, funk-
cijos nebuvo specialiai tyrinétos, mazai
Saltiniy, kuriuose bty atskleista pedago-
gikos studijy reik§mé mokytoju rengimui.
Kokia yra pedagogikos, kaip mokomojo
dalyko, prigimtis, iStakos? Kokioms pe-
dagoginéms zinioms reikia teikti prioriteta
ir kaip jos susijusios su kity teorinio pa-
zinimo dalyky ziniomis? Kaip Sio dalyko
déstymo teorinis ir praktinis lygis atitinka
mokytojo rengimo poreikius? Kokia jtaka
mokomojo dalyko turiniui daré mokyklos
kaita, reikalavimai mokytojui? Ar peda-
gogikos programos ir vadovéliai koncep-
tualizavo tam tikro laikotarpio vyravusias
ugdymo teorijos koncepcijas ir idéjas bei
opias mokyklos praktikos problemas? — tai
klausimai, i kuriuos néra vienareikSmisko
atsakymo.

Rengiant universitete mokytojus peda-
goginiam S$vietimui tenka ypac svarbus
vaidmuo. Universitetas prisiimta atsako-
mybe uz studiju kokybe gali pateisinti tik
kokybiskai organizaves ivairiy dalyky, bet
ypac psichologinio — pedagoginio ciklo
dalyky déstyma, nes kiekvienas déstytojas,
kad ir koki akademinj dalyka déstyty, jis
pirmiausia turi biiti geras mokytojas. Svar-
bu nustatyti, kas pedagogika yra ir gali
biti ateityje, kaip ji garantuoja jo profesinj
brendima, kokie jos ypatumai, t. y. kokios
jos stipriosios ir silpnosios ypatybés? Ka ir
kaip studentai iSmoksta mokydamiesi pe-
dagogikos? Kaip pedagogikos studijos tu-
réty keistis, kad biity parengti kvalifikuoti
pedagogai.
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Tyrimo tikslas — atskleisti pedagogikos
studiju jtaka bisimojo mokytojo rengi-
mui.

Tyrimo tikslas suponuoja Siuos #yrimo
uzdavinius:

1. Apzvelgti pedagogikos, kaip moko-

mojo dalyko, raidg Lietuvoje.

2. Isryskinti pedagogikos funkcijas ren-
giant pedagogus.

3. Atskleisti pedagogikos déstymo pro-
blemas keiciantis mokytojuy rengimo
paradigmai.

Tyrimo metodai: filosofinés, psicholo-

ginés ir pedagogines literattiros kritiné bei
sisteminé analiz¢ ir interpretavimas.

Pedagogikos iStakos ir jos raidos
ypatumai.

Pedagogikos Saknys gliidi gilioje senovéje,
jos iStakos atsekamos i§ Spartos patirties ir
Platono ,,Valstybés®. Pedagogika istoriskai
formavosi apibendrindama is kartos i karta
perduodama ugdymo patyrima. Nuo pradi-
nés savokos (paida-gogos—vaiko vedzioto-
jas), kilusios senovés Graikijoje (V-IV a.
pr. Kr.) ir iSreiSkusios daugiausia ripini-
masi vaiko fiziniu brendimu, pedagogikos
savoka ilgainiui semantiskai kito, ijgydama
naujy bruozy ir apimdama {vairesnius vai-
ku vedimo i$ ribotos biities i tobulo Zmo-
gaus aukstumas aspektus.

Istoriskai pedagogika formavosi dviem
kryptimis — kaip teorija ir kaip praktika.
XIX a. vartoti du terminai: pedagogika —
ugdymo teorija ir pedagogija — mokymo-
ugdymo praktika. Véliau Sie abu terminai
susiliejo ir ugdymo praktika, kaip tobulai
atliekama pedagoging veikla, imta vadinti
menu. S. Salkauskis pedagogika laiké ug-
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dymo mokslu arba teorija, o pedagogija — ug-
dymo menu arba praktika, organizuota
pedagogine veikla (23, p. 254). Pedago-
gija gyvavo ligi Pirmojo pasaulinio karo
(1914 m.), po kurio visuomenei iskilo po-
reikis optimizuoti ugdymo patirti, o tam
labiausiai tiko eksperimentas.

R. Paulauskas (1990), tyrinéjes peda-
gogikos raida, ja kildina dar i§ Renesanso
epochos, XVI a. Mykolo Lietuvio traktato,
propagavusio teisinguma, moralinj tau-
ruma ir patriotizma, taip pat i§ pazangiy
pedagoginiy idéju, atsispindéjusiy A. Vo-
lano veikale (16, p. 5). Taciau ypac didele
reikSme suvaidino 1579 m. jkurta Filoso-
fijos katedra Vilniaus universitete, kai fi-
losofijoje vis daugiau sasajy atrandama su
ugdymu, praktine filosofija. Pedagogikai
priskiriama pasaulio pazinimo, moralés,
kilniy idéjy puoseléjimo funkcija. Kaip
nurodo R. Paulauskas, ,,pedagogikos kaip
atskiros disciplinos déstymo svarba Vil-
niaus universitete pabréz¢é ne vienas moks-
lininkas, taciau iki uzdarymo 1832 metais
pedagogikos kursas nebuvo skaitomas.
Beje, 1908 mety nuostaty projektas numa-
té ikurti pedagogikos katedra, bet tuome-
tinis rektorius Jonas Sniadeckis Sig id¢ja
atmete™ (16, p. 13).

L. Klimka (2002) pedagogikos, kaip
mokomojo dalyko, iStakas taip pat sieja su
mokytoju rengimu Vilniaus universitete,
kai jame 1783 metais buvo isteigtas mo-
kytoju institutas (seminarija). Mokytoju
rengimas Siame institute daugiausia apsi-
ribojo ivairiy dalyky (fizikos, auksStosios
matematikos, kalby, retorikos) mokymu.
Teorinio pedagogikos kurso nebuvo, vie-
toje jo buvo Edukacinés komisijos nurody-
my studijos. Be to, kandidatai praktikavosi



dirbdami korepetitoriais arba mokytoju
pavaduotojais (10, p. 153). Straipsnio au-
toriui, tiriant Siame universiteto institute
déstyty dalyky programas, nepavyko su-
rasti duomeny apie pedagogikos déstyma,
,,.<...> né viename dokumente neminima
pedagogika, tad rengiant mokytojus i§ es-
més apsiribota tik dalykiniy ziniy perteiki-
mu. Tik apie 1822 metus buvo ivestos ,,su-
pratimo apie pedagogika“ paskaitos, joms
skiriant valanda sekmadieniais po piety*
(10, p. 154). Taciau mokykly vizitatorius
Jonas Chodzka (1822 m.) mokyklos buklés
apzvalgoje kélé pedagogikos katedros bu-
tinumo reikSme. Vélesni bandymai ikurti
pedagogikos katedra buvo nesékmingi, o
Svietéjiskos idéjos plito per tautinj sajudi,
ypac jam sustipréjus XIX a. pabaigoje.
Pedagoginio iSsilavinimo bitinyb¢ kilo
kartu su Svietimo sistemos raida, kuri ypac
suintensyvéjo XIX a. pab.—XX a. pr. Lie-
tuvoje, kai aplink ,,Varpa™ ir ,,Ausra”“, o
véliau ir besikuriancia pedagoging spauda
(,,Mokykla®, ,Mokytojas‘) biirési Sviesuo-
liai, Svietimo ir tautinés kultliros ugdymo
propaguotojai (V. Kudirka, P. ViSinskis,
J. Jablonskis, A. Jakuc¢ionis, G. Petkevicai-
té-Bité, K. Skabeika ir kt.). Siekiant Sviesti
visuomeng, propaguojant mokslo Zinias,
vis didesné reiksmé buvo teikiama peda-
goginei kultiirai, pagristai ugdymo mokslo
pasiekimais. [ ugdymo praktika isitraukia
vis daugiau Zmoniy, o did¢jant studijuo-
janciy skaiciui, reikéjo daugiau su specia-
liu i8silavinimu pradiniy klasiy mokytoju,
kurie buvo rengiami seminarijose. Siuo
metu iSkilo biitinybé rengti tautos poreikius
atitinkanc¢ius vadovélius, elementorius,
skaitymo knygas, dél ju tobulinimo vyko
diskusijos, kurios, kaip nurodo M. Kar-

Ciauskiené (1989), ,,<...> skatino pedago-
gus gilintis | pradinio mokymo problemas,
dométis amziaus tarpsniy psichologija, to-
bulinti vadovélius pedagoginiu, metodiniu
ir literatiiros poziiiriu® (7, p. 160). Kylantis
$vietimas, naujai besikuriancios mokyklos
kele reikalavima, kad ugdymas biity teo-
riSkai pagristas: visuomenés nebepaten-
kino vien intuicija ir empirine patirtimi
organizuotas ugdymas. Pedagogika kaip
akademiné disciplina turéjo atsakyti i lai-
profesine veikla, reikalavimus. Mokytoju
rengimas vis labiau tapo universitetiniy
studiju dalyku.

1922 m. ik@irus Kauno universiteta, pra-
sidéjo pats reikSmingiausias pedagogikos,
kaip teorinio dalyko, formavimosi etapas,
kuriame svarbiausia vaidmeni suvaidino
S. Salkauskio (1991) ir A. Maceinos (2002)
tyrimai ir praktinis darbas universitete.
Tarpukario Lietuvos pedagogika, sukurta
S. Salkauskio ir A. Maceinos pastangomis,
atitiko to meto europini ugdymo mokslo
pasiekimy lygi: autoriai pedagogikos te-
oriniu pagrindu laiké gyvenimo filosofija,
filosofing pasaulézilira, kuri pagrindzia
kuriama pedagoging sistema, iSreiskia fi-
losofines idéjas pedagoginiais veiksmais.
S. Salkauskis ugdymo struktiiroje i§skyré
bendruosius pedagogikos pagrindus, didak-
tika ir aukléjimo teorija. Zmogaus tobulinima
laiké kaip gyvenimo — prigimties, kulttiros,
religijos — visuminj veikima. Kultiira ug-
dytiniui yra tiesos, gério ir grozio Saltinis,
per kultiira zmogus bresta, o subrendgs ja
kuria. Mokytojas bresta per kultiira, todél
turi pasinerti i ja, biiti jo skleidéju naujoms
kartoms. Zmogus susikuria identiteta,
prasmg ir tiksla per bendravima su aplinka,
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t. y. per kultiira ir religija, kaip svarbiausius
pilnutinio ugdymo, apimancio auginima,
lavinima ir aukléjima, Saltinius. Auksciau-
sias tikslas, iSreiksStas per religija, supo-
nuoja zemesniuosius tikslus, uzdavinius,
grindziamus subordinacija, universalumu
ir harmonija. Ugdymo subordinacijos prin-
cipas reikalauja, kad kiekvienas ugdymo
uzdavinys bty pavaldus ir tarnauty auks-
tesnio lygmens tikslui: fizinis lavinimas
— visapusiskai zmogaus plétrai, dorinis au-
kléjimas — gériui, ugdymui tautine dvasia,
estetinis lavinimas — grozio kuirybai. Ugdy-
mo paskirtis teikti ne siaury ziniy, o plétoti
visa asmenybe, atsizvelgiant | ugdytinio
prigimtj {vairiomis aplinkos priemonémis.
S. Salkauskis sukiiré pilnutinés asmenybés
sintez¢. Kaip nurodo A. Maceina, ,,Prof.
Salkauskis néra tik didaktikos arba tik do-
rinio aukléjimo specialistas, kaip ne vienas
Vakary pedagogas. Jis nori lietuviy tautai
sukurti pilnutinio ugdymo sistemq arba
bent parodyti tikra kelia i tokios sistemos
suklirima. Sintetinis pobiidis yra rySkiau-
sioji prof. Salkauskio pedagoginé Zymé.
Siekdamas integralinio sintetizmo filoso-
fijoje, jis kartu jo siekia ir pedagogikoje*
(14, p. 654).

Taigi apibendrintai galima teigti, kad
nuo tarpukario Lietuvoje S. Salkauskio
ir A. Maceinos pastangomis pedagogika
igijo visus mokomajam dalykui btidingus
pozymius:

v aiskiai apibréztas pedagogikos pazini-
mo ir tyrimo objektas — zmogaus fizinio
ir dvasinio ugdymo mokslas, isskirtos
jo trys svarbiausios savybés — praktinis
(tiria ugdomaji veikima arba ugdytojo
ir ugdytinio santykiavima), normaty-
vinis (ugdomojo veikimo normas —
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tikslus, uzdavinius, priemones, me-
todus), pritaikomasis (pasiskolintus
i$ kity moksly duomenis panaudoja
ugdymo tikslams);

v filosofing pedagogika pagrindé inte-

graliniu sintetizmu, plac¢iomis pazili-
romis | gyvenima, apimanciu prigimti,
kulttira ir religija teoriniu, praktiniu ir
estetiniu aspektu;

v pilnutinis ugdymas kaip prieSybé

vienpusiskumui reikalauja, kad biity
ugdomos visos Zzmogaus galios ir jis
blity rengiamas visoms gyvenimo
sritims  visais galimais atzvilgiais.
Pilnutinio ugdymo procesas gali biiti
grindziamas tik jvairiy aukl¢jimo ru-
Siy vienove;

v  sukurtas teorinis ugdymo modelis,

kuris, nors ir skatino daugiau mastyti
nei veikti, savo esme iSreiSké labiau
teoring nei prakting krypti. A. Pa-
plauskas — Ramiinas (1996) S. Sal-
kauskio sukurta pedagoging sistema
palygino su sandariu minties riimu,
kuriame viskas ,,<..> kuo kruops-
Ciausiai iSlyginta, klasiskai iSbaigta,
1 simetrija, i harmonija, | sintez¢ su-
vesta“ (15, p. 40). Tagiau S. Salkaus-
kio pedagoginé sistema nebuvo skirta
tik pedagogu elitiniam sluoksniui, o
tarnavo ir praktikai rengiant mokyto-
jus. S. Salkauskis neneigé praktikos
reik§mes, o pabrézeé, kad kiekviena fi-
losofiné pasauléziiira siekia realizuoti
savo id¢jas per pedagoging praktika,
pedagoging teorija ir praktika trakta-
vo kaip sudedamasias pedagogo pro-
fesijos sritis, nes pedagoginé teorija
suteikia pedagoginiy ziniy, sutrum-
pina patyrimo kelia, padeda susifor-



muoti Pedagoginius

sugebéjimus galima iSsiugdyti tik

sugebéjimus.

mokantis tobulai atlikti pedagoging
veikla, todél jie priskirtini praktikos
sri¢iai. Mokytojas tik tada sekmingai
gali jsitraukti { pedagogini praktini
darba, jei jis suvokia ugdymo funkci-
jas, visaapimanciy ugdymo tiksly ir
uzdaviniy esmg. Mokytojo teorinio ir
praktinio rengimo vienovés principas
reikalauja, kad mokytojas igyty ben-
draji, dalykinj ir pedagogini parengi-
ma. S. Salkauskio sukurta konceptu-
ali, integruota pedagogika atskleidé
Lietuvos pedagoginei
ugdymo moksle slypincias dideles
nepanaudotas ugdymo galimybes,
sukiré zmogaus fizinio ir dvasinio
ugdymo gerinimo prielaidas taikant
lankscia pedagoging sistema kintan-

visuomenel

¢iomis gyvenimo salygomis.

Nuo naujosios — | prievartos pedago-
gikq. Per tarpukario Lietuvos laikotarpi
sukurta pedagogika pateiké mokytojui
sintetiSka ugdymo struktiira, visuminij jo
vaizda, tenkino mokytoju poreikius. Ta-
¢iau prasidéjes sovietmetis sustabdé jos
idé-

junebuvo galima realizuoti praktikoje, o su

natliralia raida, iSkeltu ugdymo
S. Salkauskio ir A. Maceinos kiriniais ga-
lima buvo susipazinti tik gavus i$ sovieti-
nés valdzios specialius leidimus. Ju kiiri-
niai kaip $venciausios tautinés ir religinés
minties relikvijos plito rankraséiy forma
tremtyje ir rezistencijoje.

Sovietmeciu pozitris | pedagogika buvo
grindziamas marksistine-leninine ideologi-
ja, materializmas dirbtinai prieSprieSinamas
idealizmui kaip nesutaikomai blogybei.
Kultiira siekta paversti ideologijos prie-

déliu (,,socialistine savo turiniu, tautine
savo forma“), sunaikintas karty testinumo
principas, ugdymo rémimasis per amzius,
tukstantmeciais jsiSaknijusiomis religiné-
mis, etninémis, dvasinémis vertybémis.
Nukirtus tautos istorines Saknis, suformu-
luoti tikslai atitiko autoritarinés pedagogi-
kos modeli: besalygiskai paklusti vienpar-
tinés ideologijos reikalavimams, remiantis
vienvaldziu autoritetu, kontroliuoti kitus
zmones, ugdyti neapykanta viskam, kas
nesocialistiska.

Filosofinis poziiiris i zmogy, kaip tau-
tinés ir religinés kultiiros biitybe, liaudies
ir Sviesuomenés tapatumo iskélimas, do-
rovinio principo taikymas ugdant, tauriy
ugdymo tiksly, kaip prieSpriesos vienpar-
tiniam, klasiniam principui, neapykantos
kitaip mastan¢iam zmogui protegavimas,
skatinimas ugdyti jaunima tautine, religi-
ne dvasia kelé sovietiniy ideology inirsi.
Bendrazmogiskomis vertybémis pagrista
ugdymo teorija, akcentuojanti zmogaus
glaudzius rySius su savo Saknimis, buvo
laikoma pavojinga jaunimui. Jei S. Sal-
kauskis, A. Maceina ir kiti tarpukario pe-
dagogai, Svietéjai (Vydinas, J. Vabalas-
Gudaitis, J. Lauzikas) tautos kultliriniame
palikime maté dideles potencines ugdymo
galimybes, tai sovietiné ideologija prieSin-
gai — skatino numarinti tauting atminti, at-
siriboti nuo tautinés kultiiros, gédytis jos.
Maziausiai buvo ideologizuota didaktika.

Didaktikos raidos vaidmuo mokyto-
jo rengimo paradigmai

Mokytojo profesiniam meistriskumui di-
dele jtaka daro jo didaktinis iSprusimas,
mokymo ir mokymosi teorinés ir praktinés
zinios. Didaktika yra mokymo mokslas,
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teorija, kuri nagrinéja visur vykstanti mo-
kymo ir mokymosi procesa, bet pirmiausia
mokykloje. Ilgus deSimtmecius mokymas
buvo grindziamas L. Vygotskio teorija,
kuri i8kelia mokymo prioritetini vaidmeni,
nes mokymas ir mokymasis aplenkia vys-
tymasi ir veda paskui save. Didaktika glau-
dziais rysiais susijusi su bendraja ugdymo
teorija, nes mokymas neisivaizduojamas be
mokinio sagveikos su visa ji supancia aplinka
ir jos jtaka. S. Salkauskis mané, kad ,,<..>
pedagogikos atzvilgiu didaktika yra palenk-
toji Saka, kuri santykiauja su ja kaip dalis su
visuma®, jos funkcijai priskyré protinimo
supratima, jo tikslus, organizacija ir protini-
mo metodologija (bendraja metodika) (23,
p. 323). Didaktika, kaip bendrosios ugdy-
mo teorijos sudedamoji dalis, tiria mokyma
grynai moksliniu ir praktinio mokymo or-
ganizavimo aspektu. Mokslin¢ didaktikos
kryptis, grindziama jai budingais savoky
apibrézimais, prielaidomis ir jas tikrinan-
¢iais tyrimo metodais.

Siuo metu daugelyje Europos $aliy mo-
kytoju profesinis rengimas grindziamas
moksliniais tyrimais ir praktika. Mokytoju
pedagoginés studijos daugiausia yra orien-
tuotos i didaktika. Gautos i§ mokslinés di-
daktikos zinios, tyrimai yra panaudojami
mokymo praktikai ir mokytojuy profesiniam
rengimui. I§ mokslinés didaktikos atrasty
tiesy, fakty, mokytojas mokosi mastyti,
modeliuoti savo mokymosi stiliy, strate-
gija, numato mokymo taisykliy, principy
panaudojima praktikoje. Didaktika, kaip
praktiné mokymo teorija, tiria mokymo
organizavima, siekia atsakyti | klausimus:
kodél reikia mokyti, ko mokyti, kaip orga-
nizuoti pedagoginj procesa, koki mokymo
turini parinkti, kada ir kokiomis salygomis
mokyti, kokia mokymosi prasme.
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Didaktika Lietuvoje pastaraisiais de-
tirta
kryptimis: moksliniu, keliant prielaidas ir

Simtmeciais ir propaguota dviem
jas tikrinant, atlickant eksperimentus, ir
tuo pagrindu apgintos disertacijos (V. Ra-
jeckas (1966), J. Vaitkevicius (1972),
A. Juska (1974), A. Pauriené¢ (1984) ir
kt.), ir praktinio mokymo organizavimo
aspektu. ReikSmingas vaidmuo, kuriant
didaktika, perteikiant pedagogines zinias
studentams, mokytojams, tenka V. Ra-
jeckui, visa savo profesing pedagoging
veikla paskyrusiam didaktinés minties
pléetrai, keleta deSimtmeciy sistemingai ty-
rusiam ir propagavusiam mokymo teorijos
ir praktikos Zinias. Autorius didaktika laiké
mokymo teorija, ypa¢ svarbia pedagogikos
mokslo sritimi (19, p. 7), o mokyma — pe-
dagoginio proceso pagrindu, nuolat pabrézé
jo prioriteting reikSme, ja grindé klasikinés
didaktikos atstovy, ypac J. A. Komenskio,
J. F. Herbarto idéjomis. Paskelbé i§ bendro-
sios pedagogikos ir didaktikos atskiry leidi-
niy, kaip: ,,Ugdomasis mokymas‘ (1994),
»Asmenybés raida ir ugdymas“ (1995),
,»Pamoka® (1997), ,,Mokymo metodai*
(1997), ,,Svietimas, raida, dabartis“ (2001)
ir kt. I$ gausiy paskelbty straipsniy, mo-
kymo priemoniy, knygy reikSmingiausias
laikytinas V. Rajecko darbas, aukstosioms
mokykloms skirtas vadovélis ,,Mokymo
organizavimas® (1999), kuriame didaktika
nagrinéjama kaip pedagogikos sudedamoji
dalis, mokymas ir mokymasis, kaip peda-
goginio proceso organizacija, atskleista
mokymo mokslo raida, jos struktiira, svar-
biausiosios savokos, iSryskintos mokymo
ugdomosios funkcijos. Autorius i§ jvairy
didaktikos apibrézimy prioritetu laiké di-
daktikq kaip mokymo mokslo teorija, kuri



Huri visas mokslui biidingas struktiiras:
objekta, hipotezes, tyrimo dalyka ir meto-
dus, savas teorijas bei sistemas® (19, p. 34).

Autoriui didaktika — pedagogikos da-
lis, mokymo mokslas arba teorija. Ta-
¢iau, aptardamas didaktikos ir mokymo
dalyky metodiky santyki, skirtingai nei
S. Salkauskis, neskaido jos i bendraja ir
specialiaja (15, p. 324), nevartoja sagvokos
,bendroji didaktika® , o tiesiog vadinama
»didaktika, kuri nagrinéja ,bendruosius
mokymo klausimus, biidingus visai mo-
kymo sistemai, todél yra atskiry metodiky
pagrindas, ,,<...> atskiros metodikos grin-
dziamos didaktikos teiginiais. (19, p. 31).
Siuo metu daugelyje Vakary $aliy, ypac
Skandinavijoje, Vokietijoje nemaza auto-
riy (P. Kansanen (1990, 2005), E. Keiner
(2002), L. Lindberg (2002) ir kt.) nagriné-
ja bendrosios ir dalyko didaktikos santyki,
kaip svarbig integruoty Ziniy sritj, rengiant
dalyko mokytojus. Abi Sios sritys siekia
nustatyti, kaip organizuoti Ziniy teikima ir
intelektiniy sugebéjimy ugdyma. Tyrimais
sieckiama atsakyti i Siuos klausimus: kaip
bendroji didaktika padeda spresti tipisSkas,
konkrecias, praktines mokymo problemas?
Ar praktines mokymo problemas sprendzia
tik bendrosios didaktikos teiginiais besiva-
dovaujanti dalyko didaktika? Ar studentas
i§ bendrosios didaktikos igytas zinias apie
mokymo désningumus, principus, taisy-
kles, struktiira, metodus geba savaime, be
specialaus parengimo, taikyti mokykloje,
ar reikia per pedagoging praktika organi-
zuoti seminarus, kursus bendrosios didak-
tikos teoriniams teiginiams taikyti prakti-
koje, kaip tai daroma ne vienoje Vakary
Salyje?

Ugdymas kaip profesija yra praktika.
Praktika studenta traukia savo galimy-

bémis pertvarkyti aplinka, daryti jtaka ir
keisti mokiniy vidini pasauli. Studijose
taikomas savaiminio teoriniy ziniy jsisa-
vinimo principas ne visada pasiteisina,
nes, kad ir labai biina tobula teorija, daz-
nai nepajégia iSspresti praktikos proble-
my dél ju sudétingumo, salygu ir mokiniy
poreikiy jvairumo. Sukurta daug mokymo
ir ugdymo teorijy, taciau praktika neretai
nepatvirtina ju veiksmingumo. Todél ren-
giant mokytoja biitina laikytis teorijos ir
praktikos vienovés principo, nes ugdymo
teorija ir praktika yra mokytojo profesijos
sudedamoji dalis, viena be kitos neegzis-
tuoja, nerengia studento pedagoginiams
veiksmams kaip galutiniam tikslui.

Studijose, susiejant teorija ir praktika,
tikslinga remtis bendrosios ir dalyko di-
daktikos lygiaverte ir konstruktyvia koo-
peracija:

v" Bendroji ir dalyko didaktika yra rei-

kalingos viena kitai.

v’ Dalyko didaktika néra tik tarpininké
tarp dalyko ir ugdymo, ji daro sava-
rankiska poveikj tam tikrai ugdymo
sriciai ir dalykui.

v" Bendrosios didaktikos tikslas sukurti
kiek galint bendresnj mokymo mode-
1, bet tai nereiskia, kad Sis modelis
yra visaapimantis. Tik dalyko di-
daktika pajégi sukurti detaly modelj,
konkretizuoti jvairias mokymo situa-
cijas.

Naujoji mokytojy rengimo paradigma.
Siuo metu méginama atsisakyti tradicinio
1 ,,perdavima’ orientuoto mokytojo rengi-
mo modelio ir pereiti prie konstuktyviz-
mo teorija pagristo modelio (Prieiga per
interneta: http.//education.stateuniversity.
com/pages/2484/Teacher-preparation-In-

29



ternactional-Perspective.html). Remiantis
$iuo modeliu, mokytojas isivaizduojamas
kaip aktyvus studijy proceso dalyvis, kuris
itraukiamas | ugdymo tikslus atitinkancia
ugdomaja veikla — vertinima, stebé&jima,
apmastyma. Mokytojas isitraukia { ilgesng
laiko trukme apimancia ugdomaja veikla,
nepertraukiamai mokosi ir skirtingai nei
per trumpa reprezentacija igyja vientisa
patirti, susiedamas ankséiau jgytas zinias
su nauja patirtimi. Taigi konstruktyvizmas
neigia insruktyvizma (instruktavima), ga-
tavy ziniy reprodukcija, kai mokant domi-
nuoja pasyviai isisavinama didelés apim-
ties faktiné déstytojo perteikta medziaga
be studento iniciatyvos ugdymo tikslais
pagristos déstytojo ir studenty saveikos,
bendravimo. Studentas, uzuot laukes gata-
vy Ziniy i§ déstytojo, pats savo iniciatyva
analizuoja faktus, iesko atsakymuy | neais-
kius klausimus, priima sprendimus jvairio-
mis mokyklinio gyvenimo situacijomis.
Konstruktyvizmo poziiiriu mokytojo ren-
gimui didelg itaka daro mokymo ir moky-
mosi kontekstas. Skirtingai nei tradiciniu
budu, kai mokytojo rengimas nebuvo sie-
jamas su aktyviu patyrimo jgijimu klaséje,
konstruktyvizmo teorijos taikymo salygo-
mis mokytojai igyja profesija daugiausia
atlikdami praktika mokyklose skatinant
mokytoju ir mokiniy aktyvuma. Studen-
tai stebi skirtingo amziaus mokinius, ju
vaidmeni grupése,
klasése ir grupése ir patys uzmezga ry-

sgveika skirtingose

$ius su jais. Siuo atveju mokyklos tampa
mokiniy, tyrimy, profesinémis, globojimo
bendruomenémis. Taciau, kad biity gali-
ma realizuoti naujoje studijy paradigmoje
glidincias idéjas, reikia 1§ pagrindy keisti
mokytoju rengima Lietuvoje: abiturientus
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priimti | aukstasias pedagogines mokyklas
ne bendra tvarka, o tik motyvuotus kandi-
datus, kurie i$ tikryju nori biiti mokytojais,
atsisakyti frontalaus rengimo, studenty di-
deliy grupiy formavimo, kai ligi minimu-
mo sumazinamos bendravimo galimybés,
pereiti prie saveika, refleksiniu mastymu,
aktyvumu gristy studiju, plésti praktinio
mokytoju rengimo galimybes mokykloje,
sukurti socialines, ekonomines prielaidas
steigti universitetines mokyklas, tarp mo-
kyklos ir universiteto kurti partnerystés
santykius. Pertvarkant mokytoju rengima
Siais pagrindais, iSkyla didesni reikalavi-
mai pedagogikai, jos paskirciai.

Pedagogikos funkcijos
ir jos déstymo problemos

Pedagogikos funkcijos nusako paskirti,
jos efektyvaus déstymo socialing reik§me
tenkinant kvalifikuoto mokytojo rengimo
poreiki. Pedagogikos funkcijas nulemia
jos tiriamasis objektas — zmogaus ugdymo
procesas, ugdymo, kaip Zmogaus raidos
svarbiausio veiksnio ir priemonés, dés-
ningumai, tendencijos, perspektyvos. Pe-
dagogika kaip mokomasis dalykas siekia
realizuoti $ias funkcijas:
v" ugdyti biisimojo mokytojo asmenybe;
v diagnozuoti pedagoginius reiskinius,
remdamasi mokiniy pazinimu, nusta-
tyti poveikio tikslinguma, veiksmin-
go ugdymo priezastis ir pasekmes;
v’ teikti svarbiausiy ziniy apie ugdymo
procesa;
v garantuoti pedagogikos teoriniy ir
praktiniy funkciju darng ir sklaida;
v  mokyti reflektyvaus mastymo, ap-
mastyti ir suvokti savo santyki su ug-
dytiniu ir galimybémis ji veikti.



Pedagogikos iSskirtinis bruozas — tai
orientavimasis | asmenybe, kaip svar-
biausia poveikio S$altini, t. y. garantuoti
studento asmenybinj brendima ir jo studiju
sekme. Ziniy sistema apie ugdyma per-
duodama biisimajam mokytojui déstytojo
gyvu zodziu, jam iSreiSkiant savo vertini-
ma, poZzilri, nuostatas i aptariama objekta.
Taigi pedagogika neatsiveria studentui sa-
vaime, o per déstytojo sukuriama aplinka
ir per savo vertybiy sistema. Kiekvienas
déstytojas turi bliti mokytojas, t. y. veikti
studentus savo asmeniniu pavyzdziu — biti
elgesio, aktyvumo, entuziasto modeliu
studentams, taip pat savo déstomaji kursa
adaptuoti pedagogisSkai. Déstytojo rémi-
masis savo vertybémis, prioriteto teikimas
ne pedagogikos turiniui, 0 Zmogaus asme-
nybinei brandai, skatina studenta ugdyma
vertinti kaip sarySingus veiksmus, kreipia-
mus | galutinj tiksla — asmenybg.

Déstant pedagogikos kursa, teikiamas
prioritetas asmenybés ugdymui gali biti
realizuotas tik pirma pazinus ugdytini, isi-
gilinus | jo siekius, poreikius ir likes¢ius.
Mokytojo atsizvelgimas i mokiniy skirty-
bés pagal poreikius, interesus, gabumus,
amziy, lyti, tautini identiteta ir kitus po-
zymius yra laikomas svarbiausiu sékmin-
go ugdymo kriterijumi bendrojo lavinimo
mokykloje. Pedagoginiy studijy paskir-
tis — padeéti suprasti asmenybinio tapsmo
unikaluma, kaip mokiniy savybés veikia ju
pazanga, mokymo ir mokymosi veiksmin-
guma, mokiniy protinio, fizinio subrendi-
mo, pasiekimy, pazitiry, socialinés adap-
tacijos, emocinio i§sivystymo, profesiniy
ambiciju skirtumus, taip pat gebéti taikyti
ivairias technologijas, biidus mokiniams
pazinti, remtis surinktais duomenimis skir-
tingus mokinius diferencijuotai mokant.

Viena svarbiausiy pedagogikos
funkecijy — teikti teoriniy ir prakti-
niy Ziniy biisimajam mokytojui

Ilgus desimtmecius vyko ir tebevyksta pe-
dagogikos mokslininky diskusija siekiant
atsakyti | klausima, kokios zinios — dalyko
ar pedagoginés — turi dominuoti pedago-
ginése studijose, kokios Zinios svarbiau-
sios? Kaip nurodé J. Bruneris, mokomasis
dalykas yra ne Zinios, bet svarbiausios zi-
nios apie aptariama objekta (3, p. 14). At-
sizvelgiant 1 mokiniy ir studenty didelius
kriivius, ekstensyvias mokymo programas,
svarbiausiu, mokyklos poreikius atitinkan-
¢iy ziniy atranka — vienas svarbiausiy pe-
dagoginés visuomenés tiksly.

Zinios kaip svarbiausias mokymo $altinis
skirstomos jvairiais kriterijais. L. Shulma-
nas iSskiria $ias ziniy, biitiny efektyviam
mokymui, riasis: dalyko Zinios (content
knowledge), bendrosios pedagoginés Zzi-
nios (general pedagogical knowledge) —
tai bendrosios ugdymo teorijos ir tyrimy
koncepcijos apie veiksminga ugdyma ir
mokyma, mokymo jvairove, technologija,
istorini, ekonominj, sociologini, filosofin{
ir psichologini mokyklinio gyvenimo ir
Svietimo supratima, pedagoginés dalyko
Zinios (pedagogical content knowledge),
tai zinios apie mokymo strategija, Zinios
apie mokinius, ugdymo konteksta ir Zinios
apie ugdymo tikslus, rezultatus bei verty-
bes (22, p. 1-22).

Kiti autoriai, kaip A. Grosso de Leon,
A. Reynolds < ...>, atsakydami i klausi-
ma, ka mokytojas turi Zinoti, skirsto Zinias
panasiais Kriterijais, taiau jas nevienodai
interpretuoja:

v’ Bendrosios pedagoginés Zinios: 7i-

nios apie mokymosi salygas ir mo-
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kymo strategija; vadovavima klasei;
zinios apie mokinius ir mokymasi;

v Mokomojo dalyko Zinios apie nagri-
néjamq tyrimo objektq;

v’ Pedagoginés dalyko Zinios: koncep-
tualus planas, kaip mokyti dalyko;
Zinios apie mokymo strategijq ir repre-
zentacija; zinios apie mokiniy suprati-
ma ir galima nesupratima; Zinios apie
programa ir programos medziaga;

v’ Zinios apie mokiniy mokymosi kon-
tekstq, nusiteikimas daugiau suzinoti
apie mokiniy Seimas,

v’ Gebéjimai nutiesti tiltq tarp teorijos
ir praktikos ir kt.

I skirtingy autoriy pateiktos ziniy jvai-
rovés galima daryti prielaida, kad Zinios
yra sudétingos, ivairiai interpretuojamos,
jos mokytojo intelektinio rengimo pagrin-
das, kuris daro ijtaka visiems profesinio
rengimo aspektams. Kaip taikliai paste-
béjo V. Rajeckas viename i§ paskutiniyjy
savo straipsniy, teigdamas, kad ,svar-
biausios zinios padeda suprasti pasaulj ir
bendrazmogiskuyju vertybiy esmg, suteikia
galimybe kritiSkai vertinti jvairius faktus,
sudétingus visuomeninio gyvenimo {vy-
kius ir reiSkinius, orientuotis supancioje
aplinkoje ir atitinkamai su ja saveikauti,
padeda pazinti kitus zmones ir save™ (20,
p. 34). Tik per ziniy pasaulj ir tinkama ju
interpretavima galima prasiskverbti | pe-
dagoginiy reiskiniy esme, ju priezastinius
rySius ir galimus rezultatus. Tik remiantis
ziniomis galima pasverti, koki sprendima
priimti, pasirinkti alternatyva, kaip adap-
tuoti naujomis ar netikétomis mokymo si-
tuacijomis, koki taikyti metoda, ko, kada ir
kaip mokinio klausti.
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Taciau teorinés zinios dar negarantuoja
profesinés sé¢kmés. Studentas gali pradéti
savo profesing veikla tik nutiesdamas tilta
tarp pedagogikos teoriniy ir praktiniy ziniy,
suvokdamas, kas yra Zinios, zinojimas, su-
gebéjimai, kaip ziniy pagrindu formuojasi
pedagoginiai jgtidziai, sugebéjimai ir ver-
tybinis poziiiris { mokymo procesa.

Nors bakalauro pedagogikos studijos
formaliai sukuria galimybg blisimam mo-
kytojui tolygiai gilintis i ugdymo teorija
ir praktika, taciau istoriskai susiformaves
atotriikis tarp teorijos ir praktikos islicka
gyvybiskai svarbus. PrieStaravimai tarp
pedagogikos teorijos ir praktikos atsira-
do dar tada, kai mokytojas formaliai dar
nebuvo rengiamas (XIX a.), ir jis moki-
niy ugdymo igtudzius daugiausia igijo be
specialaus rengimo, per praktini patyrima.
Sukaupus daugiau psichologijos, sociolo-
gijos, pedagogikos ziniy, didéjo galimybés
susisteminty ir integruoty ziniy pagrindu
sukurti ugdymo teorijas ir jas panaudoti
mokytojams rengti. Susiklirus mokytojo
rengimo modeliui, kai universiteto déstyto-
jai teikia pedagogines Zinias universitete, o
praktiniai mokytojavimo igiidziai igyjami
mokykloje, i8kilo biitinybé formuoti mo-
kytoju pozityvu poziiirj i teorija, skatinti
ja vadovautis praktiniame darbe. Nuosta-
ta, kad universiteto misija baigiasi teoriniy
ziniy i8déstymu, nepasiteisino, nes jokia
teorija nepajégi apimti to sudétingo moky-
klinio gyvenimo jvairovés. Siekiant inte-
gruoti teorija ir praktika ir Sitaip sustiprinti
pedagogikos, kaip mokomojo dalyko, vai-
dmenyj, reikia, kad:

v’ pedagogikos pateiktos koncepcijos

biity orientuotos i praktika;



v/ jos biity pagristos moksliniais tyri-
mais;

v studijy programos apimty mokytoju
rengimo teorinius ir praktinius as-
pektus;

v teoriniy Ziniy igijimas nebiity trak-
tuojamas kaip savaiminis sugebéji-
mas jas taikyti.

Idomis Siuo poziiiriu yra uzsienio moks-
lininky tyrimai. Ka studentui — biisimajam
mokytojui, ir jo vadovams reiskia pe-
dagogo profesinés zinios, tyré Izraelio
mokslininkas Lya Kremer-Hayon (12,
p. 101-110). Kokybiniu tyrimu — fiksuotu
interviu, atviru klausimu studenty ir va-
dovy buvo prasoma apibiidinti zinias, iS-
skiriant ju turinj ir forma, t. y. prasminius
junginius. Véliau respondenty atsakymai
suklasifikuoti, ju pagrindu parasyta 160 Zi-
niy aprasymo protokoly. I§ kognityviniy ir
emociniy apraSymy buvo isskirta ziniy turi-
nys ir forma. Studentai praktikantai turiniui
priskyré mokomaji dalyka, formai — meto-
da, kuriuo reikia mokyti §i dalyka. Ziniy
pozymiy statistiniai dazniai pasiskirsté taip:
mokymo metodai (N = 43), mokiniai (N =
25), mokomojo dalyko turinys (N = 22),
ugdymo pagrindai (N = 10), bendrosios Zi-
nios (N = 5), kitos Zinios (N = 5).

Pedagogikos praktikos vadovy protoko-
luose turinio apibtidinimai iSsidésté kitaip:
mokiniai (N = 15), mokomojo dalyko turi-
nys (N = 10), mokymo metodai (N = 10),
kiti (N = 3). Mokomojo dalyko turinys ir
profesinis samoningumas priskirtas kogni-
tyviniam, o entuziazmas, jautrumas mokant
—emociniam aspektui (12, p. 105). Vadina-
si, profesinés mokytojo Zinios yra jvairios,
sudétingos, susietos su mokinio samonéje
vykstanciais psichiniais procesais.

Faktinés Zinios, atskirai paimtos, izo-
livotos nuo pedagoginiy reiskiniy analizes,
pagrindiniy savoky supratimo, ju interpre-
tavimo, kritiSko permastymo, gali biiti sa-
vitikslés ir neturéti studentui vertybings ir
motyvacinés prasmés. Studenty vertybiné
orientacija ir motyvacija progresuoja ne
tada, kai jie sugeba atgaminti daug fakti-
nés informacijos, o tada, kai mokydamiesi
suranda priezasties ir pasekmés rysius, ju
priezastinius principus, zinios pritaikomos
praktikoje ir ju pagrindu formuojasi ivai-
ris intelektiniai sugebéjimai. Per $iuos su-
gebéjimus studentas igyja aukstesni jvairiy
ugdymo teorijy ir koncepciju supratima,
iSmoksta konceptualizuoti pedagogines
idéjas, 1§ aplinkos sklindancius poveikius
ugdytiniui susieti { visuma. Taigi peda-
goginiy ziniy vieta ir reikSme studijose
nulemia, kaip déstytojas organizuoja in-
formacija, nuo to labai daug priklauso ir
studento pozitiris | studijas. P. Ramsden,
aptardamas studijy nuostatas, mokomojo
dalyko turinj sieja su pozitriu { mokymasi
ir i§skiria giluminj bei pavirSutiniska po-
ziuri 1 studijas (21, p. 68-74). Giluminis
poziliris asocijuojamas su informacijos
panaudojimu svarbiausiems désniams su-
prasti, prasmingu informacijos panaudoji-
mu, samoningai suvoktu tikslu. Giluminis
mokymasis — tai pastangos naujai igytas
zinias sieti su ankstesnémis, su kasdie-
niu patyrimu, tai turinio organizavimas ir
struktiirizavimas | nuoseklia visuma. Pa-
virSutiniSkai mokantis, tikslas supranta-
mas formaliai, mokomasi d¢l jvertinimo,
uzduotys laikomos primestomis, Zzinios
nejtraukiamos { sistema, nesusiejamos su
kasdienine tikrove, démesys koncentruoja-
mas ne i prasme, o 1 isiminima.
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Taigi apibendrintai galétume daryti Sias
iSvadas:

1. Pedagogika, kaip mokomasis dalykas,
formavosi jvairiais istoriniais laikotarpiais
sudétingomis ir prieStaringomis politinio,
socialinio, kultiirinio gyvenimo salygo-
mis. [vairls Saltiniai rodo, kad pedagogika
nu¢jo ilga raidos kelia nuo elementaraus
patirties apibendrinimo, pagristo empiri-
niu stebéjimu ir jktinijusio vaiky ir jauni-
mo ugdyma kaip karty saveikos jungti, ligi
prielaidomis ir eksperimentais pagristos,
grieztai struktiirizuotos pedagogikos teo-
rijos, integruojancios daugelio giminisky
mokslo Sakuy — ugdymo filosofijos, ugdy-
mo psichologijos, ugdymo sociologijos,
didaktikos, aukléjimo teorijos, pedagogi-
kos istorijos, lyginamosios pedagogikos,
suaugusiyjy pedagogikos — duomenis.

2. Pedagogika, kaip ugdymo mokslas ir
mokytoju rengimas, visada buvo susieta
glaudziais rySiais, vieni su kitais saveika-
vo, kartu tenkino visuomenés poreikius.
Mokytoju rengimo pazanga labai lémée
ne tik mokytojo socialinis statusas, eko-
nomings, socialinés salygos, technologijy
plétros lygis, bet ir tai, kaip pedagogika
atitiko mokytojy rengimo reikalavimus,
kaip ji buvo pritaikyta studiju procesui ir
kaip konceptualizavo atskiro laikotarpio
gimini$ky moksly (psichologijos, filosofi-
jos, sociologijos) idéjas, padéjusias spresti
esmines ugdymo problemas.

3. Mokytojo rengimo kaitoje iSryskéjo
ivairios jo profesinio tobulinimo kryptys:
tapimas mokytoju be tikslingo, specialaus
teorinio pasirengimo, teorinio pasirengi-
mo dominavimo, teorijos ir praktikos in-
tegravimo. Pedagogika §iai mokytojo pro-
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fesinio meistriSkumo kélimo kaitai jtaka
daré atlikdama tokias svarbias funkcijas
kaip mokytojo asmenybés reikSmés, kaip
svarbiausio profesijos pozymio, pagrin-
dimo, teoriniy ir praktiniy ziniy teikimo,
pedagoginés patirties analizés, mokymo
strategijos ir mokymo salygy numatymo,
pedagoginiy reiskiniy diagnozavimo ir kt.
Naujosios mokytojo rengimo paradigmos
(konstruktyvizmas) akcentavo aktyvumo,
abipusio mokytoju ir mokiniy bendravi-
mo, anks¢iau igyty Ziniy siejimo su nauja
patirtimi, profesinés pazangos ir studiju
konteksto rySio vaidmenj tobulinant mo-
kytojo rengima.

4. Pedagogikos struktiiros komponen-
ty — bendrosios pedagogikos, didaktikos,
aukléjimo teorijos — raida veiké Svietimo
sistemos i8sivystymo laipsnis. Didaktika
formavosi kaip bendroji ir dalyko mokymo
teorijos, jos viena kit papildé, turtino, kar-
tu sprendé bendruosius ir dalinius moky-
mo klausimus mokykloje. Mokymo struk-
tliroje svarbi vieta buvo teikiama Zinioms.
Dalyko ir pedagoginiy Ziniy integravimas
per visa kaitos procesa iSliko kaip viena
opiausiy, neisspresty problemu.

5. Atgavus Lietuvai Nepriklausomybe,
pedagogikos aktualumas iskilo i§ biitinu-
mo pertvarkyti Svietima demokratiniais
pagrindais. Demokratija ir rinkos santykiai
suktiré prielaidas ideologiniam pliuraliz-
mui, naujos kokybés poreikiams, kulttri-
niam identitetui, laisvam jaunosios kartos
dvasiniam ugdymui. Pedagogika atsinau-
jina laisvojo ugdymo principais, humaniz-
mo dvasia atspindinciu turiniu, orientuotu
1individualios, laisvos ir atsakingos asme-
nybés ugdyma.
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THE PEDAGOGY AS A DISCIPLINE FOR PREPARING TEACHERS

Romanas Vasiliauskas
Summary

The development of education and preparation of te-
achers for theory and practice based profesional ac-
tivity, the relationship between the subject discipline
and professional training in Lithuania in the previous
century are analysed in the article. In historical view
education had developed as both the theory and practi-
ce of teaching and had been called by different terms —
pedagogy theory and pedology practice of education.

To the very end of the 19th century priority was
given to preparing teachers for primary schools in-

teacher training seminaries. In the period from the
beggining of 20th century pedagogy became as a
subject taught at university. Pedagogy as a specific
focus of study appeared since 1922 in Kaunas Uni-
versity. The first pioneers in founding pedagogy as
a university subject were well-known Lithuanian
philosophers S. Salkauskis and A. Maceina in whose
works teacher education and the models of teaching
were based on the philosophical conception of man
and on the nature of research concerning education.
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Pedagogy as a university subject was divided into As it is discusesed in the article, didactics beca-
three parts: general pedagogy, theory of upbringing  me the main subject representing teacher education
and didactics which focussed on training processes.  in the soviet and postsoviet periods. The postsoviet
In S. Salkauskis view, the core of education is the  period in Lithuanian didactics became a distinct
philosophy of education which fulfiled two main  component of teacher education and education
functions — methodological and world view. theory.
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