ISSN 1392-5016. ACTA PAEDAGOGICA VILNENSIA. 2007 19

Gabiy mokiniy identifikavimo problemos

Agné BrandiSauskiené

Vilniaus kolegijos déstytoja

Socialiniy moksly (edukologijos) doktoranté
Vilniaus pedagoginio universiteto
Edukologijos katedra

Studenty g. 39, LT-08106 Vilnius

Tel. 8 5279 00 42

Straipsnyje pateikiamos siuolaikinés gabumy koncepcijos (J. Renzulli, . Gagne, A. Tannenbaum, R. Stern-
berg) ir aptariama gabumy sampratos paradigmuy kaita. Remiantis tyrimy duomenimis, galima teigti, kad
nuo tradicinio statinio gabumo vaizdinio yra linkstama j dinamiska, salygojama genetiniy, asmenybés ir
aplinkos veiksniy, kuris daugiau konceptualizuoja nagrinéjama reiskinj, bet nesumazina gabaus vaiko

identifikavimo problemy.

Pagrindiniai ZodZiai: gabumy samprata, tradiciné ir naujoji gabumy paradigma, gabumy identifikacijos

badai ir problemos.

Ivadas

Mokiniy gabumy atpaZinimas ir salygy sudary-
mas ju plétotei yra sena, visuotinai pripazistama
problema. Daugumos pasaulio mokslininky dar-
bai tik patvirtina gabiy mokiniy identifikacijos
biitinybe, kaip edukacinio proceso svarbig dalj,
nes ji reik§minga daugeliu atzvilgiu. Pirmiausia
asmeniniu lygiu, nes ugdymo kokybé turi paten-
kinti kiekvieno mokinio poreikius ir polinkius
(Renzulli, 1999), antra — socialiniu, todé¢l, kad
visy mokiniy turimy gabumuy atskleidimas ne-
sudaryty prielaidy atsirasti mokymosi aplinkos
nepalankiai psichologinei atmosferai. Trecia —
tai aktualu ekonominiu ir politiniu lygiu, nes
gabumy potencialas yra kiekvienos valstybés
zmogiskieji iStekliai. Be to, kaip pazymi J. Van
Tassel-Baska (2006), gabiy mokiniy tinkamas,
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aukstos kokybés ugdymas yra jy teise, o ne privi-
legija. Taciau moksliniai tyrin€jimai atskleidZia,
kad mokytojai sunkiai atpazjsta gabius moki-
nius, turi labai mazai specifiniy ziniy apie Siuos
ugdytinius (Drewelow, 1998; Gallagher, 1985;
Manning, 2006), o tokia ugdymo realyb¢ gali
daryti jtaka pedagogo reikalavimy ir mokiniy
gebéjimy neadekvaciam santykiui, sukelianciam
mokiniy neigiamus i§gyvenimus (Csikszentmi-
halyi, 1997). Tod¢l, kaip matyti, gabiy mokiniy
identifikavimo problemy nemazéja.

I gabiy mokiniy problemas imama greztis ir
Lietuvoje. Valstybés lygiu jteisinta nuostata ple-
toti visy mokiniy gabumus: patvirtinta Gabiy
vaiky ir jaunimo ugdymo strategija (2005) ir pro-
grama (2006), veikia papildomo ugdymo istai-
gy tinklas, sitilomos programos, vyksta moky-
mo diferencijavimas — gabs vaikai gali tenkinti



savo poreikius gimnazijose (pvz., Nacionaliné
M. K. Ciurlionio meny mokykla, Kauno tech-
nologinio universiteto gimnazija, Vilniaus licé-
jus), neakivaizdinése jvairiy mokomujy dalyky
mokyklose (jaunyjy matematiky, programuoto-
ju, fiziky, gamtininky) ir kt. Taciau, ,,Gabiy vai-
ky ir jaunuoliy ugdymo strategijoje” pabreézia-
ma, kad néra aiskios gabiy vaiky ugdymo valsty-
bés Svietimo politikos: neiSsprestas gabumy at-
pazinimo budy ir priemoniy klausimas, néra pa-
rengta né vienos nacionalinés gabiy mokiniy, i$-
siskirianc¢iy akademiniais gebéjimais, ugdymo
programos, kuri apimty visus ugdymo etapus
(paieskos, atpazinimo, nuoseklaus ugdymo) bei
jvairius amziaus tarpsnius, néra pedagogy, spe-
cialiai parengty dirbti su itin gabiais vaikais.

Pastaruoju metu gabiy vaiky ugdymo aspek-
tus nagrinéjo J. Almonaitiené (2000; 2006),
R. Dukynaité (2000), D. Grakauskaité-Karkoc-
kiené (2003), B. Narkevic¢iené (1999; 2000),
B. Narkeviciené, J. Almonaitiené, V. Janilionis
(2002), B. Narkevi¢iené, Siauciukéniené
L. (1999). Sie edukologijos klausimai itin aktu-
alts Siandien, nes jvairiapusiS$kas mokiniy ga-
bumy plétojimas skatina teoriniu ir praktiniu
lygiu tobulinti integruota ugdyma bei gali i anks-
to disponuoti visy mokiniy — ne tik pasiZzymin-
¢iy iSskirtinais gabumais — aukstesniy mokymo-
si rezultaty siekj. Todel rySkéja aktuali proble-
ma: koks yra Siuolaikinis poziiiris j gabumus,
kaip juos galima apibrézti ir identifikuoti.

Sio straipsnio tikslas — apzvelgti gabiy moki-
niy atpaZinimo problemas.

Uzdaviniai:

e [Sskirti vyraujancias gabumy sampratas;

* ApibréZti naujosios gabumy paradigmos

konstrukta;
* Ryskinti gabumy identifikavimo btidus ir
su jais susijusias problemas.

Tyrimo metodai: mokslinés pedagoginés psi-

chologines literatiiros analize.

Gabumuy sampraty paradigmos kaita

Gabumy ir talento (t.y. nepaprasty jgimty ga-
bumuy) psichologijos ir edukologijos savokos su-
prantamos jvairiai. Remiantis tradicine paradig-
ma, | gabumus Zvelgiama kaip i statinj bei uzda-
ra fenomena, ir Si savoka pirmiausia yra siejama
su intelektiniais ar akademiniais gebéjimais. Sie-
kiant atpazinti ypatingais geb¢jimais pasizymin-
¢ius vaikus, pasitelkiami 1Q testai, o0 mokiniy
ypatybés turety atitikti §j apibrézima. Tad, ma-
noma, kad gabus mokinys yra tas, kuris surenka
99 procentus standartizuoto protiniy geb&jimo
testo tasky. Taigi ankstesnieji mokslininky dar-
bai, kurie remiasi Sia paradigma, daZniausiai grin-
dziami protiniy (intelektiniy) gabumy koncep-
cijomis.

Taciau, J. S. Renzulli (2000) pazymi, kad pro-
tiniai gebéjimai néra vienintelis konceptas, ku-
ris galéty apibudinti gaby vaika, nes mokiniai
gali turéti skirtingy protiniy gebéjimuy, ir Sis vie-
nintelis apibrézimas negali buti vartojamas Siam
sudétingam reiSkiniui paaiskinti. Pastaryjy me-
ty pedagoginiai psichologiniai moksliniai dar-
bai atskleidzia, kad gabumy sgvokos negalima
sieti tik su vienu statiniu dydziu (t. y. tam tikrais
intelektiniais geb¢jimais), neatsizvelgus i asme-
nybés polinkius (pvz., motyvacija), ar i jvairias
zmogaus galimybiy sritis (pvz., bendravimo, ly-
deriavimo). Tyrinétojai siiilo naujus apibrézi-
mus: nuo natiiralaus talento vystymosi laukimo
(Gagne, Tannenbaum) iki s¢kmingo gebéjimy
panaudojimo gyvenimi§kose situacijose (Stern-
berg), ir nurodo jgymiy, geb¢jimy potencialo ir
aplinkos rySius, taip apibrézdami naujgjq para-
digmgq. Ji rySkina dinaminj gabumy sampratos
vaizdinj, kurj atskleidzia toliau pateikiamos pa-
grindines Siuvolaikines gabumy koncepcijos.

J. S. Renzulli, pateikdamas trijy Ziedy gabu-
my koncepcija (The three-ring conception of gif-
tedness, 1998), praplecia gabumy samprata ir
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Salia kognityviniy protiniy gebéjimy itraukia ne-
kognityvinius pozymius — kiirybiSkumg ir dar-
binguma (t. y. isipareigojima atlikti uzduoti).
Kaip teigia B. Narkeviciené (2000), mokslinin-
kas nurodo, kokiy asmenybés savybiy ugdymui
reikia skirti isskirtinj démesi, kad auksta gabu-
my lygi atitikty auksStas pasiekimy lygis ir pa-
brézia pedagoginiy salygy reikalinguma, taciau
atpazjstant gabius vaikus Sis modelis néra pa-
rankus.

A. Tannenbaum (1983), pristatydamas psi-
chosocialiniy gabumuy modelj, i$skiria penkis is-
orinius ir vidinius veiksnius, darancius jtaka ga-
bumams. Mokslininkas $alia bendryjy ir specia-
liyjy gebéjimy pabrézia ne intelekto veiksniy
(motyvacijos, teigiamo saves vertinimo, pasiry-
zimo siekti uzsibrézto tikslo ir t. t.), aplinkos
veiksniy (Seimos, draugy, mokyklos ir Salies eko-
nominiy, socialiniy, politiniy ir teisiniy institu-
ciju) bei atsitiktiniy galimybiy (asmens gyveni-
mo nenumatyty ivykiy: Seimoje, darbe ar paties
zmogaus kiine) reik§me. Taigi A. Tannenbaum
gabumy modelis sujungia mokinio intelektines
ir asmenybeés savybes su aplinkos kintamaisiais
ir leidzia manyti, kad talentas gali atsiskleisti tik
subrendus. Sitilomas gabumy modelis nurodo
asmeny potencialg tapti pripazintais atlikéjais
ar idéjy kiiréjais tam tikrose veiklos sferose, ku-
rios papildo Zmonijos moralinj, fizinj, emocini,
socialinj, intelektinj ar estetinj gyvenima.

F. Gagne teikiamame diferencijuotame gabu-
muy ir talentingumo modelyje (Gagne’s Differen-
tiated Model of Giftedness and Talent) rySkiai
atskiria gabumy ir talentingumo sgvokas. Ga-
bumus autorius apibréZia kaip pranasesnj veik-
los atlikimg vienoje ar keliose Zmogaus gebéji-
muy srityse (intelekto, kiirybinéje, socioemociné-
je ir sensomotoringje), o talenta sieja su pranases-
niu atlikimu vienose ar keliose zmogaus veiklos
srityse (pvz., menai, verslas ir komercija, globé-

44

jiskos tarnystés, komunikacija, Ziniasklaida,
mokslas ir technologija, sportas). Taigi moksli-
ninko gabumy ir talento koncepcija yra grindzia-
ma idéja, kad gabumai yra natiiraltis Zmogaus
gebéjimai, o talentai — sistemingai ugdyti gebé;ji-
mai, todél ugdymo (mokymo ir praktikos) pro-
cesas suteikia galimybe Zmogaus gebéjimus vys-
tyti atskleidziant talentus. Si raida, aisku, yra sa-
lygojama ir asmeniniy (inter ir intrapersonali-
niy), ir aplinkos veiksniy, todél F. Gagne mode-
lio centre akivaizdi jtaka tenka aplinkos (mo-
kyklos, Seimos) ir asmenybés veiksniy (vaiko pa-
Ziliry, interesy, o ypa¢ motyvacijos) reikSmei.

R. J. Sternberg s¢kmingo intelekto teorijoje
(The theory of successful intelligence, 2000) pa-
sitilo gabumy apibréZties triarchj modelj ir ak-
centuoja tris gabumy struktiras: analitine, kii-
rybing ir prakting. Savo tyrin¢jimuose moksli-
ninkas teigia, kad intelektas gali biiti apibrézia-
mas kaip sekmeés pasiekimo gebéjimas tam tik-
rame sociokultiiriniame kontekste. Sis zmogaus
gebé¢jimas siekti sckmés priklauso nuo pirmiau
mineéty trijy gebejimy tarpusavio suderinamumo,
asmens jégy panaudojimo ir savo paties tritkumy
kompensacijos. Vadinasi, teigia R. J. Sternberg,
gabumy absoliutinimo sékmé priklauso nuo as-
mens, uzduoties ir jy ,,kultirinio tinkamumo*
saveikos, taciau néra jrodymy, jog Zmones, ku-
rie atskleidzia dvi savo gabumy sferas, yra dau-
giau ar maziau sekmingesni uz tuos, kurie pade-
monstruoja viena ar visas tris.

H. Gardner daugiasluoksnio intelekto teori-
joje (Gardner’s theory of multiple intelligences
(1999)) pateikia septynias intelekto riisis (inte-
lektiniy sugebéjimy tipus): verbalini, erdvini, lo-
ginj-matematini, kinestezinj, muzikinj, tarpas-
meninj ir vidinj, jrodydamas, kad tam tikras ga-
bumy tipas yra susijes su kuria nors intelekto
forma. Mokslininkas teigia, kad kiekvienas in-
telektas reprezentuoja kulttiriSkai vertingg ir sa-



lyginai automatiska problemy sprendimo gebe-
jimy grupe bei turi Zmogaus smegenyse ir nervi-
neje sistemoje pripazintg pagrinda.

Gabumy paradigmos kaitg rySkina ir L. M. Co-
hen (2006), apzvelgdama mokslingje literatiiro-
je pateikiamas daugiau nei Simta ivairiy kity
mokslininky gabumy ir talenty koncepcijy. Ji
teigia, kad, nors dauguma gabumy sampraty re-
miasi statinés pasauléziiiros perpektyva, ima ras-
tis ir dinaminis gabumy vaizdinys. Vis daugiau
gabumy sampraty tyrin¢jimuose yra teigiama,
kad gabumy uzuomazgos gali gltidéti genetiniuo-
se praduose, bet ju vystymasis, kaip procesas, la-
bai priklauso nuo jvairiy asmenybés ir aplinkos
veiksniy. Vadinasi, pastaryjy mety moksliniuo-
se tyrinéjimuose linkstama charakterizuoti gabu-
mus labiau kaip kompleksinj, daugiaaspektinj fe-
nomengq nei tradicinj (stating). gitaip atsiskleidzia
dvi skirtingos paradigmos: viena, matoma is tra-
dicinio gabumy apibrézimo, ir antra — atspin-
dinti labiau Siuolaikiska, iSskleista, dinamiSka
poziiir i gabumus. Frasier M. M. ir kt. (1995)
konceptualizuoja naujgjg gabumy paradigmg,
teigdami, kad gabumai yra konstruktas, t. y. psi-
chologinis konceptas, kuris néra pats savyje tie-
siogiai matuojamas, bet jj galima numanyti ir pa-
stebéti bei matuoti per savybes, polinkius ir elge-
s, kurie, kaip manytina, yra gabumy, atstovavi-
mas. Taigi, naujoji paradigma apibrézia gabu-
mus kaip platy ir universaly savybiy, polinkiy ir
elgesio konstrukta. Pasak Manning S. (2006),
gabiis mokiniai paprastai atskleidzia savo aka-
demines ir emocines savybes, kurios gali buiti
aprasytos kaip intensyvios, o kartais net ekstre-
malios, todel, pastebédami tam tikra ,,gabiyjy
elgesi“ ir ypatumus, mokytojai bendrojo lavini-
mo klasése gali atpaZinti ir geriau suprasti i$-
skirtiniy gebéjimy turincius mokinius.

Taigi, mokslinés literatiiros analizé leidzia
manyti, kad Siuolaikiné gabaus vaiko samprata

yra daugiabriaunis, dinamiskas fenomenas. IS-
skirtiniy mokiniy gebéjimy atsiskleidimas pri-
klauso nuo jvairiy vidiniy asmens ir iSoriniy ap-
linkos veiksniy, todél gabumy raiska gali buti
jvairaus intensyvumo, pasireiksti skirtingu lai-
ku, nevienodomis aplinkybémis, vienoje ar ke-
liose srityse. Dabar pabandysime apzvelgti bi-
dus ir kriterijus, kuriais yra remiamasi atpazjs-
tant gabius vaikus, bei i$rySkinti su tuo susiju-
sias problemas.

Gabiu mokiniu identifikavimo budai
ir problemos

Besikeicianti gabumy paradigma iSkelia naujus
isSukius ugdytojams, nes gabumy dinaminis vaiz-
dinys reikalauja i§ mokytojo atitinkamo psicho-
loginio, pedagoginio pasirengimo. Kaip jau bu-
vo minéta Sio darbo pradzioje, moksliniai dar-
bai leidzia teigti, kad mokytojams yra nelengva
identifikuoti gabius mokinius klas¢je. G. T. Betts,
M. Neihart (1988), tyrinédami gabiy vaiky ug-
dymo procesa, i$skyre 6 ypatingy mokiniy tipus,
i§ kuriy daugiau nei pus¢ mokytojams sunku at-
pazinti:

* sékmingieji (lengvai atpaZistami), t.y. maz-
daug apie 90 proc. vaiky, priklausanciy Siai
grupei, yra identifikuoti gabiyjy programo-
se. Jie gerai mokosi ir gali laiméti auksty
ivertinimy pasiekimy ar 1Q testuose;

* iSsiskiriantys (sunkiai atpaZjstami) — tai mo-
kiniai, kuriy aukstas kiirybingumo lygis ga-
li atrodyti kaip uzsispyrimas, netaktisku-
mas ar net sarkazmas. Sie vaikai daznai
abejoja dél autoriteto, gali pateikti moky-
tojui iSSukj pries visa klase. Jie nepakliista
sistemai ir neiSmoksta naudotis savo pra-
naSumu. Jie beveik nesulaukia pripazini-
mo ir jy saveika mokykloje ir namie daz-
nai buna konfliktiska;
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o pogrindiniai (sunkiai atpaZjstami), t.y.
viduriniy mokykly merginos, kartais ir vai-
kinai, norintys paslépti savo gabumus. Mer-
ginos daZniau slepia savo talentus todél,
kad jas labiau priimty negabios bendra-
amzes;

* iSmestieji (sunkiai atpazjstami) — Sie moki-
niai pyksta ant suaugusiy ir saves paciy,
nes ugdymo sistema neatliepia jy poreikiy.
Jie jauciasi atstumti ir gali savo pykt] reiksti
destruktyviai. Dazniausiai Sio tipo ugdyti-
niai pasizymi nejprastais interesais ir ban-
do siekti savo talenty pripaZinimo srityse
uz mokyklos riby. Ugdymo institucija
jiems atrodo nereikalinga, nereik§minga,
o galbtit net priesiska;

* priskiriami iSmestiesiems (sunkiai atpaZjs-
tami) — apima gabius vaikus, kurie pasizy-
mi fizinémis, emocinémis ar mokymosi ne-
galémis;

* savarankiSkai siekiantys mokslo (atpaZjs-
tami) — §iy vaiky gebéjimus mokytojai ir
tévai pastebi labai anksti. Mokiniai pasiti-
ki savimi, siekia ziniy ir nori mokytis. Yra
gerbiami suaugusiy ir bendraamziy ir daz-
nai pasizymi lyderio gebéjimais bendruo-
mengje.

Akivaizdu, kad mokiniy gebéjimy vertinimo
procesa gali apsunkinti ne tik gabumy savokos
sudétingumas, bet ir tam tikri socioemociniai
asmens ypatumai. Ugdytiniai gali slépti savo ga-
bumus, rinkdamiesi bendraamziy grupés palai-
kyma, o ne siekti auksty siekiy kurioje nors sri-
tyje. Tuomet jy gebejimy raiska gali biti labai
nejprasta, nesuprantama ar net ,,prieSinga“ negu
gabaus vaiko mokytojy turimas vaizdinys.

Atskleidziant mokiniy gabumus, kaip pazy-
mi B. Narkevicien¢ (2000), identifikacijos Salti-
niais gali buti: pats mokinys, mokytojas, tévai
(suteikiantys informacijg apie vaiko interesus,
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uzsiémima, laisvalaikj) bei mokslo draugai. Ir
nors skiriasi atskiroms sritims gabiy mokiniy
identifikavimo kriterijai ir biidai, autorés nuo-
mone, mokiniy gabumy atpaZinimo procesui bu-
dingi trys etapai:

* ISankstinis pasirinkimas — pirmin¢ atranka
(mokykliniai pazymiai, intelekto ar didak-
tiniai testai, tévy ir mokytojy nuomong).

* Nustatyto gabumo lygio patvirtinimas (in-
dividualis testai, individuals intelekto ir
didaktiniai testai, iSskirtiniu atveju — po-
kalbiai su tévais ir mokytojais bei ,,bando-
mieji uzsiémimai“).

* Nustatyto gabumy lygio tikslinimas sie-
kiant parinkti moksleiviui tinkama ugdy-
mo programa.

Akivaizdu, kad remiantis Siuolaikine ugdy-
mo praktika, zvelgiant i gabumus per intelekto
gebéjimy ir pasiekimy jvertinimus (Gardner,
Renzulli, Sternberg), ryskéja du pagrindiniai ga-
biy vaiky identifikavimo biidai — tam tikri testai
ir darby (pasiekimy) vertinimas. Pirmasis, re-
miantis testo jvertinimo kriterijumi, yra dazniau-
sias ir iki Siol biidingiausias taikomas gabiy vai-
ky identifikavimo budas. Taciau, kaip jau mine-
ta anksciau, Sis buidas Siuolaikinés pedagogikos
praktikoje néra jau toks aiSkus ir stabilus, kaip
manyta anksc¢iau. H. Gardnerio (1999) septy-
niy intelekty teorija leidZia abejoti, ar vienas in-
telekto matas, toks kaip 1Q, gali biiti pakanka-
mas zmoniy gabumams apibudinti. Intelekto ar
tam tikry akademiniy gebéjimy testai, kuriuose
reikia atsakyti j klausimus, susietus su atminti-
mi, susiejimu (asociacijomis) ir loginiu masty-
mu, tradiciSkai neapima teiginiy, kurie matuoty
divergentinj mastyma, ir taip ribotai atskleidzia
galimg gabiy asmeny potenciala. Kaip teigia
Girdzijauskiené (2001), atlickant WISC-111, vi-
sai neatsispindi nei divergentinis mastymas (pa-
Zintiniy procesy matmuo), nei elgesio kompo-



nentas. Taigi, identifikuojant jvairiy geb&jimy
vaikus §iuo biidu, praleidziamas kiirybiskumo
matmuo, nors jis yra pripazjstamas kaip viena
svarbiausiy gabiy vaiky charakteristiky. Atski-
ra kiirybiSky vaiky grupé pirmiausia gali bati
atpazinta naudojant divergentinio mastymo tes-
tus (Gallagher, 1985). Taciau net ir Sie testai ga-
li apibuidinti su Siuo mastymu susijusias ypaty-
bes, o ne i§ tiesy jvertinti patj kiirybiSkuma (Al-
monaitien¢, 2000). Vadinasi, kognityviniai ma-
tavimai, [Q testai, o kartais net ir kiirybiSkumo
testai negali atskleisti visy prognoziy apie gabiy
vaiky gebéjimus. Intelektualaus ir kiirybisko el-
gesio ypatumai turi biiti vertinami kultiiriniy ir
situaciniy veiksniy kontekste, todel aiSku, kad
néra vienintelio idealaus biido, kaip matuoti in-
telekta ar kiirybinius gebéjimus, ir reikia vengti
tam tikro mastymo stereotipo, kad, zinant mo-
kinio IQ ar kity testy jvertinimy suma, galima
jvertinti jo protiniy ir kiirybiniy gebéjimy gali-
mybes (Renzulli, 2000).

Kita dabartiniy gabiy vaiky atpazinimy al-
ternatyvy yra rémimasis vaiky pranasesniais pa-
siekimais nei jy galimo potencialo ar gebéjimy
matavimo tyrimu (Gallagher, 1985). Tai atsklei-
dzia antrg gabiy vaiky identifikacijos biida pa-
gal tam tikra vertés (ne testo jvertinimo) kriterijy.
Tai yra apie mokiniy gabumus mokytojai ar kiti
pedagogai, tévai, bendraamziai gali spresti i$ jo
pasiekimy (raSiniy, kiirybiniy darby) analizés,
kuri galéty atskleisti ne tik Siy darby kokybe ir
aukstesnj mastymo gebéjimy (pvz., kiirybos) at-
likimo lygi, palyginti su kitais vaikais, bet ir pa-
siekimy ir darby kokybeés stabilumg. Anot B. Nar-
kevi¢ienés (2000), mokytojo nuomoné gali rem-
tis ivairiy situacijy patyrimu, jvertinti kiirybisku-
ma, idéjy turéjima, emocinj stabiluma, kai tuo
tarpu intelekto ar didaktinis testas rodo vienkar-
tinj pajegumo paveiksla. Taciau, pripaZjstant Sias
gabumy jvertinimo metodikas, teigia J. Almo-

naitien¢ (2000), atsiranda subjektyvumas, ku-
ris buvo nebiidingas pirma minétiems testams.
Palyginti su pastaruoju objektyviu identifikaci-
jos biidu, pasiekimy (darby) vertinimas turi
privaluma — leidZia matyti gabumy vaizdini
kaip dinaminj reiSkinj ir jvertinti ne tik geneti-
nius igymius, bet ir asmenybinius bei aplinkos
veiksnius.

Pripazindamas dinami$ka gabumy vaizdinj,
jau anksc¢iau minétas R. J. Sternberg (2000), i$-
plesdamas pasiekimy ar darby vertés samprata,
nurodo penkis gabumy pripazinimo kriterijus:

1. Pranasumo kriterijus (excellence crite-
rion) —asmuo yra pranasesnis kai kuriais
lygiais, palyginti su bendraamziais.

2. Retumo kriterijus (rarity criterion) —asmuo
turi auksto lygio gebéjimuy, tai yra reta tarp
jobendraamziy.

3. Produktyvumo kriterijus (productivity cri-
terion) — sritis, kurioje asmuo pralenkia ki-
tus, yra produktyvi ar potencialiai produk-
tyvi.

4. Irodomumo kriterijus (demonstrable cri-
terion) — pranasumas, kurj asmuo turi, turi
biti parodytas vienu ar daugiau valdZiais
testais ar jvertinimais.

5. Vertes kriterijus (value criterion) — prana-
Sumas, kurj asmuo turi, turi biti vertingas
visuomenei.

Dar vieng gabaus mokinio identifikacijos b-
da, remiantis naujgja gabumy paradigma, patei-
kia Frasier M. M. ir kt. mokslininkai (1994;
1995), teigiantys, kad gabumai yra psichologi-
nis konstruktas, kuris negali biiti matuojamas
tiesiogiai, taciau apie juos galime spresti stebint
tam tikra elgesi, ir todel gabus vaikas pasizymi
tam tikromis charakteristikomis:

* motyvacija — akivaizdziu troskimu moky-

tis: mokinys parodo atkakluma, sickdamas
ar uzbaigdamas paties pasirinktas uzduo-
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tis; turi troSkimy kuo nors tapti, daug pa-
siekti;

interesais — intensyvis, neiprasti ar pralen-
kiantys kitus darby ir veiklos interesai; ug-
dytinis pats pradeda, inicijuoja darbus; sie-
kia veiklos nepaliaujamai uz grupés riby;
komunikaciniais jgiidzZiais, t.y. nepaprasta
zodziy, skaiciy ar simboliy iSraiSka — as-
muo pasizymi nejprastu gebéjimu komu-
nikuoti (verbaliai, neverbaliai, fiziSkai, ar-
tistiskai, simboliskai); ypatingai gerai var-
toja tinkamus pavyzdZius, naudojasi iliust-
racijomis ir detalémis;
problemuy—sprendimo gebéjimais t.y. efekty-
viomis, daznai iSradingomis strategijomis —
atpazinti ir problemoms iSspresti — vaikui
budinga nejprastas gebéjimas iSrasti ir pri-
taikyti atitinkama strategija, pakeistija, jei
jineveiksminga; sukurti naujus planus;
atmintimi — didelis informacijos lobynas
mokyklinémis ir nemokyklinémis temo-
mis, démesio kreipimas j detales; informa-
cijos valdymas;

samprotavimu —loginiais sprendimais, ge-
béjimu daryti apibendrinimus ir vartoti
metaforas, analogijas; kritiSkai mastyti;
jZvalga — greitu naujy savoky rysiy suprati-
mu, iSskirtiniu gebéjimu daryti iSvadas;
matyti nejprastus ir jvairiapusius rysius, in-
tegruoti idéjas ir dalykus;

isivaizdavimu ar kiirybiSkumu — naujy ide-
ju sukiirimu, originalumu, astriu pastabu-
mu; nejprastomis, kvailai atrodanciomis
idéjomis, smalsumu;

tyrinéjimais — klausimais, eksperimentais —
ugdytinis kelia nejprastus jo amziui klau-
simus: ZaidZia su idéjomis; intensyviai ty-
rinéja sieckdamas iSsiaiskinti informacijos
apie medziaga, prietaisus ar situacijas;

* humoru - geba ir gerai supranta humora —
vaikui buidingas astrus humoro jausmas, ga-
li buti geras ar nedraugiskas; daug infor-
macijos apie emocijas sukaupimas; gebeji-
mas matyti nejprastai; retas emocinis gilu-
mas; atvirumas patyrimames; Sensorinis sa-
moningumas.

Tad, jei R. Sternberg pateikti gabumy vertini-
mo kriterijai yra gana apibrézti, tai Frasier M. M.
ir kt. mokslininky pateiktas gabaus vaiko apibi-
dinimas ryskiai skiriasi nuo iki Siol jprasty ge-
bejimy vertinimo buidy (testy, darby vertinimo).
Galbit Sis identifikacijos biidas yra dar perne-
lyg sudétingas ir reikalingas konkretesniy peda-
goginiy sprendiniy, taciau jis atskleidZia paties
gabumy vaizdinio kaitos butinybe puoseléti as-
menybés savybes, kurios galéty daryti jtaka ga-
biy vaiky elgsenos susiformavimui. Pasak
J. Renzulli (2000), ateities problema yra jvar-
dyti subtily, bet labai svarby ,,gabiy“ ir ,,poten-
cialiai gabiy“ rysj. Mokslininkas mini, kad moks-
linése publikacijose pateikti tyriné¢jimai apzvel-
gia ty mokiniy ar suaugusiy Zmoniy elgesi, ku-
riy nariai pagal vieng ar kelis kriterijus gali bii-
ti priskirti prie gabiy, t. y. buvo identifikuoti
kaip ,,esantys gabiis“, bet ne ty, kurie buvo ne-
atpazinti ar neatrinkti dél savo nejprasty lai-
mejimy. Vyraujantj ispidij, jog gabumai — tai
salyga, kuri magiskai suteikia kg nors daug dau-
giau, nepatvirtina moksliniai tyrinéjimai, nu-
rodo J. Renzulli. Netgi, prieSingai — moksli-
niai darbai aiskiai ir nedviprasmiskai teigia, kad
gabumai turi buti vystomi kaip atitinkama as-
meny, aplinkos ir tam tikry Zzmogisky pastan-
gy saveika. Todél pirmiausia ugdymo procese
reikéty atkreipti démesij j ,,potencialiai gabius*
ir, vadovaujantis Siuolaikine dinamiska gabu-
my samprata, numatyti, kokie vaikai galéty at-
skleisti savo gabumy potencialg sukiirus jiems
tam tikras palankias salygas.



ISvados

Atlikta mokslinés literattiros analize leidzia teig-
ti, kad gabiy mokiniy atpazinimas yra edukaci-
nio proceso biitinybe, nes salygoja visy ugdyti-
niy polinkiy ir poreikiy atliepima. Taciau ga-
baus vaiko identifikacijos procesas yra proble-
miskas, nes pati gabumy samprata labai sudé-
tinga, apimanti jvairius geb¢jimus, kurie gali pa-
sireiksti nevienodu intensyvumu, skirtingu lai-
ku ir aplinkybémis.

Remiantis Sivolaikinémis gabumy sampratos
koncepcijomis (J. Renzulli, E Gagne, A. Tan-
nenbaum, R. Sternberg), ry§kéja naujos paradig-
mos vaizdas, kuris gabumus apibrézia kaip ne
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GIFTED LEARNERS’ IDENTIFICATION PROBLEMS

Agné BrandiSauskiené

Summary

The recognition of abilities and creation of favorable
conditions for their development is an old and relevant
problem. Studies of scientists from all over the world
confirm the necessity to consider gifted learners as an
important part of the pedagogical process because of
their significant aspects. A personal level comes first,
as the quality of formation has to meet the needs and
inclinations of every learner. It is followed by a social
level since the revelation of all learners’ certain abili-
ties should not make a negative impact on the psycho-
logical atmosphere of the training process. Thirdly, the
potential of giftedness is also of major importance to
political and economic levels as that is human resour-
ces of every state.

The identification process of a gifted child is proble-
matic seeing that the concept of giftedness is rather com-
plicated. It implies different abilities that can show up with
mixed intensity in different time and circumstances.
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A traditional paradigm allows us to regard gifted-
ness as a static phenomenon. That conception is first
of all related to intellectual or academic abilities. Dis-
cussion of modern concepts of giftedness, however,
provides us with a new paradigm defining giftedness as
a dynamic phenomenon conditioned by genetic, per-
sonal and environmental factors.

To recognize gifted children, one can be guided by
two criteria: the points of a test and the value of
results. The most common identification of gifted
children by using tests is currently not so reliable, yet
it remains as an objective evaluation. An alternative
way to recognize gifted children is by the reference to
better achievements and certain behavior characteristic
to the children in question. It can reveal a more
dynamic view of giftedness, yet the problem of subjec-
tivity is still there.





