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Aukstesniyjy klasiy mokiniy muzikinio kirybiskumo
ugdymas muzikinémis kompiuterinémis
technologijomis: muzikos mokytojy patirtis
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Straipsnyje iSryskinama muzikos mokytojo gebéjimo atpaZinti mokiniy muzikinj karybiskumgq ir
patirties organizuojant muzikine karybine mokiniy veiklq svarba. Pristatomi tyrimo, atskleidzZian-
¢io muzikos mokytojy patirtj ugdant aukstesniyjy klasiy mokiniy muzikinj karybiskumq muziki-
némis kompiuterinémis technologijomis (MKT), rezultatai. Interviu su desimcia muzikos mokytojy
duomeny analizé parodé, kad mokytojai muzikinj karybiskumq atpazjsta pagal mokiniy muzikine
ir MKT naudojimo patirtj bei jsitraukimo j muzikine karybine veiklg pobudj. Muzikinio karybiskumo
ugdymo MKT procesq mokytojai apibudina kaip bendrq mokiniy ir mokytojo veiklg, kurios svar-
biausi ypatumai: tikslingas muzikiniy ir MKT Ziniy teikimas, nuosekli muzikiniy karybiniy uZduociy
sistema, skatinantis karybos darby vertinimo pobudis, mokytojo kaip pagalbininko ir konsultanto
vaidmens prisiémimas. ISryskéjo ir muzikinio karybiSkumo ugdymo MKT sunkumy: didelis mokiniy
skaicius grupéje, laiko karybinei veiklai trikumas, mokytojy MKT naudojimo kompetencijos stoka,
techniniai trikdZiai.

Tyrimq finansavo Lietuvos mokslo taryba (sutarties Nr. MIP-13081).

Pagrindiniai ZodZiai: muzikinis karybiskumas, muzikinés kompiuterinés technologijos (MKT).

Ivadas démesio skirti originalioms mokomosioms

Informaciniy ir komunikaciniy techno- Kkompiuterinéms programoms kurti ir pri-

logijy (toliau — IKT) taikymas jvairiuose
pasaulio ir Lietuvos Svietimo kontekstuo-
se aktualizuojamas keletg deSimtmeciy.
Dar 2003-2012 mety Lietuvos Svietimo
strategijoje pabrézta informacinés kulti-
ros ugdymo svarba, siilyta ,,ypa¢ daug

taikyti, garso ir vaizdo priemonéms kur-
ti, naudoti internetg mokiniams mokyti ir
Sviesti“ (Lietuvos Svietimo 2003-2012 m.
strategija, p. 18). IKT plétros bitinybé
iSryskinama ir naujausiuose ugdyma reg-
lamentuojanciuose dokumentuose (Infor-
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matikos, informaciniy technologijy ugdy-
mo kaitos 2014-2020 mety gairés ir kt.),
Lietuvos ir uzsienio Svietimo portaluose
pateikiama jvairi metodiné medziaga, re-
komenduojanti, kaip ir kodél IKT turéty
biiti naudojamos vykdant prieSmokyklinj
ir mokyklinj, formaly ir neformaly ugdy-
mga. Teigiama, kad ,,IKT veikimo principy,
reik§més ir naujovisky taikymo galimybiy
suvokimas, skatinimas eksperimentuoti
ir praktiniy uzduociy jvairové mokykloje
turéty ugdyti jaunimo geb¢jimus sumaniai
naudotis technologijomis® (ten pat, p. 1).

Mokslininkai pateikia jzvalgy, kaip
IKT galéty biiti naudojamos ne tik bend-
ram ugdymui, bet ir mokant konkreciy
dalyky (Kriliuviené, 2008 ir kt.). Kiek-
vieno mokomojo dalyko specifika lemia
mokymui(si) pasirenkamas IKT. Mokant
muzikos, pasitelkiamos specialios IKT
priemonés: garso ir vaizdo technologijos,
speciali muzikos mokymo(si) ir kiirimo
programiné jranga. Todél greta informaci-
niy ir komunikaciniy technologijy vartoja-
ma ir muzikiniy kompiuteriniy technologi-
ju savoka. Muzikinés kompiuterinés tech-
nologijos (toliau — MKT) — jvairios paskir-
ties elektroning, kompiuteriné technika su
jdiegtomis muzikos kiirimo, redagavimo
ir kitokios veiklos su muzika, taip pat mo-
komosiomis programomis. Tai jrankiai,
kuriais klausomasi muzikos, ji atlickama,
kuriama ar kitaip praktiSkai naudojama
(pvz., muzikiniai Zaidimai, mokomieji tes-
tai), jie mokytojams ir mokiniams atveria
naujy dalyvavimo muzikinéje kiirybingje
veikloje galimybiy.

Mokslo darbuose, nagrinéjanéiuose
MKT naudojimo muzikiniam ugdymui
specifika, nurodoma, kad demonstracinés
programos ir garso atkiirimo jranga pade-
da vaizdziai, jdomiai, integruotai pazinti
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pasaulio muziking kultiirg (Gall, Sammer,
De Vugt, 2012), komponavimo programos
kiekvienam mokiniui teikia galimybe iS-
bandyti jégas muzikingje kiiryboje (Bur-
nard, 2012; Baxter, 2009; Jennings, 2009).
MKT sudaro salygas papildyti muzikos
dalyko turinj (Bresler, Thompson, 2002),
kiirybiskai pritaikyti muzikines ir MKT
naudojimo zinias bei gebé&jimus (Stauffer,
2003). Pasak P. Burnard ir J. Finney (2007),
kompiuterinés technologijos tampa prie-
monémis, padedanciomis jtraukti moki-
nius ] muzikine veikla, o ypac¢ | muzikos
kiirimg ir atlikimg. Pazymima, kad MKT
naudojimas didina mokiniy savarankisku-
ma, kiirybiskuma, lavina kritinio mgstymo
gebéjimus (Sabaliauskas, Morkeviciené,
2007), sujungia konvergentinj ir divergen-
tinj mastymo tipus (Moore, 2002), plétoja
problemy sprendimo ir muzikinius gebéji-
mus (Bresler, Thompson, 2002; kt.), ugdo
muzikinj kirybiskuma (Watson, 2011;
Criswell, Menasché, 2009; Burnard, Fin-
ney, 2007; Crow, 2006).

Nors ir pripazjstama MKT naudojimo
muzikiniam ugdymui svarba, tac¢iau mu-
zikinés kirybinés veiklos organizavimas
naudojant MKT, kaip ir muzikinio kiry-
biskumo atpazinimas, pedagogams kelia
nemazai i8§tkiy (Dorfman, 2008, 2013;
Odena, Welch, 2009; Burnard, 2011). Nuo
to, ar mokytojai atpazjsta kiirybiska moki-
nj, kokias muzikinio kiirybiskumo aprais-
kas jam priskiria, priklauso ugdymo plana-
vimas ir organizavimas, ugdymo turinio,
metody atranka ir vertinimo sistemos po-
budis (Odena, Welch, 2009; Quinn, 2009;
Wiggins, 2003; Jennings, 2009). Moksli-
néje literatliroje muzikinis kiirybiskumas
apibréziamas nevienodai, atsizvelgiant j
muzikinés veiklos pobtidj (komponavi-
mas, improvizavimas, aranzavimas, atliki-



mas), kurian¢iojo asmenybe, socialinj-kul-
tirin} konteksta (Burnard, 2012). Tyrimai
rodo, kad ir meniniy dalyky mokytojai
savaip interpretuoja kiirybiskumg (Odena,
Welch, 2009).

0. Odena ir G. Welch (2009) teigimu,
muzikiniam kiirybiSkumui atpazinti ir ug-
dymo pobiidziui daro jtakg muzikos moky-
tojo muzikiné ir pedagoginé patirtis. Nuo
pedagogo muzikinés patirties priklauso,
kokie ugdymo tikslai bus keliami, kokie
bus pasirenkami mokiniy muzikinés veik-
los prioritetai, kokius bus skatinama kurti
muzikinés kiirybos produktus, kaip jie bus
vertinami. Pedagoginé patirtis padeda at-
pazinti mokiniy muzikinio ktrybiSkumo
apraiskas, jvertinti mokiniy patirtj ir, atsi-
zvelgiant | tai, tikslingai planuoti ir organi-
zuoti kiirybiSkumo ugdyma, parinkti mo-
kiniy muzikinj kurybiskumg plétojancias
uzduotis, taikyti mokiniy kiirybine veiklg
skatinancig vertinimo sistemg. Tyrimy, at-
skleidzianciy aukstesniyjy klasiy mokiniy
muzikinio kirybiSkumo ugdymo ir MKT
naudojimo muzikinio ugdymo praktikoje
ypatumus, stokojama.

Atsizvelgiant | minétus argumentus,
moksliné problema gali biti detalizuojama
Siais klausimais: kaip atpaZjstamas auks-
tesniyjy klasiy mokiniy muzikinis kiiry-
biskumas jiems naudojant MKT, kaip pla-
nuojamas ir organizuojamas aukstesniyjy
klasiy mokiniy muzikinio kiirybiskumo
ugdymas MKT.

Tyrimo objektas — aukStesniyjy kla-
siy mokiniy muzikinis kiirybiskumas ir jo
ugdymas muzikinémis kompiuterinémis
technologijomis (MKT).

Tyrimo tikslas — remiantis muzikos
mokytojy patirtimi atskleisti aukstesniyjy
klasiy mokiniy muzikinio kiirybiskumo
raiskos ir jo ugdymo MKT ypatumus.

Tyrimo uzdaviniai:

1) iSskirti auksStesniyjy klasiy moki-
niy muzikinio kiirybiskumo raiskos
MKT pozymius;

2) iSryskinti auksStesniyjy klasiy moki-
niy muzikinio kirybiskumo ugdy-
mo MKT muzikos pamokoje esmi-
nius ypatumus.

Tyrimo metodai — mokslinés literatii-

ros analiz¢, interviu su muzikos mokyto-
jais.

Tyrimo metodika ir organizavimas

Tyrimo metu atliktas interviu su 10 mu-
zikos mokytoju priskirtinas pusiau struk-
tiruoto, kitaip dar vadinamo kryptingo,
interviu tipui. Interviu klausimai numatyti
i§ anksto, taciau pokalbio su informantais
metu pateikta ir papildomy interviu metu
kilusiy klausimy. Muzikos mokytojams
pateikti klausimai gali buiti skiriami j dvi
grupes. Pirmos grupés klausimai padéjo
i$siaiskinti, kaip muzikos mokytojai atpa-
zjsta aukstesniyjy klasiy mokiniy muzikinj
kiirybiskuma. Mokytojy teirautasi, kokiais
poZymiais remiantis atpaZjstamas mokiniy
muzikinis kiirybiSkumas jiems naudojant
MKT. Antros grupés klausimai padéjo
suzinoti, kaip mokytojai planuoja ir orga-
nizuoja aukstesniyjy klasiy mokiniy muzi-
kinio kiirybiskumo ugdyma MKT, kokias
uzduotis pateikia dirbant su muzikinémis
programomis, kaip ir kokiais kriterijais re-
miantis vertina mokiniy muzikine kiiryba,
su kokiais sunkumais susiduria ir kaip juos
nugali.

Pokalbiui, taikant intensyviaja Kkrite-
rin¢ atrankg, pasirinkta 10 muzikos mo-
kytojy. Muzikos mokytojai interviu pasi-
rinkti atsizvelgiant j atliktos anketinés ap-
klausos rezultatus (Rimkuté-Jankuviené,
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2014). Anketine apklausa buvo apklausta
80 muzikos mokytojy, kuriy mokyklos pa-
gal 2007-2013 m. sanglaudos skatinimo
veiksmy programos 2 prioriteto ,,VieSyjy
paslaugy kokybé ir prieinamumas: svei-
katos, Svietimo ir socialiné infrastruktiira®
VP3-2.2-SMM-01-V priemongs ,, Techno-
logijy, gamtos moksly ir meny mokymo
infrastruktiiros bendrojo lavinimo mokyk-
lose pritaikymas ir atnaujinimas“ projek-
ta ,,Technologijy, meny ir gamtos moksly
infrastruktiira® (daugiau apie projekta:
http://www.sac.smm.lt/index.php?id=26¢)
buvo apriipintos kompiuterinémis muzi-
kos mokymo priemonémis ir MKT jran-
gos komplektais. Nuspresta susitikti su
tais pedagogais, kurie anketoje nurodé:
1) dirbantys su aukstesniyjy klasiy moki-
niais ir muzikiniam ugdymui naudojan-
tys muzikines kompiuterines technologi-
jas / programas (naty raS§ymo ir muzikos
kiirimo programas Sibelius, Finale; skait-
menines muzikos produkcijos programas
Cubase, Magix Music Maker), muzikos
klausymosi ir demonstravimo tinklalapius;
2) keliantys mokiniy ktirybiskumo ugdy-
mo tikslus. Tyrime dalyvave mokytojai
dirba jvairiuose Lietuvos miestuose ir ra-
jonuose.

Pokalbiai su informantais jrasyti j dik-
tofong (pries jrasant informacija gautas jy
sutikimas). Tyrimo duomenis sudar¢ inter-
viu jrasy transkripcijos, jos analizuotos tai-
kant temy kontent analiz¢ (Tidikis, 2003)
ir duomeny interpretavimg. ApraSant re-
zultatus cituojamos autentiskos mokytojy
mintys. Laikantis tyrimo etikos principy,
duomenys apie mokytojus néra vieSinami,
o straipsnio rezultaty dalyje prie cituojamo
teksto nurodytas interviu dalyvavusio mo-
kytojo numeris (M1 — M10).
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Tyrimo rezultatai

AukStesniyjy klasiy mokiniy muzikinio
kiirybiSkumo naudojant MKT raiska.
Tyrime dalyvave muzikos mokytojai auks-
tesniyjy klasiy mokiniy muzikinj kiirybis-
kuma MKT atpazjsta pagal dalyvavimo
muzikinéje kiiryboje pobiidj ir jy sukurtg
muzikinj produkta. Aptardami $iuos mu-
zikinio kiirybiskumo raiskos aspektus,
pedagogai isskiria ir jiems jtaka darancius
veiksnius: mokiniy patirt] (muzikine ir
MKT naudojimo) ir jsitraukimo j muziki-
n¢ kurybine veikla pobudi.

Kiirybos produkto ir muzikinés patir-
ties sqsajos. Pasak mokytojy, auksStesniy-
ju klasiy mokiniy muziking patirtj sudaro
muzikinés zinios, muzikiniai gebéjimai,
muzikinis skonis. Muzikingje kiirybingje
veikloje dalyvaujantys mokiniai turi skir-
tingg muzikiniy ziniy kiekj, nevienodus
muzikinius gabumus ir geb¢jimus (muzi-
kiné klausa, muzikiné atmintis, muzikiné
vaizduoté, muzikalumas), jvairios muzi-
kos atlikimo patirties, skirtingg muzikinj
skonj. Todél mokiniy muzikinés kiirybos
rezultatai naudojant MKT skiriasi.

Mazesne muziking patirtj turintys mo-
kiniai kurdami muzika nesiremia muzi-
kinémis Ziniomis ir / ar gebéjimais, mu-
zikinés kurybos taisyklémis. Dazniausiai
kuriama remiantis muzikine patirtimi,
igyta jvairioje su formaliu muzikos moky-
mu nesusijusioje aplinkoje (pvz., muzikos
klausymas internetinése prieigose, klubuo-
se). Nors muzika kuriama pagal mokytojo
pateikiamas kiirybines uzduotis, taciau kii-
rybos rezultatas nepasizymi originalumu
ir yra grindziamas jvairiuose kontekstuose
girdéta muzika ir / ar muzikinése progra-
mose sitilomais Sablonais.

., Jis turéjo aiskiai suprantamas idéjas,
kitré techno muzikq, ten viskas ,,is ausies “.



Jo kiiryba persisunkusi Sabloniniais ,, jskie-
piais “, efektais. Visiskas atitikimas tam, kq
girdime per radijg*, M§.

,, Vienas vienuoliktokas, savarankiskai
sukiiré daing ir tekstq jai repo stiliumi.
Jis sukiiré muzikinj audinj, prie jo pridéjo
tekstq. Savo repavimg priedainiuose derino
jpindamas lyriskq moteriskq balsq. Jis taip
struktiriskai, logiskai mgsté. Kazkaip jis
tai girdi ir jaucia. AS manau, kad jis tiesiog
tikstancius tos muzikos kiriniy yra klau-
ses. Manau, kad jis tiek daug yra isklauses,
kad sioje srityje puikiai nardo “, M6.

Aplinkos jtaka mokiniy muzikinei
kiirybai néra stebinama. Anot S. Stauffer
(2003), mokiniai kuria muzika remdamiesi
savo kultlirine patirtimi, kurig jgyja ne mo-
kykloje. Nuolat klausydami daug jvairios
muzikos ir kurdami mokiniai geba pasi-
rinkti jvairias muzikos iSraiskos priemones
ir Sitaip jprasminti savo muzikines idéjas.

Daugiau muzikinés patirties turintys
mokiniai, tyrime dalyvavusiy muzikos
mokytojy teigimu, muzikinéje kiirybinéje
veikloje taiko turimas muzikines zinias
ir geb¢jimus, kuria muzika keldami ori-
ginalesnes muzikines idéjas, patys iesko
muzikos raiSkos priemoniy ir muzikinés
idéjos jgyvendinimo MKT galimybiy. In-
formantai pazymi, kad §iy mokiniy mu-
zikinis kurybiSkumas atpazjstamas pagal
muzikinés kiirybos produkta: parinkta ne-
tipiSka formg, netradicinj muzikos stiliy,
kiirinyje naudojamus jvairesnius muzikos
instrumentus, tikslingai panaudotas kitas
muzikos raiSkos priemones.

., Yra ir vaiky, kurie ateina is akademi-
nio sluoksnio, turi muzikinés patirties. Jy
muzikinis skonis skiriasi. Muzikine veikla
uzsiimanciy vaiky kiryboje pastebiu, kad
Jie pasirenka kitokj muzikos stiliy — nebiiti-
nai electro, bet, tarkim, funky. Apskritai yra
tokiy, kurie daro kazkq kitokio, kitaip, kuria
Jvairias kompozicijas“, M1.

Kirybos produkto ir MKT naudoji-
mo patirties sqsajos. Interviu dalyvave
pedagogai pazymi ir darbo su MKT pa-
tirties jtaka kiirybos produktui. Mokytojai
pazymi, kad gebantys valdyti muzikines
kompiuterinés technikos ar programinés
irangos priemones mokiniai gali nesun-
kiai, greitai, pasitelkdami turimas zinias
ir gebéjimus, jgyvendinti savo muziki-
nj sumanymg. Pavyzdziui, jrasyti vokalg
ant jau turimo garso takelio, pridéti kelis
pritarian¢ius balsus, atitinkancius kiirinio
harmonija, stiliy, meloding linijg. Pasak
mokytojy, MKT naudojimo patirtis lei-
dzia laisvai ir sklandziai naudotis muziki-
ne programine jranga: taikyti jos valdymo
jrankius, iSmaniai parinkti jvairius efektus,
kiirinj eksportuoti tinkamu formatu, jrasyti
ji 1 kompaktine plokstelg.

., Mokyklos Simtmeciui darém ,, Medziok-
lés su varovais “ savq versijq. Reikéjo voka-
linés aranzuotés. Pamaciau, kad nespéju
su aranzuotémis tvarkytis, tai vienai moki-
nei sakau — padaryk pati kg nors. Mergina
pasikvieté pritariamuosius vokalus, pasié-
mé dainos jrasq ir ant virsaus uzdainavo
keliais balsais. Puiki aranzuoté gavosi.
Is pirmo jspudzio matyti tiek patirtis, tiek
kitrybiskumas. Eliminuotas visas naty ra-
Symas, skaitymas, nors buvo mokanciy tai
daryti mergaiciy, bet reikéjo labai greitai,
tai greitai ir padarée “, M1.

Pripazindami, kad MKT naudojimo
patirtis yra vienas i§ muzikinio kiirybis-
kumo atpazinimo kriterijy, skirtingai nei
apibiidindami muziking patirtj, mokytojai
placiau nelinke apibtdinti kazkiek patir-
ties turin¢iy mokiniy. Nors kai kurie infor-
mantai ir pazyméjo, kad iSmanantys IKT
ir gebantys naudoti MKT mokiniai noriai
imasi kiirybinés veiklos.

Dalyvavimo kiiryboje pobiidis. Muzi-
kinés patirties turin¢iy mokiniy muzikinis
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kiirybiskumas pasireiskia ,,pasinérimu‘ j
muzikos kiirimg, nuolatiniu siekiu gerinti,
keisti, pertvarkyti sukurtus muzikos kiiri-
nius (,,Pirmieji mano mokiniai labai noré-
Jjo kurti, buvo muzikalits, kirybiski. Daug
duoda jy patirtis. Jie délioja tuos loops 'us,
sédi, tvarko, ne vieng variantq kantriai
isbando, kol galiausiai pateikia galutinj
variantq. Kai kuria vaikai, kurie kazkiek
to patyre, tai visai jdomu klausyti biina“,
Ml1). Anot S. Stauffer (2001), kiirybos
procesas apima tris susijusius komponen-
tus: kirybai skiriamas laikas, tikslingai
pasirinktos kiirybos priemonés ir kompo-
navimo technika. Interviu rezultatai rodo,
kad itin svarbus laiko kriterijus. Tam, kad
sukurty muzikinj produktg, mokiniams
reikia laiko apgalvoti, kokiomis priemoné-
mis kurs, iSmokti naudoti kompiuteriy pro-
gramas, suplanuoti kiirybos proceso eiga,
ieSkoti tinkamy muzikos israiskos prie-
moniy muzikinei idéjai jprasminti. Kartais
jsitraukimas | muzikos kiirimg MKT pasi-
reiSkia ankséiau, nei pradedama to mokyti
mokykloje. Muzikg kuriantys mokiniai Sia
veikla uzsiima savarankiskai, ] muzikos
pamokas daznai atsines$a sukurtus muzikos
kiirinius.

,,Sekmingiausias buvo darbas su vie-
nuoliktoku, kuris savarankiskai buvo sukii-
res daing ir tekstq. Labai graziai skambéjo.
Gal néra viskas tobulai padaryta, bet jis
tuo uzsiima nuo astuntos klasés. Jis sako:
kai mane pagauna, tai as kaip durnas pra-
konkurse su savo kurtu kiriniu, buvo pri-
verstas pasédéti prie teorijos, iSmokti tai,
ko dar nezinojo *, M6.

»Yra zmonés, kurie jau bande kurti,
susidiire su Siuo reikalu. Jie kuria ne tik
pamoky metu, mokykloje, bet ir namuose
arba kur jiems norisi. Jie nori dalintis savo
kirybos darbais, o labiausiai dziaugiasi,

kuomet yra jvertinti, MS.
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Kuriant muzikg MKT svarbus intereso
motyvas. Mokytojai teigia, kad kiirybiski
mokiniai domisi jvairia muzikine veikla,
joje aktyviai dalyvauja (,,yra vaiky, kurie
Siaip yra kirybiski ir dirba savo malonu-
mui. Jie nori dalyvauti jvairiuose projek-
tuose, vaidinimuose, kuriuose ir Soka, ir
dainuoja, ir vaidina, skamba jy kurta ar
aranzuota muzika. Stengiamés suburti vi-
sus. Visa, kas nauja, jiems jdomu*, MI).
Intereso muzikinei kiirybai motyvas ska-
tina rastis ir praktinio naudingumo, pri-
taikymo motyvg. Muzikos kirimas MKT
mokiniams ypa¢ tampa reikSmingas, kai
kiirybos rezultatus jie gali panaudoti, biti
iSgirsti ir jvertinti (,, Svarbiausia, dél ko jis
stengiasi, — muzika diskotekoms, vakare-
liams. Isleido savo kompaktinj diskq, pats
dirbo studijoje. Buvo netgi jo kiiriniy jkel-
ta youtubéje *, M8).

Praktinio kiirybos rezultaty panaudo-
jimo svarba kurian¢iajam néra stebinama.
Pasak S. Stauffer (2003), muzikiniam k-
rybiSkumui reikSmés turi noras dalytis, bti
jvertintiems ir dZiaugtis savo pasiekimais.
Muzikinis kiirybisSkumas, kaip ir visos kii-
rybiSkumo sritys, yra socialinés praktikos
dalis (Burnard, 2012). Pasak mokytojy,
kurti muzika mokinius skatina socialinis,
kultdirinis jy aplinkos kontekstas (,, AS pir-
mq pamokq klausiau mokiniy, ko jie tikisi
is Sios pamokos? Daugelis sako, kad noré-
ty ismokti jsirasyti garsus, kurti. Jie tikisi
viskq, kq sumano, uzfiksuoti, pateikti klau-
sytojams ir biti jvertintais “, M3). Palaiky-
mo ir pripazinimo tikimasi sulaukti ne tik
mokykloje, bet ir i§ tiksliniy internetiniy
bendruomeniy, todél mokiniai nevengia
pristatyti savo sukurta produkta jvairiuose
socialiniuose, muzikiniuose portaluose.

,,Jis nori pasiziiiréti, kaip jj vertina, da-
linasi savo kiriniais tokiuose puslapiuose



kaip soundcloud. Suvokia, kad pasaulyje
yra daug kurianciy zmoniy. Galima su jais
bendrauti, dabar juk nebéra problemy susi-
kalbéti angly kalba“, M3.

,, Vienas miisy mokinys, vienuoliktokas,
namie sukuré kirinj ir pateiké jj j didzéjy
lygq, kurioje kiirinius vertina geriausi Lie-
tuvos didzéjai. Jo kiirinys buvo jvertintas,
netgi pagrotas per radijq*, M7.

Labiausiai j muzikos kiirimg MKT jsi-
traukia tie mokiniai, kurie turi muzikinés
ir MKT naudojimo patirties, savarankiSkai
domisi ir uzsiima $ia veikla. Vertinimas
yra svarbus jy kiirybinés veiklos motyvas.

,, Tas, kuris nieko nenori, aisku, tik sédi
ir nieko neveikia. Tas, kuris yra vidurinis,
Jis nelenda taip giliai. O tie, kurie dirba su
programomis, jie tarpusavyje diskutuoja,
pasako vienas kitam pastabas, patarimus,
kaip jie daryty vienu ar kitu atveju. Cia jau
vyksta diskusija visai kitokiame lygyje, jie
labai objektyviai ir kritiskai vertina vienas
kito darbus *, M8.

Kita vertus, yra mokiniy, kurie | muzi-
kos kirybos MKT veiklg isitraukia ugdy-
mo proceso metu. Motyvacija kurti stip-
rina mokytojo sukurta palanki aplinka,
pateikiamos uzduotys, draugy kiirybos
steb¢jimas, jdomiy ir savity muzikinés ku-
rybos rezultaty klausymasis.

., Daznai ateina mokiniai, kuriy nepa-
Zjstu. Vieni ateina todél, kad jiems jdomu
kurti. Kiti ateina vien dél to, kad ¢ia maziau
reikés dirbti, rasyti. Galvoja, gal cia bus
kazkas jdomiau. Taciau taip pat bina, kad
vaikai is klausanciyjy pereina j kurianciyjy
grupe “, M6.

Jau jis atéjo neblogai kurdamas, jam
reikéjo tik truputj motyvacijos. Tokios, kaip
antai, dirbti jrasy studijoje. Jj sudomino
mintis isleisti kiirybos CD, padéjau jam pa-
ruosti diskotekoms savo kiirybos kirinius,
isleidome jo kirybos kiriniy kompaktinj
diskq ', M10.

Mokytojai nurodo susidoméjimo mu-
zikos kiirimu stokos priezastis. Pasak in-
formanty, jsitraukti ;] muzikinés kiirybos
MKT veikla trukdo nesistemingas moky-
masis (,, atsiranda vienas, kitas, kuris ne-
daug lanko. Gal jis neturi didelio intereso
kazkg daryti, nes jis retai pasirodo. Daz-
nai tokiems mokiniams atlikti uzduotis yra
sunkiau, nes tai, kq buvau kazkada mokes,
Jie jau nezZino, pamirso kaip kq daryti*,
M4) ar net ,,persisotinimas‘ kompiuteriné-
mis technologijomis (,,Siais metais porei-
kis isseko, tai nieko ir nebéra. Ir praeitais
metais buvo tik 6—7 vaikai*, M1). Kai yra
galimybiy MKT naudoti namuose, moki-
niai daznai kuria muzika patys ir praranda
poreikj gilinti muzikos kiirybos gebéjimus
mokykloje. Mokytojo pagalba patirties tu-
rintiems mokiniams reikalinga tik specifi-
niais klausimais (pvz., kiirinio formos pa-
rinkimas, atskiry daliy jungimas j visuma).
Todél isryskéja ir mokytojo profesinés
kompetencijos problema. Jis turi turéti ne
tik muzikinés ktrybos ziniy ir MKT nau-
dojimo jgidziy, bet ir ugdyma organizuoti
taip, kad tenkinty visy mokiniy poreikius,
gebéty teikti pedagoging pagalba ir jtraukti
] tikslingg kiirybing veiklg skirtingos patir-
ties ir geb¢jimy mokinius.

AukStesniyju klasiy mokiniy
muzikinio kiirybiSkumo ugdymo
MKT organizavimas

Muzikinio kirybiskumo ugdymo MKT
veiksmingumas priklauso nuo to, kaip mo-
kytojai planuoja ugdyma, kokias uzduotis
pateikia mokiniams, kaip vertina mokiniy
kiirybinius darbus, kaip sprendzia ugdy-
mo proceso metu kylancias problemas
(Wiggins, 2003; Quinn, 2009; Jennings,
2009; Leong, Burnard ir kt., 2012; kt.).
Tyrimas atskleidé, kad, planuodami mu-
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zikinio kiirybiskumo ugdyma MKT, mo-
kytojai kelia Siuos tikslus: suteikti muzi-
kinés kiirybos Zziniy ir jy pagrindu ugdyti
gebéjimg komponuoti muzika (,,siekiu
skatinti mokinius modeliuoti, komponuoti
i§ programose esanciy ruosiniy, kurti savo
dainas, fonogramas*“, M3, ,,man svarbu,
kad jie mokeéty kirybiskai pritaikyti mu-
zikos teorijos zinias praktinéje veikloje,
Siuolaikinés muzikos kirimui, gebéjimui
sukurti muziking pritarimq, kai jiems to rei-
keés ateityje”, MS8). Informantai teigia, kad
muzikinio ktrybiskumo ugdymo procesg
planuoja atsizvelgdami j mokiniy siekius,
zinias ir gebéjimus. Muzikinio kiirybiSku-
mo ugdymag mokytojai supranta kaip nuo-
sekly ir kryptinga procesa.

Mokymo priemoniy parinkimas ir uz-
duociy pateikimas. Pagal tai, kokiomis
metodinémis priemonémis naudojasi ir
kuo remiasi pateikdami kiirybinés veiklos
uzduotis, mokytojai skiriasi. Vieni pedago-
gai dirba pagal rekomenduojama metoding
medziaga (Zebrauskaité-Sileikiene, Petri-
kis, 2014). Kiti, jverting mokiniy muziking
ir MKT naudojimo patirtj bei jsitraukimo
1 kirybine veikla lygi, yra parenge origi-
nalias ugdymo programas (,,is pradziy, kai
mes susipazjstame su naujokais, pirmoje
pamokoje as klausiu, kokia jisy muzikiné
patirtis — ar dainavote, ar mokétés muzikos
mokyklose *, M6, ,,Uzduotis formuluoju tik
suzinojes, kokia mokiniy muzikiné patir-
tis, nes vaiko, lankancio muzikos mokyklg,
potencialas Zymiai didesnis nei nelankan-
¢io”, MI). Tafiau abiem atvejais uzduo-
tys pateikiamos nuosekliai sudétingéjimo
linkme: nuo pavieniy muzikos kalbos
elementy (ritminé grupé, dermé ir kt.) pa-
naudojimo muzikinéje kiiryboje, muzikos
kalbos elementy deriniy komponavimo,
melodijos aranzavimo ir akompanimento
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kiirimo pagal skirtingus muzikos stilius
iki muzikos kiirinio atskiry daliy kiirimo ir
jungimo i visumg (zr. lentele).

Mokytojai teigia, kad tiems mokiniams,
kurie turi MKT naudojimo ir muzikos kii-
rimo patirties, yra motyvuoti kurti muzika,
konkrec¢iy uzduociy neteikia (,,tiems, kurie
jau kuria muzikq savarankiskai, leidzZiu
daryti tai, kq jie nori*, M§). Suteikiama
laisvé apsispresti, kg ir kaip kurti. Moky-
tojo pagalba reikalinga sprendziant spe-
cifines kiirybos problemas, teikiant vienu
ar kitu atveju reikalingy Ziniy, pavyzdziui,
apie kirinio struktiirg, harmonijg.

,Jis atsinesé savo kurtq muzikq su jvai-
riais simfoniniais garsais, nuolat persipi-
nanciomis derminémis struktiromis. Todél
pradziai, pagalvojau, reikia suteikti kazko-
kius pamatus, pradéjome mokytis modali-
nés muzikos, parodziau pavyzdziy “, M1.

, Yra klaséje vienas vaikinukas, kuris
mégsta techno muzikg, kuria, bet pritritko
kitrybiniy idéjy, sustojo, tokj , kleckq* at-
nesé. Tai mes kartu struktiirg susidéliojo-
me. jzanga, kulminacija (tokia, kokia kokia
jmanoma techno stiliaus kirinyje), pabai-
ga. Po to sakiau: eik kurti dabar vidurj, ir
Jis cia uzstrigo. Tada as supratau, kad jis
nezino harmonijos, tai pasakiau, kad jam
reikia pasiziaréti ir pasimokyti harmonijos.
Paaiskinau ir parodziau pianinu pagrin-
dines funkcijas. Po dviejy pamoky jis jau
grojo harmonines sekvencijas. Aisku, se-
kvencijas paprastas. Dabar iesko, kaip prie
tos melodijos priderinti harmonijq, bosg,
kaip isdéstyti akordus. Harmonija turéty
praplésti jo galimybes “, M8.

Organizuodami kiirybing veikla moky-
tojai atsizvelgia | tai, kokia pagalba reika-
linga mokiniams. Vieniems stinga muzikos
kalbos, kitiems kompozicijos, dar kitiems
MKT naudojimo ziniy. Todél uzduotys ir
pagalba mokiniams yra individuali. Moki-



Lentelé. AukStesniyjy klasiy mokiniams pateikiamos muzikinés kiirybinés uZduotys MKT

UZduotys Teiginiy pavyzdZziai
Muzikos kalbos | ,, Pradedame nuo minimaliy kiirybiniy darby. Pavyzdziui, tik melodijos
elementy arba tik ritmo nors melodijai kiirimas. Neseniai mokiniai komponavo
naudojimas | parinkdami skirtingas dermes, tinkamg harmonijq “, M9.
'g Jei jau motyvas praskambéjo vieng, antrq, trecig kartq, tai jiems
= Keliy muzikos |pasiilau, kaip keisti. Sakau, kad jei jau , jmetate” kokig naujg
£ | kalbos elementy | detale, tai kulminacijq galite padaryti vis kazkq pridédami, tik, aiSku,
= derinimas skoningai. Tada jie kazkiek pakarpo, po kiek laiko vél jmeta. Jie
-g varijuoja, zaidzia “, M6.
.% Muzikos kalbos | * vNesemal pi."adejonz.e temq ,,]\fuzzko.s .kurl.mas . Prad;lqe dirbo tazp:
= is programoje esanciy pavyzdziy (prisiregistravome vienam puslapyje,
Z elementy . . . . e
neimas i kad gautume daugiau muzikos Sablony), bandé sukomponuoti kelis
Jungimas | muzikos kalbos elementus. Prie turimos melodijos prijungé ritmg,
prasmingg . ! . - ; L
visum derinome kartu, kad gerai skambéty. Véliau prie melodinio motyvo
4 bandysime prijungti harmonijq, bosq*, M4.
Kirinio ., Dauguma mano mokiniy — roko gerbéjai, todél kiiryboje dominuoja
aranzavimas | elektrinés gitaros. Mes darom pavyzdzius, sakykim, panarplioti norim
pagal skirtingus | kazkq muzikos kiirinyje. Jie parsisiuncia roko hitus, paanalizuojame ir
muzikinius | tuos karinius persidirbinéja instrumentinéms grupéms, kuriose patys
z stilius muzikuoja *, M4.
§ ., Klausémés Bethoveno DzZiaugsmo temgq, ji juk yra paprastuté, ten
3 .. tik dvi funkcijos. AS suradau temos suestradintq versijg, paklauséme.
= Melodijos o L . . .. . .
= .. Pateikiu mokiniams uzduotj — melodijai sukurti akompanimentq
= aranzavimas L .. D e . ..
< aval skirtineus skirtingais stiliais. Paméginame su Sibelijumi surinkti melodijos
pag o & natas tam, kad jie susipazinty su Sia naty rasymo programa. Tuomet
muzikinius . L ; . . .
stilius tai iSsaugoja midi formatu, tq formatq jveda j Magix Music Maker
programq ir toliau jau jie iesko, kaip suderinti melodijq ir pritarimg
pagal skirtingus stilius: relakso, Sokio, roko stiliumi*, M6.
Kiryba ., ISmoke kurti programos viduje esanciomis galimybémis mokysimés
naudojant naudotis MIDI klaviatiira, dar véliau jrasymo pultu. Mokédami jais
iSorinius MKT | naudotis mokiniai galés patys jgroti boso partijq, pridéti gitarq ir
irankius pan.”, M8.
,,Sugalvojome, kad reikia sukurti melodijg telefonui. [...] Mokomés
Vienos dalies | apie muzikines struktiiras. Labai svarbu supazindinti su motyvu, fraze,
muzikinés sakiniu, periodu“, M6.
2 | formos kariniy |, Pradziai kuriame mobilaus telefono skambutj, Zadintuvo garsg,
E kiirimas mokyklinj skambutj j pamokq ir is jos. Nuo tokiy kirinéliy kada nors
M pereisime prie rimty kiriniy “, M8.
I;iilzlllk(iigg . Dar §ig pamokq jie turés sukurti kiirinio jzangq. Bus duoti 4 taktai
_ . . |pries melodijg, o jiems reikés juos sukurti. Véliau panaSiu principu
formos kirriniy kurs kiirinio pabaigq *, M8
kiirimas pavaigq -, Mo.
. ,,Jie kuria akompanimentus. Kiekvienas pasirenka konkrecig daing ir
Akompanimento .. . . . . . . “
g pagal funkcijas sukuria, pvz., gitaros ir musamyjy akompanimentg ",
kiirimas M
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niai ir patys skatinami dalytis ziniomis, pa-
tirtimi, aptarti kylan¢ius sunkumus, kartu
ieskoti jy sprendimo biidy.

., Siekiu, kad jie bendradarbiauty, da-
lintysi tuo, kq atrado, kq susirado, kaip
atrado. Kad kitam pasakyty. Tas bendra-
darbiavimas juos labai suartina. [...] AS
Jjiems pasakau, kad tai bus miisy bendras
ieSkojimas ir dalinimasis. Kaip ten bebuve
as §j tq zinau, nors kartais nezinau visy plo-
nybiy...) Mokiniai konsultuojasi ir su mani-
mi, ir su biciuliais. Kartais tiesiog kurdami
atranda kazkq naujo, naudingo ir kitiems
parodo “, M6.

,,Jie netgi dirbdami tariasi, Zino, kad as
galiu padeti, bet daznai tariasi ir bendrau-
Jja su draugais. AS niekada nesikisu, leidziu
kazkq padaryti, tada jau aptariame*, M10.

Kiirybos darby vertinimas. Muzikos
pamokose vyrauja idiografinis vertinimas,
t. y. vertinama individuali mokinio pazan-
ga, pastangos. Mokiniams néra nurodomas
konkretus kiirybiniy uzduociy atlikimo
terminas, sudaromos sglygos pasirinkti
daugmaz laiko imly kiirybos zanrg, kur-
ti nesilygiuojant j klasés draugus, ieskoti
savo kiirybinio braizo (,,Pats nusprendziu,
kas per pusmetj turi padaryti vieng, kelis
darbus, kurie darbai bus vertinami pazy-
miais. Pats nusprendziu, kuri uzduotis ir
kokiais kriterijais remiantis bus vertina-
ma. Kartais mokiniai atlieka uzduotis, ku-
rios yra tik pasirengimas kirybai, todél jos
nevertinamos*, M9). O neformalus verti-
nimas vyksta viso ugdymo proceso metu
aptariant mokiniy ktirybos darby kokybeg ir
plétojimo galimybes. Stengiamasi pabrézti
daroma pazangg, skatinama ir pacius mo-
kinius analizuoti savo muzikinés kiirybos
darbus, numatyti jy tobulinimo kryptis.

,, Vertinimas mano labai paprastas.
Man svarbiausia, kad buty daroma pa-
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zanga. Vaiko, lankancio muzikos mokyklg,
potencialas padaryti kazkokiq uzduotj Zy-
miai didesnis nei nelankancio. Tai man
svarbiausia, kad buty kiirybos rezultatas.
Jei matau, kad daro pazangg, gerai ir jver-
tinu“, M1.

,, Vertinu ne darbq. Kiirybg vertinti néra
paprasta. Vertinu norq ir pasiekimus. Kaip
as galiu vertinti mokinius, kurie nori, kazkg
kuria, t. y. yra mini kompozitoriukai? Kaip
vertinti, ar jis 7-etui, ar 10-tukui sukiiré?
Jeigu pateikiu uzduotj mokiniui, kuris nieko
nenori, bet vis tik uzduotj atlieka, jvertinu
10. Jis nenori, nesugeba, kq cia is jo pa-
imsi. Sédi, dirba ir viskas. Aisku, tas, ku-
ris sédi ir krapsto nosj per pamokg, nieko
nedaro, gero pazymio ir negauna, nes jo
pasiekimai tokie, kaip ir jo darbas pamo-
koje*, M10.

Informanty nuomone, kiirybinj darbg
jvertinti néra paprasta, reikia lankstumo.
Todél daugelis tyrime dalyvavusiy moky-
tojy neturi universaliy mokiniy kurybos
vertinimo kriterijy. Daugeliu atvejy jie
priklauso nuo uzduoties pobudzio. Ir mu-
zikinio kurybiskumo ugdyma tyre moksli-
ninkai (Leong, Burnard, 2012) teigia, kad
muzikinés kiirybos vertinimas priklauso
nuo to, kaip mokytojas ir mokiniai nu-
sprendZia Siuos kriterijus pritaikyti muzi-
kinei kiirybai. Pateikdami muzikinés kiiry-
bos uzduotj mokytojai dazniausiai jvardija
jos reikalavimus, kurie ir tampa kiirybiniy
darby vertinimo Kkriterijais (apibréziama
kurinio trukmé, strukttira, stilius ir kt.).
(,,Kai visi sukuria, tada per atmintukq
persikeliu kiring j savo kompiuteryj ir visus
kiarinius klausome, analizuojame. Moki-
niai diskutuoja, vertina. Aptarinéjame pa-
gal tuos pacius kriterijus, pagal kuriuos
ir buvo kurta. Paskui as$ tik apibendrinu
visus pastebéjimus ir galy gale pasakau
jvertinimq “, M6).



Pasak J. Stephans (2003), muzikos
kiiriniy klausymas ir analizavimas yra
pagrindinis muzikinés kiirybos mokymo
ir vertinimo metodas. Kuriant, klausant,
analizuojant muzika stiprinamas pasitiké-
jimas savo kiirybinémis galiomis, ugdomi
muzikos suvokimo gebéjimai, formuoja-
mas prasmingas ir profesionalus poziiiris
] muziking kurybg. Vertinimo kriterijai
padeda mokiniams suprasti, | ka atkreipti
démesj komponuojant muzika.

., Po truputélj pridedu vis daugiau rei-
kalavimy. Pradzioje neuzkraunu. Reikalau-
Jju, kad nusistatyty laikq, ir apsispresty dél
struktiros. Pavyzdziui, relax muzikos kiiri-
mui yra tokie reikalavimai: laikas, struktii-
ra, monotonija, kiirinio charakteris. Keturi
kriterijai. Tada pridedu dar kokj vieng kri-
terijy. Jie jau biina priprate prie anksciau
buvusiy, todél didinu kriterijy skaiciy*,
M6.

Muzikinés kurybos produkto vertini-
mas organizuojamas jtraukiant ir moki-
nius. Analizuodami, vertindami savo ir
kity kiiryba mokiniai skatinami taikyti zi-
nias: praSoma apibtdinti muzikos kiiriny-
je naudotas iSraiSkos priemones, atpazinti
muzikos kiirinio formg ir kiirybos tech-
nika, i§sakant vertinimus vartoti muzikos
terminus.

., Suséde isklausome vieni kity darbus.
Kai biina Sesi-septyni mokiniai, tai nesun-
ku padaryti. Diskutuojame, kaip vienam
atrodo, kaip kitam. Man labai jdomu, kg
Jjie Sneka, nes mokiniai naudojasi ziniomis,
kurias gauna kurdami. Turime galimybe
turtinti muzikinj Zodyng, koreguoti sqvo-
kas, kad buty tiksliau vartojama muzikiné
terminologija. Kartais mokiniai sako: ,, Cia
muzikos buvo per daug, ¢ia per mazai...".
Arba — ,,cia kazkokia skylé*. Tai reiskia,
kad kazkas neisbaigta, kazkq reikia daryti.
Tokia netasyta kalba“, M1.

J. Stephans (2003) teigimu, svarbiau-
sia, kad mokiniai biity patenkinti savo kii-
rybiniais darbais. Pasak J. Wiggins (1990),
jei vertinama aptariant muzikos kiirinj
kartu su kitais kiirybos proceso dalyviais,
bitina salyga — pozityvumas. Neigiamo
vertinimo neturéty bati. Ir tyrime dalyva-
ve muzikos mokytojai pabrézia teigiamos
vertinimo atmosferos svarbg. Kiirybos
proceso metu mokiniams pateikiami jvai-
rus zodiniai stimulai, o muzikos kirinio
gerinimo sitillymai pateikiami kaip reko-
mendaciniai patarimai.

,, Vertinimu nesinori sumenkinti jy kii-
rybinio potencialo, ipo kurti... Tai darau
subtiliai, atsargiai. leskau, kur galima pa-
girti... Kai pagiriu, tada siilau, kq nors pa-
taisyti, pakeisti. Parodau ir kitam, kad kitas
su ta pacia problema nesusidurty *, M6.

Skatinu kurti taip, kad jam paciam
buty grazu. Patariu vadovautis savo nuo-
mone. Biuna, kad klausia — mokytojau, pa-
klausykit, ar gerai. AS tik galiu pasakyti, ar
man grazu, pasiulyti, kq bity galima pa-
taisyti... Nera kiiryboj gerai ar blogai. Juk
biina taip — sukurk bet kq ir bet kaip, kaip
dabar daro pusé siuolaikiniy kompozitoriy.
Taciau sugebék klausytojq jtikinti, kad tai
yra gerai. Ir jau bus gerai*, MS8.

Kylancios problemos. Paaiskéjo Sios
aukstesniyjy klasiy mokiniy muzikinio
kiirybisSkumo ugdymo MKT problemos:
laiko kurybinei veiklai stoka, per didelés
mokiniy grupés, mokytojy kompetencijos
naudojant MKT stoka, techniniai kompiu-
terinés technikos ir programinés jrangos
trikdziai.

Kalbinti mokytojai pazymi, kad mu-
zikos kabinetuose stokojama kompiuteriy
(dazniausiai turima 4-8 kompiuteriai mo-
kiniams dirbti), kyla kiirybinés veiklos or-
ganizavimo sunkumy. Mokytojy teigimu,
visiSkai savarankiska, intensyvi ir kryptin-
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ga muzikinés kiirybos veikla jmanoma tik
dirbant su keliais mokiniais. O jei klaséje
daugiau nei 10 mokiniy, démesio visiems
stokojama (,,Biina, kad praso paklausyti
sukurtq kirinélj. Atvirai pasakius, daz-
niausiai neturiu laiko, kada tai daryti. Cia
su vienu galima individualiai dirbti, kurti
kazkg savito. Kai sédi 15, tai nelabai is-
eis*, M8). Pabréziama, kad ir viena per
savaite muzikos dalykui skirta pamoka yra
per mazai. S. Stauffer (2003) teigimu, kai
kiirybin¢ veikla jspraudziama j pamokos
laikg, motyvacija muzikinei kiirybai ir mu-
zikinio produkto kokybé silpnéja. Akivaiz-
du, kad stokodami laiko mokiniai nesp¢ja
jsisavinti muzikinés kiirybos ziniy ir MKT
naudojimo galimybiy, o kai kurie praranda
motyvacija kurti.

,, Tai tik viena savaitiné pamoka. Laikas
trukdomas, jei kas pavéluoja, kol jsijungia
kompiuterius, programas. Véliau jau gir-
dziu — mokytojau, man garso néra, mokyto-
Jau, neatsidaro. Taip prabéga 15 min. Dar
kiek laiko uzima temgq isdéstyti, parodyti
praktinius pavyzdzius. Kazkas tuo metu dar

EprT:

ir Facebuc’q“ spéja pasiziuréti, todél kyla
klausimai, kaip cia tq, kaip ang. Kartais
taip ir prabéga pamoka, nespéjus nieko pa-

daryti*, M3.

Mokytojai pazymi, kad ir jiems ne vi-
sada pakanka kompetencijos. Daznai mo-
kytojai turi maziau darbo su MKT ir / ar
IKT patirties nei kai kurie mokiniai. Nors
noro jgyti naujy Ziniy ir gebé&jimy moky-
tojai nestokoja, taciau stinga laiko visoms
MKT galimybéms pazinti, | jas jsigilinti.
Tada mokytojai naujy Ziniy perteikimg pa-
tiki mokiniams, skatina jy bendradarbiavi-
mga, dalijimgsi turima informacija.

,Mano problema yra Ziniy trikumas
apie kai kurias programas. O juk progra-
mos dar ir atsinaujina. Aprépti, viskq iSma-

100

nyti yra nejmanoma. Yra mokiniy, kurie jau
ateina su didesnémis nei mano Zziniomis.
Mokiniams siilau rinkti informacijg, jg
pristatyti pamokoje. Sakau, kad jei vienas
kq nors suzinojo, kazkg jdomaus ir vertingo
rado ar ismoko, tai pasidalinkite su drau-
gais. Tuomet per pamokq gauname naujy
Ziniy, patirties “, M9.

Kita problema — techninés kompiuteri-
nés technikos ir programinés jrangos prob-
lemos, kurias tik keletas tyrime dalyvave
mokytojy pajégia iSspresti patys. Tam 18-
eikvojama daug pamokos laiko. Daugelis
mokytojy techniniy problemy spresti patys
néra pajégis, todél kartais muzikinés kiiry-
bos MKT veikla pamokoje nutruksta.

., Problemos yra kompiuteriuose, kai
stringa programos. Pavyzdziui, Fruity Lo-
ops programa daznai ,, lizta . Ir su Magix
Maker’iu bina. Arba MIDI Fklaviatiros
garsas véluoja puse sekundeés. Bet Cia jau
nieko nepadarysi. Yra specialiis failai, ku-
rivos jdiegiau, tada susitvarké garso ve-
lavimo problema. Bet tai reikalauja daug
laiko — kokj ménesj prie tos programos
vargau, kol susiradau sprendimq. Kompiu-

teristai Sito nesupranta“, MS.

ISvados

Aukstesniyjy klasiy mokiniy muzikinis
ktrybiskumas naudojant MKT atpazjsta-
mas pagal dalyvavimo muzikingje kiry-
boje pobiidj ir sukurta muzikinj rezultatg.
Mokiniy muzikinio kirybiskumo raiska
siejama su jy muzikine, darbo su MKT pa-
tirtimi bei jsitraukimo j muziking kiirybing
veiklg pobtidziu. Muzikiné ir MK T naudo-
jimo patirtis palengvina kiirybos process,
0 jos turin¢iy mokiniy muzikinei kiirybai
budinga netipiska kiirinio forma, naudoty
muzikos instrumenty jvairoveé, pasirinktas
netradicinis muzikos stilius, savitos muzi-



kos iSraiskos priemonés. Maziau muziki-
nés patirties turin¢iy mokiniy muzikinés
kiirybos produktai stokoja originalumo ir
yra gristi kompiuteriy programose esamais
muzikiniais Sablonais, jvairioje socialingje
aplinkoje girdétos muzikos pavyzdziais.
Muzikinio kiirybiSkumo ypatumams pri-
skiriami muzikinei kiirybai budingi bruo-
zai: muzikos kiirinio idéjos ir jos jgyven-
dinimo biidy originalumas, muzikinés for-
mos baigtumas ir netradiciSkumas, pasi-
renkamy muzikos stiliy jvairové, naudoty
muzikos iSraiskos priemoniy tikslingumas
ir dermé.

Muzikinio kiirybiskumo ugdyma muzi-
kos mokytojais supranta kaip individualy,
nuosekly ir tikslingg procesg: mokiniams
pateikiamos tolygiai sudétingéjancios,
viena kitg papildancios kiirybiniy bandy-
my, aranzavimo ir muzikinés kirybos uz-
duotys. Mokytojai atsizvelgia j tai, kokiy
mokiniams triksta ziniy (muzikos kalbos,
komponavimo technikos, MKT), mokiniai
skatinami dalytis turimomis ziniomis, pa-
tirtimi, aptarti kylan¢ius sunkumus ir kar-
tu ieSkoti jy sprendimo biidy. Mokiniams,
kurie turi muzikinés ir MKT patirties, su-
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DEVELOPMENT OF MUSICAL CREATIVITY OF SENIOR PUPILS USING MUSICAL
COMPUTER TECHNOLOGIES (MCT): EXPERIENCE OF MUSIC TEACHERS

Sandra Rimkuté-Jankuviené, Riita Girdzijauskiené

Summary

The application of information and communication
technologies (ICT) in different Lithuanian and
global education contexts has been analyzed for
several decades. Scientific works present insights on
how the ICT might be applied not only in the general
education context, but also among specific training
subjects. Specialized ICT means are being used in
teaching music: sound and image technologies,
special software for music training, self-studying,
and composing. Therefore, besides the ICT, the
concept of the music computer technologies is used.
The music computer technologies (hereinafter MCT)
is a multi-purpose electronic computer equipment
with the installed software for music composition,
editing, and other music-related activities as well as
training. It is the tools used for listening to music,
performing, creating it or otherwise used practically
which open new possibilities for teachers and
students of participation in the creative musical
activity. Scientific works exploring the specifics
of the MCT application in the music education
process indicate that display software and sound
reconstruction equipment help to know the global
music culture in an imaginative, interesting, and
integrated way, the composition software provides
all students with the possibility to try themselves in
music creation.

Although the significance of the MCT application
in the music education process is recognized, still
organization of music creational activities using the
MCT as well as the recognition of musical creativity
raise many challenges to educators. The Planning and
organization of the educational process, selection of
education contents and methods, and the character of
the evaluation system depend on the teacher’s ability
to recognize a creative pupil, what music creativity
manifestation he / she attributes to the pupil.
However, there is still a lack of the research that
would reveal the peculiarities of the development
of senior class pupils’ musical creativity and MCT
application in the practice of musical education.
Therefore, planning the empirical investigation, the
essential issues were raised: how musical creativity
of senior class pupils using the MCT is recognized,
how teachers of music plan and organize the MCT
process of the development of senior class pupils’
musical creativity.

Object of the research — senior pupils’ musical
creativity and its development by using musical
computer technologies (MCT). Purpose of the
research — to reveal the peculiarities of senior pupils’
musical creativity and its development by using the
MCT on the basis of teachers’ experience.

Methods of the research — analysis of scientific
literature, interview with teachers of music.

Methodology of the research. The interview
with 10 teachers of music made during the research
should be attributed to the type of half-structured,
otherwise called directional, interview. The questions
to the teachers of music were divided into two groups.
The first group helped to find out how music teachers
recognize the creativity of senior class pupils. The
teachers were inquired what features they base on to
recognize the musical creativity of the pupils using
the MCT. The second group questions helped to find
out how teachers plan and organize the process of the
development of senior pupils’ musical creativity by
using the MCT.

Summation of the research results. The
musical creativity of senior class pupils using the
MCT is recognized according to the process and
result of music creation. Pupils’ musical creativity
expression in the process of music creation is related
to the character of their musical and MCT work
experience as well as to their involvement into
musical creational activity. The musical and MCT
work experience facilitates the process of creation,
and the musical creation by the pupils who acquire
it is typical of an unconventional form of the piece,
variety of musical instruments applied, untraditional
music style, and individual means of expression. The
products of the pupils who acquire less experience are
based on models provided by the musical software
and samples of music encountered in various social
contexts. The following features characterize pupils’
musical creativity expression according to the result
of music creation: an idea of the piece and originality
of its implementation ways, the completeness and
unconventionality of the music form, the variety
of music style selection, expediency of musical
expression means, and their inter-tune.

The informants understand the process of
musical creativity development as an individualized,

103



consistent and purposeful process. The teachers
refer to the fact what knowledge students are short
of (language of music, composing technique, MCT),
encourage them to share their knowledge, experience,
to discuss issues, and to search for solutions. The
pupils who have experience in music analysis and
MCT application are provided with the conditions to
form their music targets on their own, the freedom to
decide what and how they want to create. The teacher
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becomes a consultant, assistant who renders special
musical or creation technique-related knowledge.
Evaluating the pupils’ creation process and its results,
an idiographic perspective is predominant, when an
individual advancement and efforts of a student are
being discussed. While evaluating, special attention
is paid to group discussions, analysis and evaluation
of one’sown music compositions and those of
classmates.



