rindinéje mokyklos veikloje - mokymo procese. O tai viena i3
pagrindiniy sékmingo asmenybés ugdymo sglygy, pasgrindinis demok-
ratijos igyvendinimo ne tik mokykloje, bet ir pladiose visuome-
nés sferose laidas.
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Stasé Valatkiené

AKTYVIOSIOS MOKYKLOS ATSTOVY KRITINIS POZIORIS [
HERBARTO MOKYKLA

XIX amziaus pabaigoje - XX amZiaus pradZioje Vakary Euro-
poje ir JAV intensyviail besivystanti mokslo ir technikos paianga
pavelké jivairiy tipy mokykly funkcijas, Jy paskirti: pirmiausla
iSmokyti jauugJ; karty igytas zinlas taikjti pakitusiomis s3-
lygonls, Lablausial buvo verctinama mgstanti, kidrybinga asmeny-
be, galinti duryti stebuklus jvairiose wokslo, technikos sri-
tyse bel ka dieniame gyvenice. Kaip pastell J. Laailkas, dvi-



deSimtasis amZius yra b@dingas pasisukimu § realdji gyvenimg,

1 gyvenimo tikrove, reforminéje teorijoje ir praktinéje peda-
gogikoje dominuoja gyvenimiskumo idéjos ir principai: Ov. Dec-
roly ”pe? gyyenimq gyvenimuir», Dz, Diuji, v. Kilpatrikas,

G. KerSenSteineris ir kt. mokymo tikslg ir uZduvinius nukélé

{ gyvenimg, mokyklos esmg mato gyvenimisSkume (3, p. 13). J. Lau-
#ikas pla&iai ir gilial supranta gyvenimiskumo principy. Jo ma-
nymu, ®mokymasis yra ne kds kita, kalp {éjimas { gyvenimy, {gi-
Jimas pajégy ir susebejimq atitinkamal gyvenime laikytis, orien-
tuotis ir veikti',\tai Zmogaus *jaugimas j kultdrinj gyvenimg®,
'mokym*sis yra‘kultdrinio gyvenimo ar bendral puaémus gyvenimo
funkcija, priklausoma nuo kult@rinio luipsnio® (3, p. 14).

Esana pedagoginé teorija ir mokykla negaléjo patenkinti
nau,j gyvenimo poreikiy. 8i mokykla vis labiau buvo kritikuoja-
ma uz atotruki nuo gyvenimo, uz valko prigimties, interesy, pa-
tirties nepalsymq, uZ verbalinius mokymo metodus, Atsiranda ne-
mazal reformistiniy pedagoginiy sroviy bei teorijy: darbo, veik-
los mokykl?, veiksmo, eksperiqentiné, a;mgnybés, pragmatistine,
estetinio aukléjimo ir kt. pedagogika. Nors kilekviena jy turé-
Jo savas pozicijas, visos jJos daug démesio skyré vaikui, jo
prigim&iai studijuoti, patirdial, interesams. Bendras ir svar-
biausias 3iy pedagogidiu sroviy bei teorijy principas - vaikas
visiskal 4. gmonina tik tas Zinias, kuriy pats savarankiskai
,1ek1a.

Daugely siq srnviq sutelke vadinamoji aktyvio}d mokykla,
kurl labiausiai dtitiko to meto mokyklai keliamus reikalavimus:
aktyvinti mokymo procesy, ugdyti vaiko savarankisgkumy, kdrybl-
ni mgstymy, paiinti;vaikq, derintls prie jo prigimties. To bu-
vo silloma siekti kiek galima pladiau panaudojant mokiniy iesko-
Jimus, tyrinéjimus, irodineJimu" .r kitokius mokymosi budus.
Universaliausiu buvo laikomas ijblemq spre vdimo metodas (prot-
led solving),

Vienas #ywlausiy aktyviosios mokyklos $alininky, vadinamo-
slos velklos pedagogikos atstovy buvo DZonas Diuji (1859-1952),
kuris pfagmatistinés filosofijos ir psichologijos pagrinduy su-
kQré praguatisting pedugogikg. Darbe ®Kaip mes mystom®” (®How
we thing®, 1909 m.) Di. Diuyi mé(;no teoriskail pagristi prov-
leminio wjystymo wetody, iSskirdamas ir spturdunas atskirus
provienos sprendimo etapus. Tal: 1) susiduriuwas su klidtimi,
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su neZinomu reiskiniu, 2) sunkumo, problemos apibrézZimas, 3)
galimo'sprendimo pateikimas - hipotezés iskélimas, 4) hipote-
zés svarstymas - problemos sprendimas, 5) hipotezés priémimas
arba atmetimas - sprendimo patikrinimas. Kiekvieng Siy etapy
Jis gana plagiai apibadino ir psichologiskai pagrindeé.

Pirmiesiems dview etapams bidinga abejojimo, neryZtingumo
_basena. Ypa& svarbus susid@rimo su klittimi, neryZtingumo eta-
pas. Pagal DZ. Diujj, kliatls -~ problemos prigimtis, natiralus
stimulas reflektyviam mgstymui plétotis, nes Zmogus, jo nuomo-
ne, mysto tik tuomet, kai pats pajunta prublemg, kai pats atsi-
duria konfliktinéje situacijoje ir iSmokste rasti iSeitj 13
Jos. Mgstymas prasideda problemos pajautimu, t.y. susidrimu
st kliatimi ir poreikiu paSalinti abejojimy,rasti iSeitj 13
esamos situaci jos.

Kiti trys problemos sprendimo etapal jeina j ieskojimo,
tyrinéjimo proces;.

Dz. Diuji labai svarbiu momentu laiké hipoteziy kélimg,
kadangi hipotezd - protavimo Serdis. Jis ypad pabrézié atsargu-
mo momentg keliant hipotezes, kadangli vaikas turl bati atsakin-
gas uZ savo mintis. Jo nuomone, kritinio mystymo esmg sudaro
uZtgstas svarstymas. Tiek problemos sprendimo pradzioje (api-
bréZiant problemg), tiek ir pabaigoje (patvirtinant h;pOQGZQ)
reikia daug démesio skirti valko stebéjimams, eksperimentams.

Vienas pagrindiniy DZ. Diujo teorijos teiginiy - *mgsty-
mo néra ten, kur néra problemos”. Mgstymg jis suprato kaip
velksmy visumg, kaip tam tikrg elgesio aktg. Penki anks&lau
minétl problemos sprendino etapal ir sudaro pilny reflektyvaus
mgstymo akty, kadangl mgstymas atsiranda is poreikio paSalin-
ti kliat{. Mgstymas tampa tarsi praktinés veiklos instrumentu.

Reikia pastebdti, kad nagrinéjamuoJju laikotarpiu {XIX a.p
- Xa a. pr.), kada buvo gyvai diskutuojama pedagogikos teo-
rijos bel mokyklos praktikos klaus;mais - kei&lamas poZifiris
i vailkg, | mokymo turinj, ieSkoma naujy mokymo organizavimo
formy bei metody, dar buvo gana stiprios tradicinés mokyklos
pozicijos (pagrindinis atstovas J. F. Herbartas ~1776-1841).
Nors tradiciné mokykla buvo smarkiai kritikuo jama, daugelio
pedagogy démesj patrauké J. F. Herbarto pedagoginés 1dajos,
ypaé Jo didaktika (daugiapusio intereso :edriJa, mokymo pako-
pos, mokymo aktyvizavimas ie kt.). Amerikoje, kdib ir kitose
Salyse, buvo nemazai J. F. Herbarto pasekéjy (Carlzas de Gar-
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mo, Mrankas Makmari, Carlzas Makmari ir kt,). 1895 metais bu-
vo ikurta net Nacionaliné herbartininky draugija, kuriai kurj
laikg priklausé ir pats DZ. Diuji, arSus J.:P. Herbarto teori-
Jos priesSininkas.

Taigi XIX amZiaus pabaigoje ir XX amziaus pradZioje, kada
dar gana stiprios buvo tradicinés mokyklos pozicijos, atsira-
do *naujojo® aukléjimo judéjimas, (Amerikoje - progresyvisty ju-
déjimas,) Savaime suprantama, jog Sios stambiausios pedagoginés
kryptys nepriklausomai nuo kieno mors subjektyviy nory turejo
susikirsti ir susipinti viena su kita, nors pedagosginéje lite-
rat@iroje jos daZnai tik priesSpriesinamos, neieSkant jokio Jy
rysio.

Pateikiant Siy kertiniy kryp&iy - tradicinés mokyklos
(J. P. Herbartas) ir pragmatistinés pedagogikos (DZ. Diuji)
lyginamgjg char&kteristikq, tenka pastebéti, Jjog kiek jos be-
blty savitos ir priestarauty viena kitul, daug kur turi sglycio
tasky. Tyrimai rodo, Jog daugelio DZ. Diujo - teoriniy teiginiy
iStaky verta ieSkoti J. F. Herbarto pedagoginéje ‘sistemoje. Pa-
naSumy, pavyzdZiui, yra sprendZiant tokias problemas,kaip an-
tal: mc:ymo proceso psichologizavimas, mokymo aktyvizavimas, mo-
kymo proceso struktira, intereso vieta mokant ir kt., nors pag-
rindinés iSeities pozicijos siu dviejy pedagogy visiskail skir-
tingos.

Pirmi-.sia abu mgstytojus suartina senosios mokyklos kri-
tika, nors kritikuojamos visisl-al skirtingos mokyklos:

J. P. Herbartas kritikuoja savo luiko sengyjy mokykly ir pateikic
savity nautocios mokyklos koncepcijy; DZ. Diuji - J. P. Herbar-
to tradicine mokyklg.

J. P. Herbartas, kaip ir DZ. Diuji, pasisako uiZ mokymo ak-
tyvizavimg, neigiamai Ziari {. mcnotoniskq, pdasyvy mokymy. Ta-
¢iau jau &ia pasireiskia ir kardinalis pr eStaravimai:

3., P. Her wtul mokymas - mokytojo velkla perteikiant Zinias
(teikiamasis metodas), kurios netu mokiniai turi protauti, mys-
tytl; Di. Diuji wokymg suprantu kalp grynail mokiniy veikly.isi-
savinunt 2inias savo Jjégomis be mokytojo déstymo, t. y. randa-
muoju metodu. J. P. Herbu-tas visume kame j pirmq vietq iskell-
nokytojq. relkalaudamas i3 Jo Ltslopinti “vaiko aktyvumo mokant
. Di. Diu)l - vaiky,Jo patirt], interesus, deklaruodamas pagrin-
dini prircipy ~ vulkas iSmokets til velkdupas ("1ourning by
‘Joing®). Jo manymu, pasrindiniz svocio centeec turl buti per-
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keltas 1S mokytojo i mokini, atsiZvelgiant { Jjo interesus, po-
reikius ir polinkius. Bfttent vaikas turi lemti tiek mokymo ko-
kybg, tiek ir kiekybg, bati viso mokymo proceso centru (®Mo-
kykla ir visuomené”®, ®Mokykla ir vaikas”). AiSku, viso Sitc

J. F., Herbarto mokyme nerasime.

Reikéty pabrézti, jog DZ. Diuji ir senqjy mokykly kriti-
kuoja nepalyginti ariiau ir grieziéiau negu J. F. Herbartas.

*Herbartus mané, - kaip teisingai pabrézia L. JovaiSa, -
kad mokymg gali uZtikrinti specialiai parengtas mokytojas, ge-
rai zinantis asociatyvini mgstymgy, mokiniy interesy psich.l-.-
gijyg ir Jy valdymo technologijg. Todél visa mokymo teorija
skiriama mokytojo darbui nagrinéti, DZ. Diuji, kritikaves
J. F. Herbartg, savo mokymo teorijos centru laiké vaiko moky-
mosl interesus ir proto aktyvumg, o mokytojul teiké antraeile
reiksmg” (1, p. 63).

J. P. Herbartas, remcamasis asociatyv’ ‘2 psichologija,
sukaré savitq mokymo pakopy, vadinamy formaliniais laipsniais
(aisSkumas -~ asociacijla ~ sistema - metodas), teorijy, 33skirda-
mas tris mokymo tipus - apraSomgji, analitinj ir sintetinj.
8ia teorija gerokai pasengta i prieki mokymo puoseklumo, sis-
temingumo srityje, méginta jos pagalba supsichologinti moky-
mo procesg, pateikti jo struktlrines dalis. Kaip teisingai
pastebi A. Sochoras, J. F. Herbartas ariiau negu bet kas ki-
tas priartéjo prie mokomosios medZiagos loginés struktaros
sgvokos (13). Be to, J. F. Herbarto formaliniy laipsniy teori-
Ja sglygojo tuo metu vyraujaniios mokymo darbo organizacijos -
pamokos struktdry: Sig forma kaip tik ir bandé pertvarkyti ak-
tyviosios mokyklos atstovai, pirmiausia DZ. Diuji, pateikda-
mas aStrig J. F. Herbarto mokymo pakopy kritiky. Tadiau giliau
panagrinéjus DZ. Diujo pilno mgstymo akto teorijg, tuo padiu
loginiy laipsniy teorij3 sprendZiant problemas, iSrySkéja ne
tik skirtumai, bet ir tam tikri panasumai. V. Bertonas be -
uzuolanky pazymi, jog DZ. Diujo 1loginiai laipsniai - %ai mo-
demizuotli arba *diujinizuoti® J., F. Herbarto formalieji
laipsniai (3, p. 496).

DZz. Diujo ptrmieji du loginiai " laipsniai - susidirimas
su kliatimi vei problemos apibraiimas - daznai susilieja i
vieng: tal susidilrimas su kezkioo netikétu, nelauktu. Tadiau
ir J. F. Herbatts: pirmoje pakereoje (aidkunas) icgl pabraiia
valko rusidirimg su kalluo netiketu, neiinemu, taigi taip pat

kadlkokic sunkuno pajautimy., Kitose paTonpusce irgi randama ne-
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mazal panaSumy, Ablem atvejails - induktyvinis-deduktyvinis mo-
kymo pobddis (pradzia ~ stebéjimul, tyrimai...).

Tadiau valgl ablejy Siq teorijy pozicijos visiSkal skir-
tingos. Kaip paZymi V. Bertonas, J. F. Herbarto teorijoje pag-
rindinis vaidmio priklauso mokytojui, Jis visy pradziy pradiia
(®, p. 195). DZ. Diujo teorijoje viso mokomojo darbo centras -
mokinys, jo interesal, patirtis,

Fomaliniy laipsniy teorijos kritika daugiau tikty
J. F. Herbarto pasekéjams (T. Cigleriui, 0. Vilmanui, E, 2zal-
viuckui ir kt.), kurie visoms pamokoms suteiké vienody schemg -
standarty. negu Jam paliam, Pats J. F. Herbartas niekur katego-
riskail nereikalavo taikyti visy pakopy vienoje pamokoje, Jjel
tam nara sglysgy, Jy pakepy teorijyq Jjis suprato gerokai pladi.uu
ir giliau.

Forwaliniy laipsniy teorija jau antrojoje XIX amziaus pu-
séfe buvo pladial Zinoma ir tuo padiu metu tapo pugrindiniu
kritikos cbjektu bevelk visame puasaulyje, iskaitant ir Vokie-
tijy. Ypal sgrieztul pried j4 pasicaké G. Gaudigas, pabreézdamas,
Jog mokini, savarankisSkumas turi buti vyriausias didaktikos Sa-
kis, nd s, kalp pastenl F. Karsenas, paties G. Gaudigo metodas
mazal kuo skiriasi nuo J. F. Herbarto pakopy: vietoj formaliniy
laipsniy G, Gaudigus jveda { mokymo proces:i formalinius
principus, uriy privaloma laikytis (11, p. 15).

Aneriiedial progresyvistai labal prieStaringai ir nevie-
nareikSmiai iSreiskia savo poZz ari { formaliniuas laipsnius, pa-
vyzdziui, S. Parkeris pastebl, jog Jjie neatitinka mgstymo pro-
coco ir tunj pat priduria, jJog :#i schema sutampu su mystymo
procesu, ypaé su induktyviniu mgstymu (6).

P. Monro teigimu, laipsnius sglygoja ne uwedilagos pobi-
dis, o Zmogaus sielus velkla [(1¢),

Svarbi vieta ablejy mgstytojy pedage inise teorijose skir
ta fntere > provlemcd. J. P, Herbarto supratimu, interesas yra
i tik soékmingo mokywo sqlyga, bet L prlewoné. Mokywmo tiksly
Jis suprante placial: tul ne tik 2inly puteikiwas, Jy {sisa-
vintmas, tet i charaktert., vallos, Jatsmg ugdymas (aukléjan--
1 wmokyno principus), Ll grigitai ,usi;Jko‘rrips vienpusj,
siuaral ca,resty wobyw,, 8Ll &Culea .l cpreoti putelbia dau-
efa,wuln fateresy tecrij,.

Sy vl J. Py He barty, tal protines voikio:s rd-
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§is, kurig turi suzZadinti mokymas. Kadangl Zmogaus protineé
velkla, jo siekial yra jvairiapusiai, tai ir interesas turi bi-
ti {vairiapusis: ®visi turl dométis viskuo ir bitti virtuozai
kokioje nors vienoje srityje* (10, p; 171).

Klasifikuodamas interesus, J. F. Herbartas remiasi dviem
1Seities taSkals: vaiko asmenine patirtimi (nataralistiné moky-
mo kryptis: empirinis, spekuliatyvus ir estetinis interesai)
ir jo bendravimu su turindiais Ziniy, ismintingals Zmonémis
(istoriné kryptis: simpatinis, socialinis, religinis intere-
sal). . :

Empirinis interesas - noras pazinti aplinking tikrove,
atsakyti { klausimy, kas &ia. Spekuliatyvus interesas - noras
mystyti, samprotauti, atsakyti j klausimy, kodél, dél kokios
prieZasties. Estetinis interesas -~ pazinti grozi, meniniu po-
Ziariu {vertinti aplinkg. Simpatini: interesas - bendravimas
su artimals, Seima; socialinis - su visuomene, religinis - su
dievu,

J. FP. Herbarto manymu, mokymas negall buti vienpusis dar
ir todél, kad niekas negall 1S anksto nuspéti, kas lems cha-
rakterio formavimg, dorovingumo ugdymg. Todél si@lo neprie§-
prieSinti vieny mokomyjy dalyky kitiems. Vienas svarbiausiy
mokymo tiksly - suZadinti jvairiapusj intecresy.

DZ. Diujl, kuilp aktyviosios mokyklos atstovas, taip pat
kategoriskal pasisako prie$ vienpusi mokymg. Jo manymu, moky—
mas, aukléjimas - ne priemoné rengti gyvenimui, o pats gyve-
nimas, todél turi bl@ti organizuotas taip, kad visos jo pusés
visapusiskal atsispinddty mokykloje (9, p. 37). "Daugiapusio®
intereso sgvokos, kiek %inoma, DZ. Diuji. nevartojo; tadlau 13
to, kalp Jis suprato mokyklos uzdavinius, i§plaukty iSvada,
Jog 31 syvika Jam nesvetima. D3. Diuji. intereso teorijoje
pateikia impulsy, instinkty, tuo padiu ir ‘nteresy (instink-
tal, poreikidi; polinkial gimdo interesus) klasifikacija, ku -~
rios istaky verta ieskoti J. P. Herbarto mokyme, nors 1ieities
pozicijos abiejy mokslininky ir S5iuo atveju visiSkal skirtin-
goss J. F. Herbarfas remiasi asociatyvine psichologija,

Dz. Diuji - biogenetiniuais principais, bilogenezés désniu, ko
vokiedly pedagogo ir mintyse negaléjo buti. Be to, DZ. DiuJL.
kaip kraStutinis pedocentrizmo atstovas, visg savo mok ymo

teorijg grindzia vien vaiko 1nteresa1s,da2niausiui spontani-
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niais, jo asmenine patirtimi (vuiko interesas - tai viso pe-
dagoginio proceso pradmuo, kertinis akmuo). Mokyklos uZdavinys -
auk8tinti spontaninj vaiko vystymgsi, jo prigimti, ypatybes,
interesys, sugebéjimus. Svarbiausias mokymo proceso tikslas -

ne teorinis Ziniy teikimas bei jy {sisavinimas, o i{gimty, spon-
tani8ky interesy, instinkty vystymas.

J. P. Herbarto intereso teorija susieta su Ziniy sistema,
su sistemingu Jjy pateikimu bei isisavinimu. Mokslininkas reika-
lauja mokyti taip, kad pati mokomoji medZiaga, dalykai Zadin-
ty interesy, skatinty doméjimgsi jals, kad visas dvasinis gyve-
nimas bQty jtrauktas i lavinimo procesq. ®Tai, ko mokomasi su
malonumu, i3mokstama greitai ir {sisavinama nuodugniau® (10,

p. 180). Svarbiausias lavinimo uZdavinys - sukelti visapusis-
kg :nteresi. Jo manymu, interesas - tal mokiniy protinis savi-
veiksmisSkumas,

Nors ir yra kardinaliy skirtumy, aviejy mgstytoldy-intere-~
so teorijos turi ir panasumy: 1) ubu pedagogal pazywni valingy-
Ji intereso pradg; 2) intervesy sieja su vaiko pratine veikla,
aisSku, iSeities taskai visai skirtingi; 3) pasisako prie§ vien-
pusidkyg interesy (vienpusiskq mokymg); 4) daug kuo panadios in-
teresy klasifikacijos, nors iSeities pozicijos neturi nieko
bendfo,

Nepai .cnt tam tikry panaSumy, DZ. Diuji grieztai kritikuo-
Ja J. F. Heebarto intereso teorijy pirmiausia uz tai, kad ji
susijusi su sistemingu gatavy Ziniy pateikimu, kad interesas
tiesiogiat susietas su mokomuoju dalyku, su mokytojo veikla ir
t.t. Dz. Diuji interesy laiko labiuu {gimtu dalyku, nors aps-
kritat Jjo intereso teorija labal priestaringa ir kartals sun-
kial paaisSkinama.

Panaiiai Sios sistewmos a{éﬁ¢na kity didaktiniy problemy
sprendinus, pavyzdziui, mokymo metodikos s.ityje abu mystyto-
Jui iSskir*iay viety teikia tirlamajam metodui. Tiesa, prak-
tiskul sprendziant $§i klausimg, vel ryskeja kardinalas skirtu-
mai. J. P. Herbartus daugliau nagrinéja tiriawojo wetodo esmg,
pateikia tartum teorini Jo poerindimg, t. y. sidlo nepatelkti

gatavu pavidaluy m&kinimwéto.kq Jile patys gall atrasti, steng-
tis, kas valkal savarsnkiskol sig- ¢ roctl cieoy. TiCiau pag-
rindine vieta moky o procese chivima pateiidamajam metodud
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DZ. Diuji tiriamojo principo pagrindu kuria istisg tiria-
mojo proueso metody sistemy - paieskos, tiriamasis, problemy
sprendimo metodus (?problem solving®?) ir kt. Pugrindinis jo
principas - mokymas veikiunt (*learning by doing”). Sios teori
Jos pagrindu kuriamos atskiros mokymo sistemos: ®vadovaujamo
mokymo® (®supervised study®), Daltono planas, Gary, Vinetkos,
Detroito planai, projekty metodas...

Jau minéta, jog DZ. Diuji darbe "Kaip mes wystom® pateliks
teorinius probleminio mokymo pagrindus. Norétysi pastebéti,
Jog probleminio mokymo pradmeny, elementy yra ir J. P. Herbar-
to mokyme. Jam neswetimos tokios sivokos kaip *hipotezér,
*problema”®, *tyrimas”, ®sugeb¢jimas tirti” ir kt., aisku, pag-
rindiné vieta pateikiant zinias skiciama mokytojui. DZ. Diujo
teorijoje, atvirks&iui, mokinys pats ‘kelia problemas, klausimus,
pats ir ieSko atsakymy i Juos.

Taigi, nors J. F. Herbarto teorija, jo didaktika aktyviosios
mokyklos atstovy, pirmiausia DZ. Diujo , buvo smarkiai kriti-
kuojama, vis tik atskiri Sios teorijos teiginiai prasiskvervé
{ padiy kritiky mokymy, aisku, jiems patiems to nesuvokiant ir
nesiekiant, kadangi istorijoje nepriklausomai nuo niekieno va-
lios egzistuoja perimamumo principai. Bevelk visoje aktyvioSios
mokyklos teorijoje Jaudiamas klasikinés pedagogikos, nors Ji
ir vuvo kritikuo ama, poveikis. Tiesa, tailkant 5iy4 teorijg
praktikoje, 31 jtuka beveik nejaudiama., Cla jau visail kitas
poZ#iaris ir i mokymo turini - zinias, mokymo organizavimg -
formas, metodus, { diduktinius principus, { pati vailky, jo in-
teresus, patirti ir t.t. Teisingiausias vertinimas turbat pa-
teikiamas Zurnale *Mokykla ir visuomené”, kur sakoma: *Pasta-
rqiq laiky vyraujandios pedagogikos srovés pripaZzjista ir her-
bartiskos, ir reformistinés pedagogikos vienasaliSkumg, tadiau
neatmeta nei vicnos, nel kitos daugelio teigiamyjy privalumy.
Herbartiskoji mokykla duoda asmenybés formuotei kai kurias
galres, naujosios pedagoginés srovés pupilio bel duoda turing.

0 i3 t¢ ir elna, kad pedagoginiam procesui reikalinguas vienas

pagzrindinis dalykas, kurls drauge sudaryty formalini asmenybés
pajosuny, i dougeli kity dalykq materialiniam pajegumui. Tie
du Aaspeiktai daus lemia tiek paGisg mokyklos slstemy, tiek ir
visy pedagogin, darbg® (4, p. 9).
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Stasé valatkiené

AKTYVIOSIOS MOKYKLOS IDEJY ATSPINDYS
J. LauZIKO DIDAKTINESE PAZINROSE

J. LauZikas savo darbuose daug démeslo skyré uisienio
pedagoginei minéial bel mokyklai studijuoti, Jis buvo geral
susipaZings su {vairiowis XIX a. pab.-X£ a. pr. pedagogineémis
srovéuils (darbo, veiklos nokykla, velksmo pedagogika, asmeny-
bds, eksperimentine pedagogika, pragrnatistine estetinio auk-
léjimo, egziston . alistine pedagogika ir kt.), su uisienio
peduagosy praktine pavirtini, jy ivskojimals (ypad Vokietijcs),
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