
rindinėJe ll)okyklos veikloJe - mokymo procese. O tai viena iš 
pagrindinių sėkmingo asmenybės ugdymo sąlyg ų, pagrindinis d.em.ok­
ra tiJos įgyvendinimo ne tik mokykloje, bet ir plačiose visuome­
nės sferose laidas. 
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. Stasė Valatkienė 

AKTYvIOSIOS MOKYKLOS ATS'l'OVŲ KRITINIS POŽIOtU s  Į 
HERBAR1'0 MOKYKLĄ 

XIX amžiaus pabaig.ije '" XX amžiaus prad�ioje Vakal'Lj Euro­
poje ir JAV in te11syviai besi vyst<.rn ti mokslo ir techntkos pažanga 
paveikė :įvairi1� tipų rnol:ykl1Į funkcijas, jų paskirtį: pirmiausta 
išmokyti jau1111J l l<art·1 įgyta5 zinias taikyti µ<.iki tusiomis sq­
lygo.uis. Labim1s.iai buvo vę,·tjna.mėt m'ist:mti, kl1rytiin;.>a R.smeny­

bė, gali11ti d:_iryti stel;r;klu:: į·nirio:'e molcslo, technikJs sri­
t.yse bei lw di1mi.;1:::? 1;yvcni1iu, l\<ti;; r„1·,t·.�l,i J. Į,;;:i-.. 1.k.H;, dvi-



dešimtasis amžius yra blldineas pasisuldmu i realųJ:I, gyvenimą, 
į gyvenimo tikrovq, retorminėje teorijoje ir praktinėje peda­
gogikoje dominuoja gyvenimiškumo idėjos ir principais Ov. Dec­
ro11 •pe� gyveni�Ų gyvenimui•, Dž, Diuji, V. Kilpatrikjs, 
G. Keršenšteineris ir kt. mokymo tikslą ir užduvinius nUkėlė 
į gyvenimq, mokyklos esmq mato gyvenimiškume (J, p. lJ)� 3. Lau­
žikas plačiai ir giliai supranta gyvenimiškumo princip�. 30 ma­
nymu, •mokymasis yra ne kąs kita, kaip \ėjimas į gyvenim<1, įgi­

j imas pajėgų 11' sugebėjimų atitinkamai gyvenime laikytis, ohen­
tuotis if veikti•,, tai žmoga�s •įaugimas į kultūrinį gyvenimą•, 
•mokymą sis Yrli kul tlll.'inio gyvenim-:i ar bendrai paėmus gyvenimo 

• '· l 

tunkcįja, prikLiusoma nuo kultūrinio l..iipsnio,; (J, p. 14). 
�ama pedagoginė teorija ir mokykla negalėjo patenkinti 

nau"'1 gy.,ręni�o poreikių. ši mokykl" vis labiuu buvo kritikuoja­
ma už atatrakt nuo gyvenimo, už vaiko prigimties, interesų, pa­
tirties nepa�symą, už verbalinius mokymo metodus. Atsiranda ne­
mažai retormistinių pedagoginių srovių bei teorijų1 darbo, veik­
los ąiok�kl�, vei1<smo, ekspel'i�entinė, asm�nybės, pragmatistinė, 
estetinio m.:�:lėji!lio ir kt. pedagogika. Nors kiekviena Jų turė­
jo sąva�· pozicijas, -yisos Jos daug dėmesio Hkyrė v..iikui, Jo 
prigimčiai studijuoti, p:.itirčiai1 interet;ams. Bendras ir svar­
biausias šių peda,ogioių srovių bei teorij ų principas - vaikas 
v� si š kai į< 'j,monina til< tas iinias, kuriŲ pats savarankiškai 
niekill.. , , , 

Daugeli šįŲ sNvitt sutelkė vadinamoji aktyv:Loj:iJ 1Doky1<la, 
k uri iabiė1usiai atitiko to meto mokyl•lai keliamus reikaiav:limus: 
a ktyvinti mokymo p1•ocesų, ugdyti vaiko savė1r<mkiškum;1, kiliry'b:li­
nt mąstym<i. �ažinti J vaik<i. derintis prie jo pl'igimtięs. To bu­
vo siilloma siekti kiekgėilima pla0iau panaudojau t mokinių iesko­
J imųs, tyrinėjimus, :\,rodinėJimu!i-Jr kitokius mokymosi budus. 
Universaliausiu buvo laikomas �1'0bleint1 sp1·1 1dimo metodas (prat-
l&,J soiving'. 

Vienas žymiausių aktyviosios mokyk l oi:, Sė1linink1Į, vaJ:inamo­
sios veiklos pedagogil;os a tstuvų uuvo Dianas Diuji (1859-1952), 
ku�is pragmątl stinės tiloso!ijos ir psicholo..;ijos pagrindų su-
k arė pra0wa tistinų pedugo� ką. Darbe "Kaip meb m11stom11 ( •ttow 

we thing•, l.909 m.) Dž. DiuJi mė��no teo rbk<.li µac;rįsti prob­
leminio u.:1sty110 111otod111 išskirdaruas ir upt<ądam11s a tskir us 
prut>lemos s;,renditnc.l etapus. T1ti: l) susiduriwas su kli atimt, 
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su nežinomu reiškiniu, 2) sunkumo, problemos apibrėžimas, )) 
galimo sprendimo pateikimas - pipotezės iš�ėlimas, 4) hipote­
zės svarstymas - problėmos sprenJimas, 5) hipotezės priėmimas 
arba atmetimas - sprendimo patikrinimas. Kiekvieną šių etapų 
jis gana plačiai apibūdino ir psichologiškai pagrindė. 

Pirmiesiems dvieili etapams budinga abejojimo, neryžtingumo 
. būsena, Ypač svarbus susidūrimo su kliūtimi, neryžtingumo eta­

pas. Pagal Dž. Diuji, kliūtis - problemos prigimtis, natū''.•alus 
stimulas retlektyviam mąstymui plėtotis, nes' žmogus, jo nuomo­
ne, mqsto tik tuomet, kai pats pajunta prublemą, kai pats atsi­
duria konfliktinėje situacijoje ir išmoksta rasti išeitį iš 
Jos. Mąstymas prasideda problemos pajautimu, t.y. susidūrimu 
s't kliūtimi ir poreikiu pašalin t1 abejojimų 1 rasti išei t\ iš 
esamos situacijos. 

Kiti trys problemos sprendimo etapai įeina į ieškojimo, 
tyrinėjimo procescj. 

Dž. Diuji labai svarbiu momentu laikė hipotezių kėlimą, 
kadangi hipotezė - protavimo šerdis. Jis ypač pabrėžė atsargu­
m o  momentą keliant hipotezes, kadan0i vaikas t uri būtj, atsakin­
gas už savo mintis. Jo nuomone, kritinio mąstymo esmę sudaro 
užtęstas svarstymas. Tiek problemos sprendimo pradžioje (api­
brėžiant problemą), tiek ir pabaigoje (patvirtinant h�potezę) 
reikia daug dėmesio �kirti vaiko stebėjimams, eksperimentams. 

Vienas pagrindinių Dž. Diujo teorijos teiginių - •mąsty­
mo nėra ten, kur nėra problemos". Mąstymą Jis suprato kaip 
veiksmų visumą, kaip tam tikrą elgesio aktą. Penki anksčiau 
minėti problemos sprendiirio etapai ir sudaro pilnų re!lektyvaus 
mąstymo aktą, kadangi mąstymas atsiranda iš pore.i.kio pašalin­
ti kliūtį. Mąstymas tampa tarsi praktinės veik'ios instrume� tu. 

Reikia pastebėti, kad nagrinėjamuoju laikotarpiu (XIX a.p 
- XA a. pr. ) , kada buvo gyvai diskutuojama pedago&ikos teo-
ri jos bei mokyklos praktikos kiausimais - keičiamas poži�ris 
į vaiką, į mokymo turinį, ieškoma naujų mokymo organizavimo 
formų bei m�todų, dar buvo gana stiprios tradicinės mokyklos 
poziciJos (pagdndinis atstovas :J. F. Herbartas-1'776-184_1). 
Nors tradicinė mokykla b1.tvo smarkiai kritikuojama, daugelio 
pedagogų dėmesį patraukė :J. l'. Herbarto pedagoi.;inės id9jos, 
ypač j_o didaktika (daugiapusio intereso teoriJėt, mokymo pako­
pos, mokymo aktyvizavimas i1.• kt.). Amerikoje, k<iiP ir kitose 
šalyse, buvo nem:ižai J. r. Herbarto pasekt\i11 ((;ai:-lwi� de Gar-



mo, �rankas Makmari, čarlzas Makmari ir kt,), l��' metais bu­
vo įkurta net Nacionalinė herbartininkų draugiJa, kuriai kurį 
laiką priklausė ir pats Dž. Diuji, aršus 3. f, Herbarto teori­
Jos priešininkas. 

Taigi· XIX amžiaus pabaigoje ir XX amžiaus pradžioJe, kada 
dar gana stiprios buvo tradicinės mokyklos pozicijos, atsira­
do •naujojo• auklėjimo J udėjimu� (AmerikoJe - progresyvistų j u­
dėjimas,) Savaime suprantama, jog šios stambiausios pedctgoginės 
kryptys nepriklausomai nuo kieno nors subjektyvių norų turėjo 
susikirsti ir susipinti viena su kita, nors pedagoJinėje lite­
rataroJe jos dažnai tik priešpriešinamos, neieškant jokio Jų 
r yšio. 

Pateikiant šių kertinių krypčių - tradicinės mokyklos 
(:J. P. Herbartas) ir pragmatistinės pedagogikos (Dž. Diuji) 

lyginamąjll charakteristiką, tenka pastebėti, jog kiek jos be-
bū tų savitos ir prieštarautų viena kitai, daug kur turi sąlyčio 
taškų. TyPimai rodo, jog daugelio Dž. Diujo teorinių teiginių 
ištakų verta ieškoti :J, F. Herbarto pedagoginėje 'sistemoje, Pa­
našumų, pavyzdžiui, yra sprondžiant tokias problemas.kaip an­
tai1 mc·:ymo proceso pnichologizavimas, mokymo aktyvizl:ivimas, mo­
kymo proceso struktūra, intereso vieta 1nokant ir kt., nors pag­
rindinės išeities pozicijos šių dviejų pedagJgų visiškai skir­
t ingos. 

Pirm1�.,1sia abu mąstytojus suartina senosios mokyklos kri­
tika, nors kritikuojamos visii.ll·'ii skirtingos mokyklos; 
:J, P, Herbartas kritikuoja savo laiko senąJą mokyklą ir pateiki' 
savitų nau,tor:ios mokyk:Į.os koncepcijq; Dž. Diuji - :J, P. Herbar­
to tradicinę mokyklą, 

:J. P. Herbartas, kaip ir o.�· DiuJi, pasisako uii. mokymo ak­
tyvizavimą, neigiamai žiūri t: lht;'flotonišką, p<.1syvų mokym4. Ta­
čiau jau čia pasireiškia ir kardinalūs J,Jr eš ta ravimai: 
:l, p. Hert u·tui mokymas - mokytojo veiklli perteikiant žinias 
(teikiamasis metodas), kurios netu mokiniui turi prot01uti, mąs­
tyti; D:L DiuJi 1aokymą suprantu lcuip grynėti mokini11 veikl<1.įsi­
savinant žinias savo jėgomis t>1� mokytojo dcistymo, t, y. randėt­
muoju metodu, :J. P. Herllu"tas visume kame į pirm11 vietą iškeli• 
•oky�Ją, reikalaudamas ia jo l .... 

„slopint1 -vaiko ak-ty�uiiici mokant 
Oi,· DluJt - vuil::�,Jo piltirtį, interesu,„ deklaeuodama!:; pa,;.rin­
din� prirdpą - v..iikas iiiraoJc.!;t • til: V<iibL.1mas ("lo..irn111g lly 

·Joinu•). :Jo 11any111u, paJ rinui11i� rov:1.·iu cuntr·:i!: turi t>.iti ver-
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keltas iš mokytojo į mokinį, atsižvelgiant į jo interes�s, po­
reikius ir polinkius. Būtent vaikas turi lemti tiek mokymo ko­
kybę, Uek i1· kiel<ybQ, bUti viso mokymo proceso centru (•Mo­
kykla ir visuomenė", •Mokykla iL' vaika s"). Aiš!<U, viso šitc 
J. F, Herba�to mokyme nerasime. 

Reikėtų pabrėžti, jog Dž. Diuji ir senąją mokykl11 kriti­
kuoja nepalyginti adiau ir griežčiau negu J. F. Herbartas. 

•tterbartus manė, - kaip teisingai pab�ėžia L. Jovaiša, -
kad mokym<1 gali užtikrinti specialiai parengtas mokytojas, ge­
rai žinantis a socia tyvinį mqstym<i. mokinių interesų psicl· ,1 ·.­
gi ją ir jų valdymo technologiją, l'odėl v:i. sa mokymo teori ,ta 
skiriama mokytojo darbui nagrinėti, Dž. D1uji, kritikavęs 
:J. F. Herbartą, savo mokymo teorijos centru laikė vaiko moky­
mosi interesus ir proto aktyvumą, o mokytojui teikė antraeilę 
r eikšmę" (l, p. 6J). 

:J, F. Herbarta s, ro:lmC:amasis asociatyv� '9 psichologija, 
sukūrė savi t<1 mokymo pil.kopų, vadinamų formall.niais laipsniais 

(aiškumas - asociacija - sistema - metodė1s), teoriją, Uskirda­
mas tris mokymo tipub - aprašomqjį, analitinį ir sintetinį. 
Šia teorija gerokai pąžengta į priekį mokymo nuoseklumo, sis­
temingumo srityje, mėginta jos pagalba supsichologinti moky­
mo proce są, pateikti jo struktOrines dalis. Kaip teisingai 
pastebi A. Sochoras, :J. F. Herbartas arčiau negu bet kas ki­
tas priartėjo prie mokomosios medžiagos loginės strul:tUros 
sąvokos(1J). Be to, :J. F. Herbarto formalinių laipsnių teori­
ja sąlygojo tuo metu vyraujančios iųokymo darbo organizacijos -
pamokos struk tarų: šių formą kui p tik ir bandė pertvarkyti ak­
tyviosios mokyklos atstovai, pirmiausia Dž. Diuji, pateikda­
mas aštrią :J. F. llerbarto mokymo pakoptĮ kritikų. Tačiau giliau 
panagrinė,jui:; Dž. Diu Jo pilno mąstymo akto teoriją, tuo pačiu 
loginių laipsnių teoriją sprendžiant problemas, išryškėja ne 
tik skirtumai, bet ir tam tikri panasumai. v. Bertonus be 
užuolankų pažymi, jog Dž. Diujo loginiai laipsniai - �nt mo­
dernizuoti arba "diujinlzuoti• .']. F. Herbarto formalieji 
luipsnial ('3, p. 496). 

Dž. Diu.Jo ptrmieji du lo;:;iniai laipsniai - su sidūrimas 
su kliūtimi lJ ei p.rotilP.mo s api brc�L.imas - d:ižr.:;i su si lieja .į 
vienų: tai susidurimis s'll kozkrrn netikėtu, n eld uktu . T:.ičiau 
ir :J. F. H<?rbit·b,. pirmc,jo !'ukor·oje (ai::;Jrnnas) L•gi pabr·}�:i:.1 
v.�l.1<:l :-ru:iė.1ri.mą st: hi;:J��w neti!-:<Jtu, ne;;inoniu, t<.ii['i taip pat 
k:1t.:Icoki\J ;:,un'.·;ur;o r;iJ.Juti.rr:q. Kitose ;>;„:�o;.h..i!=:e irci r:11Hidma ne-



m1:1žai p!i!1 '1šwuų. Abit:m a tvej111 s - 11•dukt yvini s-deduk tyvinis mo­
kymo pobūdis (pradžia - stebėjim ... i, tydmai . „ ) . 

Tačiau vėlgi ab ieJ11 šių teori j11 pozici Jos visiškai skir­

tingos. Kaip pažymi V. Ber tonas, 3. F. Herb arto teorijoje pag­

rindinis Vėiidm1t0 priklauso mokytojui, Jis visų pradžių pradžia 
(8, p. 195); Dž. Diujo teorijoje viso mokomojo da1bo centras -
mokinys , jo interesai, p!itirtis. 

Formalinių laipsnių teorijos kritika daugiau tikt� 

3. F. Herbarto pasekėjams (T. Cigleriui, o. Vilmanui, E. Zal­

viurkui ir kt.), kurie visOllS p<tmokoms suteikė vienodq schemą -

standartq, negu ji.Ira pačiam. Pats 3. F. Herbartas niekUr katego­

riški.ii nereikalavo tai kyti visų pakopų vienoje pamokoje, jei 

tam nr�ra sąl yg11, Jų pakopų teoriJ<I jis supruto gerokui plači.,1u 

ir giliau. 

Formalirii ų la1psnių teorija jau antrojoje XIX amziiiUS pu­

sėje buvo plačiai žinoma ir tuo pačiu metu tapo pi.lgrindiniu 

kritikos C1bjektu beveik visame pdsdulyJe, įsk;;i tant ir Vokie­
tij:1. Ypač griežtai prieš j;1 pasisakė G. Gaudigas, pubrėždamas, 

jog mokini11 savarankiškumas turi bl.iti vyriausias didaktikos šū­

ki:,, ne -·s, kc1ip paste1,i F. Ka rsenas , paties G. i.laudigo metodas 

maiai kuo skiriasi nuo 3. F. Herb arto p:i.kopų: vietoj formalini11 

laipsnių G. Gaudig:is įvedd į mokymo ;iroces<i fOll'malinius 

principui,, ··ur.l'l pl'ivaloma laik ytis (11, p. 15). 

AG1e1··,';įečiai 1•rogresyvistai labai pL'ieštaringai ir nevie­

naruikšmiai i š rei:; kia savo pož' arį į formalinLis laipsnius, pa­

vyzdžlui, S. Parkeris lJdStcbi, jog jie neatitiriJ'a mąstymo pro­

c e�o ir t1v>J pat !Jl'idu riėl, jog '�i scheu,a su tc.1m1•u su mųstymo 

.-ror�osu, ypač su i 11duk tyvin iu m;1stymu (6). 
P. Monro teigimu , laipsni U'; s:1ly5oj" ll•3 ifi(lJ:da.>os pub a­

•11 :o., o zr.iog .. 1us sielus veikla ,ČH'). 

Sv<1rh1. vieta abiejų m11stytoj:Į pedilgc i n�•:c,e tE.orijJStl skir­
t"' lntern. 1 pr1-'bl"rn"l. :J. F. Heruu.rtu su„.1",itimu, interesas yra 

r;;, tik s6k�:1ngo rnul:ytuu sr1lyg1.1, tiet 1.t· pl'icnor1il. Moky1•1<J tik sL1 

JL> �.u1·r1ntu Į;J__;ėiai: t;,i ne tJ.k iiriių j;.1tuUd11,Js, Jti įsisli­

vini:i;1.1s, !;et i 1· ctiar<-.tktori.., v.1liu"', .i .11�m:1 tqdyr.1JS (.:wklėj1;n·­

;:1·1 :uokyw:; r·dn�i;Jo;:;). L·i' 1i 6J'iezt.:ii , „,,i:,d:1J '1·i•icc:; vienpusį, 

�t;J,1r·ąi �·.;1.rH�t:i �.;ot:1;J11• Si,.1.i 1.'- � u l t..ii1 .1 :.,,r�::,ti į1.Jtelt:i.u. dtiU ­
�:1 .i• ._._·..;i :- 111 tt.:rut. i toi....r·ij t. 
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šis, kurią turi sužadinti mokymas. Kadangi žmogaus prot:!.nė 
veikla, Jei siekiai yra įvairiapusiai, tai ir in terasas turi b 0-
ti įvairiapusis: •visi turi domėtis viskuo ir bOti virtuozai 
kokioje nors vienoje srityje• (10, PI 171). 

Klasifikuodamas interesus, :.r. F. Htrbartas remiasi dviem 
išeities taškais: vaiko asmenine patirtimi (nataralistinė moky··· 
mo kryptis: empirinis, spekuliatyvus ir estetinis interesai) 
ir jo bendravimu su turinčiais žinių, išmintingais žmonėmis 
(istorinė kryptis: simpatinis, socialinis, religinis intere­
sai). 

Empirinii:; interesas - noras paž:i.n ti aplinkiną tikroV•i, 
atsakyti į klausimą, kas čia. Spekuliatyvus interesas - noras 
mąstyti, samprotauti, atsakyti .i, klausimą, kodėl, dėl kokios 
p�iežasties. Estetinis interesas - pažinti grožį, meniniu po­
žiilriu įvertinti aplinką. Simpatinb interesas - bendravimas 
su artimais, šeima; socialinis - su visuomene, religinis - su 
dievu. 

:.r. F. Herbarto manymu, mokymas negali būti vienpusis dar 
ir todėl, kad niekas negali iš anksto nuspėti; kas lems cha­
rakterio formavimą, dorovingumo ugdymą. Todėl siOlo neprieš·­
priešin ti vienų mokom11Jų dalykų kitiems. Vienas svarbiausių 
mokymo tikslų - sužadinti įvairiapusį interesą. 

Dž. Diuji, kc1ip aktyviosios mokyklos a t stovas, tai.p pat 
kategoriškai pasisako prieš vienpusį mokymą. :Jo manymu, moky­
mas; auklėjimas - n e  priemonė rengti gyvenimui, o pats gyve­
nimas, todėl turi būti organizuotas taip, kad visos jo pusės 
visapusiškai atsispindėtų mokykloje (9, p, J7). -Oaugiapusio• 
intereso sąvokos; kiek žjnoma, Dž. Diujį nevartojo; tačiau iš 
to, kaip Jis suprato mokyklos uždavinius, išplauktų išvada, 
jog ši sąvc :-.a Jam nesvetima. Dž. Diuji intereso teorijoje 
pateikia impulsų, instinktų, tuo pačiu ir 'nteresŲ (iris�ink­
tai' poreikiai i polinkiai eimdo inteL'estis) klasihkacijci. ku­
rios ištakų verta ieškoti :.r. F� Herbarto mokyme, nors Eei.Hes 
pozicijos abiejų mokslinink11 ir :Jiuo atveju visiškai skirtin­
gos; :.r. F. Herbartas remiasi asociatyvine psichologija, 
Dz. DiuJi - biogene tinL.lis principuis, biogenezės dėsniu, ko 
vokiečių pedagogo ir mintyse ne�alėjo būti. Be to, Dž. DiuJi., 
kaip kraštutinis pedocentrizmo atstov.1s, v:i.sq savo mokymo 
tecJri j;Į srin•1.žia vien vaiko interesais, dužnLwsL.1i spont<mi-
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niais 1 Jo asmenine patirtimi ( vc1iko iu teresėls - tai viso pe­
d agoginio proceso pradmuo, kertinis ėikmuo). Mokyklos uždavinys -

aukštinti spontaninį vaiko vystymąsi, jo prigimtį, ypatybes, 

interesus, sugebėjimus. SVė1rbiausias mokymo proceso tikslas -

ne teorinis žinių teikimas bei j14 įsisavinimas, o įgimtų, spon­

taniškų interesų, instinktų vyst11aas. 
J, F. Herbąrto intereso teorija susieta su žinių sistema, 

su sistemingu Jų pateikimu bei įsisavinimu. Mokslininkas reika­
ląuja mokyti taip, kad pati mokomoji medžiaga, dalykai žadin­

tų interesą, skatintų domėjimąsi jais, kad visas dvasinis gyve­
nimas bQtų į trauktas į lavinimo proces'I • •Tai, ko mokomasi su 

malonumu, išmokstama i;rei tai ir įsi savinama n,uodugniau• (10, 
p. 180). Svarbiausias lavinimo uždavinys - sukelti visapusiš­

ką .r.nter·es<i. :Jo manymu, interesas - tai mokinių protinis savi­

veiksmiškumas. 
Nors ir yra kardinalių skir·tum11, <>biej11 m11stytoJų -i11tere­

so teori jos turi ir panašumų: l) abu peda gogai pėizymi valing4-

Jį intereso pradq; 2) intei.•esą sieja su vuiko protine ve1.klėi, 

a išku, išeities taškai visai skirtingi; J} pasisako prieš vien­
p usišką i.n teresq ( vieupusišk<l mokymą); 4) daug kuo panašios in­
teresų klasifikacijos, nors išeities pozicijos neturi nieko 

bendro, 
Nepai „�nt tam tikrų panašum1�, Dž. Diuji griežtai k'ritikuo­

ja :J. F. H�rDarto intereso teorijų pirmiausia už tai, kad ji 
susijusi su sistemingu gatėtvų žinių pateikimu, kad interesas 

tiesiogiai susietas su mokomuoju dalyku, su mokytojo veikla ir 

t. t. Dii. Di11jL interesą laiko lallii>U įgimtu do.lyku, nors aps­

kritai jo intereso teariju. labai p ries tariuga ir kartais sun­
k iai paaiškinama. 

Pana;\iai iiios sistemos a1
,
:3(,.na kitų didaktinių problemų 

sprendimus, pavyzdžiui, mokymo metodikos � .. ·i tyje abu mąstyto­

j •• i išskir•1.nc; viet-1 teikia til'LamaJOim met·-•dui. 'riesa, pro.k­
ti šk:..i sprt.:ndžian t il į kLiusim11, vėl ryi;kėj11 kiirdinalils iokirtu­

mai. :J. P. Herb:irt-.1s dauėiau lld1F'in6ja tiri;;mojJ 1aetJdo esmę, 
p;;tuikia turtum teorinį Jo !Ji.lt,;r:lr1dim:i. t. y. i:l!ll.i nepateikti 
gatavu puvtdCJl� m1;idr.L1:·,i-'. t'l, k;i ji r.: pi.itys g-.1li ėttr·;:;ti, steng­
tis, ka..i vail:ai suvaNn!:i.;f-.:.i ��::· tj r.:. ti ti•.::.·;. i'1Ci"t1 po.,,1-
ri�i1.irH! viet.a moky .o pr-:Jce�:e !.-l:it�t·n11i.1 t:,·it1.:iki·JPiJ,j'1u1 r:!Pt•-.H1ui 
(<tr:<litir·i•: c1:1;:ty'11s k'•ii' v.i1::0� i •·ud .č;l··· 1ll'1l. 



' 

Dž. Oiuji tiriamojo principo pagrindu kuria ijti są tiria-
mojo prci,leso metodų sistemą - paieškos, tir1amusis, p.mble1ni1 
sprendimo metod_LIS ( •problem sul ving") ir k t. PcJgrindiui s .j0 
principas - mokymas veikiant ("learning by doing•). Šios teori­

jos pagrindu kuriamos atskiros mokymo sistemos: •vadovaujamo 
mokymo• (•supervised study•), Dal tono planas, Gary, Vinetkos, 

Detroito planai, projektų metodus • • • 

Jau minėta, joi; D�. Dillji darbe "Kaip mes m:1stom" pateikė 
teorinius pl'obleminio mokymo pagrindus. Norėtt1si pastebėti, 
J o g  probleminio mokymo praJmenų, element1� yru ir J. P. Herbar­
to mokyme. Jam nes�timos tokios s:jVokos kaip •hipotezė", 

•problema•, •tyrimas", •sugebėjimas tirti" ir kt., aišku, pag­
rindinė vieta pateikiant žinias f>kiciama mokytojui. Dž. Diujo 
teorijoje, !itvirkiičiui, mokinys pats ·kelili problemas, klausimus, 
pats ir ieško atsakymų į J uos. 

Taigi, nors J. F. Herbarto teorijli, jo didaktika aktyviosios 
m okyklos atstov11, pirmiausia Dž. DiuJo , buvo smarkiai kriti­
kuojama, vis tik li t s kiri šios teori Jos teiginia.i prasiskverbė 
į pačių kritikų mokymq, aiskll, Jiems patiems to nesuvokiant ir 
nesiekiant,· kadlingi istorijoje nepriklausomai nuo niekieno va­
lios egzistuoja pe.•imamumo principai. Beveik visoje aktyviosios 

mokyklos teorijoje Jąučiam"s klasikinės pedagogikos, nors Ji 
ir buvo kritikuo.:ama, poveikis. Tiesa, taikant i3i11 teoriją 
pr�ctikoJe, ši įtuka beveik nejaučiama, Čia jau vibai kitas 
požiūris ir į mokymo turinį - žinios, mokymo organizavimq -
formas, metodu;;, į did:iktimus principus, į patį vailo1, Jo in­
teresus, ratirtį ir t.t. Teisingiausias vertinimas t urbūt pa­
teikiamas �urnal€ •Mokykla ir vh;uomenė", kur sakoma: •Pasta­
r ų�ų laikt! vyraujančios pedagogikos srovės pripažįsta ir her­
bartiskos, ir reformistinės pedago3ikos vienasališkumq, tačiau 
neatmeta nei vir;nos, 11ei kitos daugelio teigiamųjų privalumų. 
Herbactiskoji mokykla duoda asmenybės formuotei kai kurias 
gaires, naujosios pedagoginės srovės pėtpil io l>ei duoda turinį. 
O ii3 t0 1r eina, k�d pedagoginiam procesui reikalingus vienas 
pac;rindi11is dalykas, kuris drauge sudarytų formalinį asmenybės 
p11,jri1;trni, ir dilugelį kltr� :talyk11 me1terialiniam pajegumui. Tie 
du 11spel: tai d1w,s lemia tiek pačią mokyk los sistemą, ti&k ir 
vl.s:1 pi?d;;goKi.ni <l•1rb11• (4, p. 9). 
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Stasė Valatkienė 

AKTYVIOSIOS MOKYKLOS IOt:JŲ ATSPINDYS 
::r. L11U�II<O DIDAKTWĖSE PA�Itl!t>SE 

:J, Laužilcas s21vo dar\Ju..ise daug dėmesio skyrė užsienio 
pedagoginei minčiai bei mo kyl:la i studijuoti. :Jis buvo �erai 
susipažinQb su įvairio mis XIX a. pab.-XA a, pr. pedag0ginėmis 
srovėr.lis (darbo, veiklos 1:1okykla , veiksmo pedagogika; asmehy­

b'3:.i, eksperiment� .. 'e peliagogika , pra5r.1litistine e stetinio auk­

lėjimo , egzi ston,. cali sti110 peda5ogiJ(a ir k t; ) , su u�sienio 
pedago<.><I p rak tirrn pii Lirtimi, jtĮ į(,�l{ojhwi s (ypc1č Vokieti jc· s), 
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