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$iandien j mokymasi kaip paZinimg ir j mokyma — mokytojo veikla -
tenka paivelgli ne materialistinio sensualizmo poZiiiriu, tenka atsisakyti so-
vietinés nuostatos, kad objektyvus paZinimas gali bti tik per pojacius bei jy
feceptorius, suvokima, vaizdinius, abstrakty mastyma ir praktikg. Tod¢l reikia
pripaZinti, kad lemiamas paZinimo vaidmuo priklauso ne tik jutiminéms,
empirinéms, praktinéms, betir racionalistinéms, intelek tualinéms, fenome-
nologinéms, pagaliau transcedentaliosioms paZinimo formoms. Vadinasi, ten-
ka i§ naujo jvertinti ir mokytojo vaidmenj ugdymo procesams bei jo paren-
gima giam vaidmeniui. '

Savo vaidmens korekcija mokytojas turéty atlikti ir déel kaltinimy, ku-
riuos jam teisingai ir ne visai dabar kelia Lietuvos 3vietimo reformos auto-
riai, biitent, kad ,,asmenybé kol kas daugiausia suvokiaima kaip ugdomosios
veiklos objektas, pasyviai akumuliuojantis pedagoginio poveikio padarinius”,
kad iki $iol buvo daugiausia démesio skiriama mokslo %iniy perteikimui,
kad buvo ugdoma tik asmenybe, ,,absoliutinanti ekonominiy, gamybiniy
veiksniy reik§me”, kad ,kitos kultiiros $akos — doroviné, politiné, religiné,
teisiné, filosofiné ir i§ dalies meniné kultiira - atsidiiré ugdymo turinio
poribyje arba i$vis buvo ignoruojamos” (2, 9), kad mokykla buvo atitriikusi
nuo praktikos, nuo ,moksleiviy sociokultiirinés patirties, interesy”, kad ji
"buvo unifikuota”, “neteiké ¥mogui pasirinkimo”, kad "ruokykla, victimas
apskritai nesieké nuolatinio (...) atsinaujinimo” (2, 10}, o valdymo siste-
moms buvo biidingas centralizmas, vietinés iniciatyvos igioravimas, prie§is-
kumas savaranki$kumui bei savivaldai. )

Tatjau objektyvurno délei tenka pripaZinti, kad ir sovietme¢iu mokytojas
huvo visaip (ir teori$kai, ir prakti$kai) skatinamas ugdyti aktyvy mokiniy moky-
masi, nemaZai démesio buvo skiriama mokslo Zinioms, juy sistemorns, nes tei-
singai buvo manoma, kad negalirna nei mastyti, nei vertinti tuitia galva. Eko-
nominiai, garmybiniai veiksniai daro jtaka ugdymo procesams; dorovés, politi-
kos, filosofijos, meno komponentai ugdant atlieka nemaZa vaidmenj, nors kita
kalba - jy turinio verté. Apie mokyklos rysio su praktika, su gyvenimu stiprini-
m3 buvo daug kalbama ir daroma, bet, deja, ne daug kas padaryta. Dabar at-
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kreiptas démesys ir j galimybe pasirinkti, j inovacinius procesus, j savivalda, tik
tie Fingsniai dar labai ncdrasis. Zod?iu, miisy mokykla, jos mokytojas ir soviet.
mediu bandé ieskoti racionaliy demokratinio fvietimo bei ugdymo idejy, tik,
deja, neturéjo palankiy salygy joms realizuoti.

LR R

Mokylojai yra asmenys, kurie ne spontanitkai, ne pagal atsitiktines
situacijas, o organizuotai vykdo ugdomaja veikla. Informuodami, orientuo-
dami, konsultuodami ir ugdydami mokéjimus bei jgidZius, padeda moki-
niams jgyti Ziniy sistemas, kiirybinés veiklos pradmenis, vertybines orienta-
cijas bei suprasti elgesio normas.

Dar sakoma, kad mokytojas yra specialistas, kuris moko, lavinair auk.
léja bendrojo tavinimo mokykloje. Mokytojo profesija traktuojama ne tik
kaip socialiniy vaidmeny teorijos koncepcija, bet ir kaip tam tikry konflikt;.
niy situacijy iraiska. Konfliktinés situacijos atsiranda todel, kad mokytojo
interesai ne visada sutampa su paciy mokiniy, jy tévy, mokyklos vadowy,
administracijos, kolegy interesais, interesais ty, kurie nekreipia démesio |
mokytojo buitj ir kelia jam tik poliarinius juridinius, profesinius pedagogi-
nius, socialinius pilie tinius uZdavinius.

Visuotinio mokymo institucijose mokytojas savo profesing pareigg
atlieka kaip socialinj u?sakyma!, kuris ne visada sutampa su jo asmeni.
niu noru ar pritarimu tam, kg jis kaip mokytojas kasdien turi daryti. Si
situacija sukelia tam tikry sunkumy: mokytojas turi suderinti tai, kas
visuotina, su tuo, kas bitina, nes jis turi mokiniui ne tik padéti prisitai-
kyti prie mokymo salygy, bet ir Zadinti jo mokymosi motyvus. DaZnai
biina taip, kad mokytojas turi sekti paskui auklétiniy latenting, potenci-
n¢ mekymosi interesy rai¥ka, turi tuos interesus pripaZinti, istirti, jsisa-
moninti ir stimulivoti, nes reikia savarankiskq mokymasi ugdyti sveti-
momis sglygomis, svetimus mokymo proceso komponentus padaryti sa-
vastimi.

[gyvendindamas §j uZdavinj, mokytojas privalo biiti tam tikros kompe-
tencijos, jausti pilieting teising priederme, valstybinj atsakingumg. Tas reika-
lavimas yra centriné profesiné mokytojo kasdienybés problema.

Mokytojo profesinés koncepcijos pragmatiniame kontekste keliami u-
daviniai: mokyti, lavinti, aukléti, kontroliuoti, vertinti, patarti, orientuoti,
kurti. Bet §ie pagrindiniai procesai nepa$alina pavojaus ir rizikos, kad mo-
kytojas gali nukrypti i tik profesine pedagoging specifika.

¥ Socialinis uZsakymas mokyklai &a suprantamas ne kaip valdZios arba kokios nors
partiios, o kaip téwvy - mokestiu mokétoju - uZsakymas savo vaikus tinkamai i¥mokyti, isla-
vinti, idankiet
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Pastaraisiais deSimtme¢iais Vakany pedagogikoje kilusi diskusija dél
mokyklos darbo socializacijos?, taip pat d¢l curmiculum’ reformos bei moky-
toju tobulinimo problemos nustelbé principinius kiausimus ne tik apie mo-
kymo ir aukléjimo vieninguma, bet ir apie tokiy mokytojo veiklos pedagogi-
niy procesy kaip patarimas, koregavimas, kontroliavimas, orientavimas,
vertinimas ir kiiryba.

Kiekvieno mokytojo pagrindiné profesiné veikla yra mokymas, ku-
siam kartu su mokiniy darby koregavimu vidutini3kai skiriatna apie 80 proc.
viso savaitinio mokytojo darbo kriivio, sudaranéio daugiau kaip 50 savaiti-
niy valandy. Be to, tas 50-ties valandy kriivis mokytojo veiklai pacioje mo-
kykloje maZai diverguojamas.

Daug reik¥meés mokytojo profesijos statusui turi tokie mokyklos or-
ganizaciniai faktoriai, kaip mokymo laiko ir pamcky planavimas, moko-
myjy (klasiy) gausumas, mokymo priemoniy ir patalpy jrengimas, orien-
tuojancios ir nukreipiancios frontalaus mokymo tradicijos klasé¢je, taip pat
siekimas modeliuoti ir stiprinti pedagoging veikla. Visa tai apsunkina mao-
kymo situacijy struktiirg ir patj organizavima, kurj mokymo planai ir sie-
kia sujungti j vientisa probleminj darinj su mokiniy mokymosi interesais.
Tad biitina atkreipti démesj j didaktinés mokytojo veiklos reikalavimus,
kai konkredioje situacijoje sprendZziami mokomojo dalyko, mokiniy am-
#iaus bei profesinés veiklos trukmés probleminiai vZdaviniai.

Pedeutologijos tikslas — ne taisykliy apie mokytoja mokymasis, 0 moxy-
masis mokslo pagrindy, kuriais remiasi §ios taisyklés. Atlickant tai, biitina:

1) apibendrinti visa informacija apie mokytoja, jo veikla, eigesi;

2) siekti, kad biisimasis mokytojas isisavinty pedagogika kaip moksly
apie asmenybeés ir individualybés ugdyma;

3) ugdyti maZiausia moké¢jima ir jgiidZius;

4) tiksliai nustatyti, kokio tipo mokyklai, kuriam ugdyme etapui mo-
kytojas rengiamas;

5) rengiant mokytoja, taikyti jvairesnes formas - ne tik paskaitas, bei
ir spec. kursus, seminarus, praktikumus, laberatorinius darbus, pedagoging
praktikg ir kt.;

6) formueti biisimy mokytojy asmenybés pedagogini kryptinguma.

Mokytojas, kaip visuomenés narys, turi sukaupes trejopo pobiidZio
bruoZus: antropologinius psichologinius, socialinius etinius ir profesinius
pedagoginius.

2 Socializacija ~ kultdros platiaja prasme socialiniai komponentai ir iy taikymas vi-
iuome.néje. Termina pirma karta XX a. pradZioje pavartojo vokietiy pedagogas Emilis Durk-
eimas.

3 Angl. cursiculum — mokymo planas, mokymo programa.
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Mokytojo profesiograma apima asmenybés profesinius bruoZus bei sa.
vybes; jo Zinias, mokéjima bei jgidZius; mokytojo vaidmenj visuomenéje i
pedagoginiuose sociologiniuose procesuose.

Pirmajai bruoZy bei savybiy grupei tekty jvairios visuomeninés politi.
nes savybés ir profesinis pedagoginis kryptingumas, interesas, meilé moki.
niams, pedagoginis taktas, sgZiningumas, teisingumas, principingumas, kuk.
lumas, santirumas ir kt.

Jabai platus ir mokytojo Ziniy, mokéjimo bei jgiidZiy spektras. Tai - i
dalykinis, ir metodinis, ir pedagoginis psichologinis pasirengimas. Pastara.
jame ypal ry$kis mokytojo konstrukciniai, organizaciniai, komunikaciniaj,
gnostiniai mokéjimai.

Ir tredia, profesiogramoje svarbig vietg turéty uzimti mokytojo filoso.
finiai, psichologiniai bei sociologiniai gebéjimai.

Pedagogine filosofiné kryptis i§ mokytojo reikalauja vaidmens, kurio
pagrinda sudaro Herberto Spenserio (Spencer) ,,pedagoginis pozityvizmas”,
DZono Diuji (Dewey) , pragmatizmo pedagogika” bei ,instrumentiné pe.
dagopgika”, pagaliau egzistencializmas ir neotomizmas.

Pagal cgzistencializma vieningi reikalavimai daZniausiai suteikia mo.
kytojo darbui ,prievartos pobid;}” ir trukdo ,,individui laisvai tobuléti”, mo.
kykla turi tik sudaryti sglygas individo ,saviraifkai ir savireguliacijai”, as.
menybei svarbiausia esg ,samonés srautas”, patios asmenybés pojiiciai bei
i§gyvenimal. Todél mokytojas turjs daugiausia remtis emocijomis, ugdyti mo-
kiniy sugebéjimg suvokti savo egzistencijg ir atsakyti uz savo poelgius, nesi-
teisinant jokiomis aplinkybémis.

Meotomizmas Zmogaus dvasinj aukléjimg laiko tobulinimosi procesu
iv artejimu j Dievo substancija. Todél didZiausias mokytojo vaidmue tenka
bendraZmogilkyjy dorovés normy die gimui. Tikéjimas iv mokslas, pagat neo.!
tomizma, vienas kito nencigia, o papildo. Tikéjimo $altinis yra ,vir§proti-
né”, Labsoliuti” tikrové, transcedentiné Dievo galybe, kurig paZinti galima
tik ,dicviskuoju aprei$kirnu”. Mokytojo vaidmuo &ia traktucjamas kzip to
wdieviskojo apreifkimo” sickimas, o jo pagalba — tarpininkavimas tarp Die-
vo substarncijos ir mokinio.

Tam tikrg vaidmenj mokytojui skiria taip pat Skinerio (Skinner} ope-
racionalizmo filosofiné teorija, pragmatizmo filosofiné kryptis ir k.

Filosofine pedagogikos kryptjveikiai pakeiia psichologiné kryptic. Im-
ta neigti apriorines teorines filosofijos prielaidas ir bandyta pereiti ; Augus:
1 Lajaus (A Lay) instrumenting pedagogiks, kurios metodai perinemi i
eksperimentinés psichologijos. Tarp psichologinés kiypties teotijy reikimin
gos, pavyzd?iui, Edvardo Torndaiko (E. Thoradike) biheviorizinas {=igesio
teorija), Zigmundo Froido (8. Freud) froidizmas, neofroidizmas, DZeromo
Brunetio (1. Bouner) mokymo proceso teorija.



Antai biheviorizmas atmeta samong¢ kaip realig funkcija, daug déme-
sio skiria stimulams ir reakcijoms, ignoruoja nerviniy procesy dinamikg ir
a& daug démesio skiria mokeéjimo bei jgid2iy ugdymui, ir taip nukreipia
mokytoja i tai, kad didZiausia jo pastangy dalis tektu elgesiui, nes visa izi,
kas y,g, svarbu psichologijoje, kuri glaudZiai siejasi su pedagogika, gali biiti
tiriama kaip elgesio teoriné ir eksperimentiné analizé. Remiantis froidizmo
teorija aukléjant mokinio asmenybe, i§ mokytojo reikalaujama sustiprinii
démesi mokinio individualybei, jo biologiniams instinktams, individo psi-
chologiniams kompleksams, psichoanalizei.

Mokymo psichologija ir DZ. Brunerio mokymo proceso teorija i§ moky-
tojo reikalauja sudaryti mokiniams tam tikra Ziniy struktira ir mokyti kon-
centriniu “spiralés” metodu, kas dabar ir bandoma daryti misy mokyklose.

~ Daug uZdaviniy mokytojo socialiniam vaidmeniui skiria sociologines
krypties teorijos: ekonominé teorija, socialinés partnerystés, vicningcs in-
dustrinés visuomenés, technokratinio bei techninio ekononiinio poZiirio j
ugdyma, konvergencijos, deideologizavimo, asmenybés sociologizavimo teo-
rijos, socialiné kritiné pedagogika, emancipacinio aukl¢jimo teorija, jvai-
rios radikalizmo, anarchizmo, netgi mokyklos likvidavimo ir kt. teorijos.

Mokyklinés sociologijos teorija apima daugelj mokytojo profesiogra-
mos klausimy: socializacijg ir enkultiirizacija’, socializacijg ir curriculum,
kaip kompleksinj planavima, socializacijg ir veikla, motyvus, aplinka, pazi-
nimo dZiaugsma, apsisprendimo bei pasirinkimo prohiema ir kt.

Pagal filosofines, psichologincs bei sociologines pedagogikos teorijas
mokytojui visuomenéje skiriama jvairiy vaidmeny. Yra Zinomeos tokios pag-
rindinés mokytojo ugdomosios veiklos kryptys: ugdymas kaip auginimas,
kaip vadovavimas, kaip valdymas ir drausminimas, kaip tobuléjimas, kaip
prisitaikymas ir kaip pagalba bei orientavimas.

Vakary Salyse mokytojo vaidmeniui daré jtakos jvairios didaktikos kryp-
tys. Pagal vokiediy pedagoga V. Memerta (W. Memmert) auo §io $iintmedio
pradZios didaktika plétojosi tokia chronologija: amZiaus pradZioje buvo viena
~filosofinés pedagogikos kryptis, iki 30-tyjy mety; — eksperimentinés didak-
tikos ir humanitarinés pedagogikos kryptis, nuo 30-tyjy mety iki $iol - em-
piriniy mokyme tyrimy ir bumanitarines didakiikos {§vietimo didaktikos)
kryptis, nuo 60-tyjy mety — dar ir mokymo teorinés didaktikos, informaci-
nés, kibernetinés bei sisteminés didaktikos kryptis, o nuo 7-tojo delimtme-
¢io - cumiculum suaktyvéjimas. Tad dabar ir reikia skirti bene didZiausia
démesij Siai krypdiai.

! Enkultiirizadija - jvadas j kultaros pasaulj. Kultiros jsisavinimas religijos, mokslo,
meno, technikos, sporto, 3eimos bei ugdymo priemonémis. Tai kultiicantropologinis termi-
nas, kurj 1947 m. pirmq karta pavartojo amerikietis mckslininkas M. H. Herskovits.
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I8 §jy krypéiy vokiediy pedagogas V. H. Petersenas (W. H. Pctcxssen)
iSveda keleriopo pobidzio didaktikos teorijas, egzistavusias nuo 6 iki 8 de.
3imtmedio. Tai Svietimo teoriné didaktika, kuri 8-tg de§imtmetj tapo kritine
konstruktyvigja didaktika, mokymo tcoriné didaktika beveik nepakito, jgp.
{ormacine teoriné didaktika peraugo  informacing teoring kiberneting dj.
daktika, komunikaciné didaktika - j kritine komunikacine didaktiks, o cur-
riculum i8liko 1§ esmés nepakites.

Kickvicna 3iy teorijy atskleidZia ir tam tikra mokytojo vaidimen;, ifkelda.
ma jvairius mokymo proceso komponentus: emancipacija, tikslo prioriteta, klij-
¢iy sumaZinimo modeli, mokymo planavima, mokymo ir mokymosi veikla, ko-
munikacija, simboliy interakcija, orientavimg mokymo procesuose ir kt.

Svarbiausia $vietirao didaktikos sgvoka yra $vietimas, kuris artimai sie-
jasi su kita sagvoka — mokymu. O mokymo svarbiausia prielaida - turinys, be
kurio néra ir paties mokymo. Tad, pagal $ig teorija, daugiausia démesio
mokytojas turi skirti dvietimo, mokymo turiniui.

Mokymo teoriné didaktika svarbiausiomis savokomis laiko mokinimg
ir mokymasi, jy principus, metodus, formas ir empirinj analitinj pobidj,
mokyma kaip socialinj reiSkinj su rySkiu aukléjamuoju pobiid¥iu. Todel di-
dziausias vaidmuo ¢ia tenka mokymo kokybés struktiiroms.

Informacinés teorijos didaktika j visus objektus (daiktus, reikinius,
procesus, normas, désningumus ir kt.) 2iiiri kaip j informacijos §altinj. Vadi-
nasi, mokytojas yra tam tikras subjektas, atlickantis didelj darbg rac1onaha1
taikant visus objektus kaip biiting mokymo informacija.

Komunikaciné didaktika skiria mokytojui didZiausig vaidmenj orien-
tuojant ir tinkamai bendraujant su mokiniais, jy tévais, kolegomis, visuo-
menés atstovais. Tas vaidmuo reikalauja i§ mokytojo ypa¢ didelés asmeny-
bés emancipacijos.

Pagaliau curriculum - kompleksinio planavimo -- judéjimas atsirado
kartu su ugdymo reformornis ir pareikalavo i mokytojo, kad jis atlikty ino-
vatoriaus vaidmenj.

Beje, pastarucju metu curriculum judéjimas jvairiai mokinius orien-
tuoja: praktiSkai, direktyviniais dokumentais, planais, vaizdinémis ir tech-
nikos priemonémis, buities salygomis ir kt. Svasbiausias vaidmuo orientuo-
jant mokinius tenka mokytojui, bet | mokimius &ia 2irima ne kaip | moky-
mo objekta, o kaip j mokyklinio darbo subjekts.

Curriculum didaktinis metodas bei forma remiasi:

1) mokymu pagal kompleksinius planus, temas bei programas, priklau-
scmai nuo mokiniy interesy bei sugebéjimy;

2) savaranki$ku mokiniy darbu, ie§kant informacijos individualioms
uZduoctims atlikti;
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3) dramatizavimu, t.y. situaciniais Zaidimais per pamokas;

4) mokytojy brigados vykdomu mokymu pagal Loido Trampo plana.

Visur mokytojui tenka sumanaus vadovo, valdytojo, salygy sudariné-
tjo, orientatoriaus, auklétinius Prisitaikyli ‘moka-néio pedagogo ir pagalbi-
pinko vaidmuo. Pagal 3ia metodikg mokytojas privalo:

— orientuoti mokinius ir padéti jiems jsisavinti Zinias, mokéjima bei
jgadéius; o . _

- ugdyti mokiniu savarankiSkuma, krititkuma, atsakontybe uZ savo elgesi;

— ugdyti tolerancija, pagarba, démesinguma kitamZmogui, jo jsitikinimarms;

_ aukléti mokinius laisvés ir demokratiskumo dvasia; :

- 3adinti taikos dvasig ir savitarpio supratima;

— diegti etikos normas, ugdyti kultiiriniy bei religiniy vertybiy samprata;

—2adinti visuomeninj bei politinj atsakinguma;

— ugdyti visuomeninio teisinio pareigingumo patirtj;

- orientuoti darbinei veiklai.

Tam tikras vaidmuo mokytojui tenka taikant Zinomas Vakary pedago-
gikos meistridko iémokimo bei asmenidko mokymo sistemas.

Meistrisko i$mokimo sistema kai kuriuos mokymosi veiksmus apibré-
%ia laiko aspektu, pavyzdZiui, mokinio mokslumas, motyvacija, uzduoties
sudétingumas atitinkamai apibréZiami laiku, skirtu i$mokimui, mokymuisi,
uZduoties atlikimui ir t. t.

Zinoma, mokiniui laiku neatlikus uzduoties, nei§mokus, jo bausti ne-
patartina. Mokytojas turi jam padéti, konsultuoti, skirti papildoma laika
u2duodiai atlikti, kol mokinys i§moks ,,meistri$kai”. Be to, mokinys turi mo-
kytis jam prieinamu tempu, nuosekliai eidamas nuo vienos i§mokimo deta-
les prie kitos. Ir tik jsisavings viena detale, jis gali sekmingai toliat mokytis
kitos. Todél mokytojui tenka individualiai dirbti su mokiniais.

Taikant asmeni$ko mokymo sistema, mokytojui tenka sukurti nestan-
dartinius apklausos testus, sickti, kad mokiniai taikytysi ne priz savo, o prie
mokytojo diktuojamo tempo, nuosekliai sunkinti mokymosi medZiagg, sickti,
kad po apklausos biity stiprus griZtamasis rydys, daznai tikrinti ir mokyti
mokinius papildomai, organizuoti diferencijuota bei programuota mokyma
klaséje ir nustatyti asmeninius kontaktus su mokiriais.

_ Mokytojas, taikydamas tiek meistridko i$mokimo, tiek ir asmeniko
mokymo sistema, susiduria ir su negatyvia ty sistemy jtaka, pavyzdZiui, su
tuo, kad ¢ia nyksta mokinio savarankidkumas ir atsakomybe uz mokymasi,
ima irti Ziniy sistemos, nepakankamai démesio ir laiko skiriama paZangiau-
siems, gabiausiems mokiniams ir t. t. Zinodamas visa tai, jis gali pasistengti
sumaZinti neigiama minéty sistermy poveikj, biiti ne tik mokiniy repetito-
rius, bet ir kiirybidkas mokymosi proceso organizatorius.
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Mokymasi procesui visada dare, daro ir tikriausiai darys tam tikrg jta-
kg repetitorius, pric kurio veiklos turi derintis ir mokytojas. Deja, lictuviy
pedagogikoje neturime nei teoriniy, nei empiriniy tyrimy apie repetitoriy
darba, to darbo komponentus, efcktyvuma,

Kaip Zinia, 6-tojo desimtmecio viduryje atsirado programuoto mokymo
meltodas, kuris buvo ir sovictinés pedagogikos pladiai analizuotas. Taciau ma-
Zai turime medziagos apie mokytujo vaidmenij kompiuteriniame mokyme, kuris
tetkia programuotam mokymui tam tikry privalumy: padeda i$laikyti kom.
pivterinéje atmintyje mokomaja medziagg bei mokymosi rezultatus, diferen.
cijuoti mokinius pagal ji sugebéjimus, pagreitintai surinkti informacijg, nau-
dotis mokymo procese ne tik verbaliniais metodais ir kt.

Aptariant didaktikos kryptis, tcorijas bei ugdymo sistemas, i8kyia ir
mokytojo modelio klausimas, kaip iki §iol buvo sakoma, - mokytojo profe-
siogramos klausimas. ‘

Mokytojo istorinés sucialincs sylygos bei struktiros, pavyzdziui, orga- |
nizaciniai komponentai, jgyja reikémés profesinei veiklai per mokytojo mo- |
delio specialy suvokimg bei analizg, modelio, kuris pats yra to suvokimo bej !
analizés subjektas. ‘

Muokylojo institucija pirmiausia reikalauja pasirengimo mokyti, imo-
kyti, pasirengimo keld ir aiskinti profesinés veiklos, didaktinio turinio bei
problemy tikslus, salygas ir eiga, be Lo, Zinoti savo interesa, sensibilumg
ivairiems trikdymamas, psichiniam kriviui ir vidiniy pedagoginiy procesy
pavojams, tam tikrai rizikai ¥uose procesuose.

Pavojai, rizika ir grésme pedagogines veiklos procesuose reigkiasi esant
nesimetri§kai komunikatyvinei struktiirai, atsirandéiai dél 1o, kad vidinés
pedagogines veiklos delinicijas mokytojas suvokia vienpusiskai, kad jo ver-
tybines oricntacijos néra objektyvios. Kita vertus, kiekvienas mokytojas pa-
tiria tam tikra specifinj silpnuma, kurj galiina bity pavadinti iZzeidZziamumu,
galbiit net baime prie$ savo mokinius.

Maokytojo profesijos tradicijos nmuo menkati vertinamo vergo, atsiskyre-
lio vienuolio, smulkaus burzua, paklusnaus valdininko iki misy dieny peda-.
gexo0 leidZia daryti ifvadg, kad vienas Warblaqu mokytop kaip civilizaci-
jos pucselétojo, bruozy yra pasitikéjimas savo jegomis ir savaranki§kumas.

Pokario metais Vakany pedagoginé literatiira daug kalbéjo apie vadina-
mmq mokytejo , laisvajg pedagoging erdvg”. Buvo manoma, kad pedagoginés

Hlaisvosios erdveés” déka mokylojas turi dauglau progy ir galimybiy savaran-
ki3kai planuoti mokomajj darba, intensyvinti jj, kelti savo kvalifikacijs, geriau
suprasti savo profesijos uzdavinius ir jgyti teigiamy darbo patirtj.

O dabar (pradedant 7-tuoju dediratmeding imta daug diskutuoti apie
121, 81 nebitin verta kaipsakoma, Sunandiott” mekytole ivairicmis direkty-




yomis, jvest kumpllc!&sinj programuoty planavimg ir taikyti ji ne tik auksto-
sioms, bet ir vidurinems rq()k}'kl()nrxs.. ' '

Toks ketinimas sukcle nendai problenny, daugiausia - organizaciniy.
ir pirmia‘ISia tai p.alicli: mokylojq, jo padaukimy. jo profesiogramy, jo statu-
sq kaip visuomening problemy ' .

Kokios problemos mokytojui tada i8kyla?

Pirmiausia tai, kad jvairios dircktyvos ir apskritai gyvenimas i§ moky-
tojo reikalauja kaskart vis daugiau. Tai susij¢ su sparéia mokslo, technikos
bei kult@ros plétra, bittics komplikacijomis.

Antra, mokytojg varfo ir apsunkina tai, kad jvairiausi ugdyma admi-
pistravimo, juridiniai nuostatai, jstatai bei jstatymai grieZtai reglamentuoja
mokymo tikslg, uZdavinius, mokiniy mokymosi pa2anguma.

Tredia, vis daugdja tévy ir vaikus globojandiy institucijy bei visusmenés
reikalavimy mokytojui kokybiskiau ugdyti jaunaja karta.

Pagaliau i§ mokytojo reikalaujama vis didesnio viedumo ir visuomenis-
kumo. Kitaip sakant, mokytojg moke, jam patarinéja, jj kontroliuvja, bara
visi, kas tik nori,

Todél mokytojas yra jspraustas j tam tikrus sisternos rémus, kita ver-
tus, jis turi bati symoningo, kirybingo clgesio subjektas, kuris laisvai jgy-
vendinty pedagoginius uzdavinius ir Liwy atsakingas pric§ mokinjus bei vi-
suomeng. Mokytojui idkyla tam Ukra dilema. K jis turi daryti vis dar eida-
mas j .laisvaja pedagoging crdve”? Manoma, kad jam galima pasigiyti ke-
turis mentaliteto bei elgesio biidus:

1. Vienas realus mokytejo mastyme bei elgesio biidas gali titi tai, kad jis,
vos ufveres mokyklos duris po pamoky, tuoj pat su mokiniais imty kurti lais-
vgjg mokymo erdvg”, misidkai sakant, kad jis imuysi kirybingos ,laisvos™ u-
klasines veiklos, neribojamos jokiais varktais, planais bei programomis.

Taciau tuo atveju reikalinga pakankama mokytojo mastymo kompe-
tencija, t.y. reikalingi tokie profesiniai pedagoginiai sugebéjimai:

a) dalykine kompetencijy, pagrista dalykiniu pasirengimu, padia daly-
kine veikla ir dalykinés kvalifikacijos tobulinimu, r. y. dalykings Zinios, jgi-
diiai ir mokéjimas i$deéstyti mokomojo dalyko turin filosofinéje, moksiine-
je bei visuomenineje vienoveje;

b) instrumentinée mokytojo kompetendija, L y. mokymo, lavinime tei
aukléjimo proceso valdyimas ir praktiniai Sios veiklos jgid#iai bei mokéiimas;

¢} refleksine kompetencija, t. y. sugebéjimas mastyti = stspindéti, ana-
lizuoti daikins, reiSkirius, procesus, remiantis dalykine bei instrumentine
kompete ncija ir savo bei visuomenine politine patiriioii. Sios kempetencl.
jos dimevsija padeda ivengti daZaai pasitaikandio makytoju sutrikime tick
pedagopinéje veiklnie, tiek ir apskritai sove. o gristenchoje:



d) socialiné kompetencija, t. y. mokytojo sugebejimas derinti pedago-
ging ir organizacing veiklg, kitaip sakant, sugebéjimas orientuoti mokinimg
ir mokiniy interesus, reikmes, poreikius, polinkius bei tobuléjimo tendenci-
jas. Cia ypa& mokytojui reikalinga empatija, tinkamos distancijos tarp saves
ir mokiniy laikymas, pedagoginis taktas, prievartos vengimas.

Prie socialinés mokytojo kompetencijos reikéty priskirti ir socialing
arba, kaip sakoma, simboliy interakcijg. Pagal 8ig socialinés psichologijos
teoring metodologing kryptj, mokytojo socialinis ,,a3” betarpiskai sgveikau-
ja su partneriais — mokiniais ir jy grupémis. Sios saveikos svarbiausia savy-
beé yra per ,,pasikeitimo simbolijus” (2enklus, daiktus, odZius, veiksmus, vaiz-
dus) ,,priimti” kito partnerio vaidmenj, jsivaizduoti, kaip tas partneris ,,pri-
ima” tave, ~ ir pagal tai konstruoti savo elgesj bei veiklg.

Profesinius pcdagoginius sugebéjimus galima biity detalizuoti ir smul-
kiau, pavyzdZiui, i$skirti didaktinius, dalykinius, percepcinius, kalbos orga-
nizacinius, komunikatyvinius, pedagoginés vaizduotés, démesio paskirsty-
mo ir kitus sugebéjimus.

Organizuojant mokyklinj ugdymg ,laisvojoje pedagoginéje erdvéje”,
batina derinti visas kompetencijos nisis, tadiau taikant jas tenka itin pasiri-
pinti tuo, kad kuo maZiau ,,pjautysi” mokiniy teisés ir mteresal su oficia-
liais valstybiniais reikalavimais.

2. Kitas mokytojo mentaliteto ir elgesio biidas irgi argumentuojarmas
pedagogine laisve, bet ta laisvé taip pat pagrista mokytojo realia buitimi bei
oficialiomis direktyvomis kaip tam tikru socialiniu uzsakymu. Tas uZsaky-
mas reikalauja mokytojo atsakomybés siekiant pedagoginio tikslo ir spren-
dZiant pedagoginius uZzdavinius ,laisvojoje erdvéje”.

Tokio mastymo procese mokytojo idéjos irgi perduodamos mokiniams,
ir &ia jis, mokytojas, pirmasis turi pamatyti, kokios tam , laisvosios erdvés”

galimybeés (nes jos - ribotos), kiek jis pats turi pedagoginio pasaukimo, ,pe- - -

dagoginio eroso”, humaniskumo.

3. Mokytojo mastymui biidingas ir visuomeniskumas bei kritiSkumas,
nes mokykla yra visuomeninés funkcijos institucija, siekianti rcprodukuoti
visuomenines vertybes bei normas.

Mokyklos veikéjy vaidmenys yra reglamentuoti. Todél ir mokytojas i3
tikryjy turi ribotg ,,laisvajg erdve” mokymo tikslui siekti. Vadinasi, mokyto-
jo elgesys bei veikla skirta mokinio pritaikymui prie tam tikros socialinés
sistemos. Visa tai irgi sizaktualina mokytojo , laisvosios pcdagogmes erd-
vés” apribojimo, jos formavimo problema.

4. Kritine fenomenologine prasme apie mokyklg yra galvojama ir kaip
apie pozityvy reidkinj, turintj realiy kliti¢iy ir struktiiry, ir kaip apie peda-
goginés veiklos sckmingumo anticipacija. Sis dialektinis ry$ys mokytojo veikla
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.bei mastymg leidZia laikyti ypa¢ svarbiomis jo gyvenimo, jo profesiogramos

dalimis. Jy jtakoje mokykloje susikuria ne tik dalykiniai, bet ir asmeniniai,
buitiniai partneriy santykiai, i¥kyla Zmogiskasis mokytojo fenomenas. Dél
to kyla poreikis reformuoti mokyklos, o kartu ir mokytojo vaidmenj bei jo
veiklg - vienas funkcijas iSkelti, kitas — slopinti, eliminuoti, atmesti.

Kai mokykloje vyrauja $alti formalis santykiai, formalus, ,.iSprievar-
tautas” bendravimas, mokytojas atpranta nuolat matyti ,laisvajg erdvg”, jis
nebepasitenkina savo statusu, ima ieSkoti bidy, kaip pagerinti pedagogi-
nius reikalus, atsiranda poreikis reformuoti, tobulinti savo darbg. Tenki-
nant § poreikj, kyla daugybé problemy, ypa¢ atgimusios nepriklausomos
Lietuvos mokykloje.

Aptardami mokytojo vaidmenj pedeutologijoje, turétume sakyti, kad
dabar mokytojas, eidamas | ,laisvaja pedagoging erdve”, sutinka nemaZai
problemy, kurias sprendZiant svarbu originalus mastymas, kirybinga peda-
goginé veikla, demokratiné, humanistiné, inovaciné ugdymo kryptis. Zo-
dZiu, Siandieniné ugdymo teorija turéty remtis ne autoritarizmu ir prievar-
ta, o humani$kumu ir pasirinkimu, ,laisvaja erdve”. Tadiau tai nereikia,
kad galima i§ viso atsisakyti socialinio uZsakymo ir planavimo, programavi-
mo, ugdymo sistemos.

Suprantama, mokytojas, sickdamas gerai atlikti socialinj u2sakyms, savo
profesini vaidmenj ir pilieting pareiga, turi tam gerai pasirengti. Tas rengimasis
kelia nemaZai problemy, kurios jvairiose $alyse nevienodai sprendZiamos.

Ilgas Lietuvos mokyklos bei pedagoginés minties sovietinis laikotarpis
savotifkai paZenklino mokytojo mentalitetq. DaZnai ir dabar susimastoma
apie savietinius teiginius, dél kuriy teisingumo kyla nemaZa retrospektyviy
abejoniy. PavyzdZiui, nagrinéjant mokytojo vaidmens problems, ieSkoma
teisingo atsakymo | klausima, ar tiesa, kad Vakaruose sickama mokytoja
pakeisti mokymo technikos priemonémis, mokymo masinomis, kompiute-
nais ir t. t.? Ar tiesa, kad tai daroma d¢l kvalifikuoty mokytojy trikumo?
Kokia padétis su mokytojy kadrais Vakaruose ir pas mus?

Kaip reikéty spresti mokytojo vadovaujancio vaidmens problemg? Ko-
d¢l manoma, kad tokio vaidmens galima atsisakyti, ir kodél negalima?

' Koks dabar turéty biiti mokytojo vaidmuo dél mokslo, technikos ir
kultiiros progreso?

Kiek ir kaip mokytojas turi dalyvauti visuomenés ideologiniame poli-
tiniame gyvenime?

Koks mokytojo vaidmuo yra ir turéty biti pladiyjy visuomenés sluoks-
niy ir elito ugdymui? Koks turéty biiti jo poZiiiris | mckiniy furkacija?

Kokia mokytojy rengimo jvairové pasaulio $alyse? Kodél ji tokia? Kiek
ji priklauso nuo mokymo trukmés, mokykly tipy, pobidZio?



Kaip pakito mokytojo vaidmuo mokiniams gaunant daug informacijos-
ne tik i§ jo, bet ir i§ kity informacijos 3altiniy - radijo, kino, televizijos,
spaudos ir kt.?

Svarbu pedeutologijos kurse nagrinéti ir mokytojo rengimo turinj. Kaip
Zinia, turinj sudaro bendrojo lavinimo, specialybés ir pedagoginiai dalykai.
Svarbu aptarti, kaip #ie ciklai turi biti pateikti per visq mokytojo rengimo
laikotarpij.

Reikia nagrinéti ir tai, koks buvo bilsimy mokytojy idéjinio politinio
rengimo turinys Soviety Sajungoje, koks yra socialinis pilietinis rengimas
Vakaruose ir apskritai, koks turéty biiti biisimyjy mokytojy bendrojo issila-
vinimo turinys. Kaip sovietinius marksizmo leninizmo, partijos istorijos,
mokslinio komunizmo, marksistinés filosofijos, politinés ekonomikos kur-
sus auk$tojoje mokykloje turéty pakeisti istorija, geografija, sociologija, tei-
sé, visuomeninés minties istorija ir kitos bendrojo lavinimo disciplinos.

Biitina paieskoti atsakymo ir j tokius klausimus: kokia vietg rengiant
mokytojus turi uZimti religija, jos déstymas; reikia ar nereikia biisimiems
mokytojams déstyti bendrojo lavinimo disciplinas, kurias mokosi bendrojo
lavinimo mokykly mokiniai.

Svarbu rasti atsakymg ir j klausima, kaip diferendjuoti pradiniy, pag-
rindiniy ir viduriniy mokykly mokytojy rengima. Ir gal nereikia diferencijuoti
dalykinés sistemos mokytojy rengimo? O jeigu diferencijuosime, tai kaip bus
su mokytojy darbo krfiviu? Juk pagal specialybe jo neuZteks! Tad kelioms
disciplinoms déstyti reikia ir galima mokytojus rengti miisy sglygomis? Koks
turéty biti jy specialybés profilis? O gal galima koreguoti paéius vidurinéje
mokykloje déstomus dalykus, payzdZiui, sisteminti giminingas disciplinas?

Ir pagaliay, kiek pladiau ir giliau negu vidurinéje mokykloje biisimasis
mokytojas, rengdamasis mokytojo profesijai, turéty i$mokti savo specialy-
bés dalyka? Pagal kokius kriterijus reikéty nustatyti tq biting gilumg bei
parametrus? Kur to gilumo ribos?

Svarbios mokytojams rengti ir profesinés pedagoginés problemos.

Kaip Zinia, profesinis pedagoginis rengimas susideda i teoriniy ir prak-
tiniy kursy. Teoriniam rengimui paprastai priklauso psichologijos, bendro-
sios pedagogikos, pedagogikos istorijos, dalyko déstymo metodikos discip-
linos ir kai kurie spec. kursai i§ psichologijos, pedagogikos, metodikos. Mii-
sy fakultete buvo déstoma ,,Specialybés jvadas”, ,,Mokymo teorija”, , Auk-
léjimo teorija” ir kai kurie kiti kursai.

Vakaruose $ie kursai labiau detalizuoti, elekciniai ir yra utilitarinés
paskirties. Cia ir kyla klausimas, ar reikia bendry, tokiy kaip pas mus, kur-
sy, ar pakanka tik jy atskinj klausimy, atitinkamai pritaikyty praktikai. Ir
apskritai, at reikia tiek daug teorijos, ar ne geriau biity mokytis praktinio
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rengimo, kickviena kartg taikant atitinszmq tcor.ifli_teigini, désningums, pn'n-'
cipa turinj, metoda? Be to, Vakaruose ir Japonijoje déstomi ir kiek platesni
Kursai, pavyldiilli, vadovavimas mokiniams, mokyklai, socialinis ugdymas, ug-
dymo filosofija, mokykliné higiena, pedagoginis vertinimas, mokymo sociali-
né psichologija irkt. %tt‘ldc_r.ltams d.a-u.gc!xs kursy yra tik pasix.inktini. Kylaklau-
siras, koks turéty bati musy poinrms i clckqm; mokymosi sistema. Kg mes
galétume sau pritaikyti ir 'kalp tq-sxste'mq ‘ture'lumc vertinti? .

Lietuvos pedagoginio rengimo institucijose paprastai pirma eina dis-
ciplinos déstymo metodika, o paskui - pedagoginé praktika. Kyla klausi-
mas, ar nereikéty tuos parengimo veiksnius vykdyti paraleliai. O gal meto-
dikq ir praktikg reikéty déstyti kartu su specialybés disciplina? Pagaliau
kokig vietq ¢ia turéty uZzimti pedagogikos kursas?

Didele reik3m¢ rengiant mokytojus, kaip Zinia, turi pedagoginé prak-
tika, jos pobiidis, apimtis, vykdymo laikas, santykis su teoriniu rengimu.

Viena ty problemy — praktikos trukme. Vilniaus universitete, kaip %i-
nia, ji trunka 4-8 savaites. Tai — maZzoka. Antai dvejuose paskutiniuose Pran-
clizijos koledZy kursuose ji trunka 20 savaiéiy, Anglijos koledZuose - 12 sa-
vaitiy, kai kuriuose JAV koledZuose [l kurso studentai kiekvicng moksio
mety savaitg pabiina mokykloje, o IV kurse pedagoginé praktika vyksta vi-
s§ mokslo mety ketvirtj; jeigu studentui nesiscka - tai ir ilgiau. Tiesa, ne
koled?uose, o Vakary universitetuose daZniausiai kaip ir pas mus pedagogi-
ne praktika trunka 4-8 savaites. Ta¢iau jeigu studentas mokosi ne pedago-
giniame fakultete ir nori gauti mokytojo kvalifikacija, jis turi atlikti vieny
dvejy meiy pedagoginés praktikos stazuotg. Ji atlickama ne universitete.
Z0dziu, pedagogineés praktikos irukme verta nagrinéti.

|vairus biina ir pedagoginés praktikos pobidis: ir paprasias mokiniy,
mokylojy darbo stebéjimas, ir profesiniai bandymai, ir net mokytojo pakeiti-
mas darbo procese, ir kt. Praktikos vieta studijose irgi gali biiti jvairi. Jg gali-
ma atlikti ir viename, ir kitame kurse, ir lygiagrediai su pedagogikos, psicho-
logijos, metodikos kursy déstymu, ir i8¢ jus teorijg. Zodziu, pedagoginés prak-
tikos pobiidis, trukme ir laikas yra aktualus pedeutologijos objektas.

Mokytojy pedagoginiam rengimui priklause ir aukdtosios mokyklos ab-
solventy pedagogin¢s staZuotes problemos, ir sistemingas pedagoginés kva-
lifikacijos tobulinimas, kurio turinys bei formos labai jvairios: tai savaran-
kigkas dalykinis, metodinis, profesinis pedagoginis tobulinimasis, crgaui-
zuoty renginiy (kursy, seminany) lankymas, dalyvavimas mokslinese bei prak-
tinése konferencijose, moksliniame tiriamajame darbe, pedagogindje spau-
doje ir pagaliau neakivaizdinés studijos.

Mokytojo vaidmuo pedeutologijoje glaudZiai susijes su daugeliu filoso-
finiy, psichologiniy, socologiniy problemy. Todel nagrinéjant & vaidimeni tenki
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kalbéti ne ik apie mokytojo statuso klausima, bet ir apie ugdymo tikslg bei
wZdavinius, istoring ugdymo teorijy pktra, pedagogines kryptis, mokytojo men-
taliteta bei pedagogines kompetencijas, mokytojo renginio problemas.

PROBLEM OF THE TEACHERS ROLE IN PEDENTOLOGY

Summary

Present situation in education makes us to review the teachers role, espe-
cially in the context of the ongoing educational reform. For the sake of objectivity
it should be mentioned that not all the accusations of the autors of the reform
directed towards the teachers of the Soviet period are adequate. Even during the
Soviet times teachers encouraged the independent thinking of pupils, were look-
ing for racional ideas of democratic education. The article deals with the prob-
lem of professional traits of the teacher, reviews the outlooks of different
phylosophical trends towards the teachers profession. According to various so-
ciological, psychological and phylosophical theories, teachers role in society is
viewed very differently. We should decide what role our teachers are expected
to play in contemporary society and what methods of teacher training are most
adequate in this sense.
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