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šiandien į mokymąsi kaip pažinimą ir į mokymą - mokytojo veiklą -

tenka pažvelgti ne materialistinio sensualizmo požiūriu, tenka atsisakyti so­

vietinės nuostatos, kRd objektyvus pažinimas gali būti tik per pojūčius bei jų 

teceptorius, suvokiwt, vaizdinius, abstraktų mąstymą ir praktiką. Todėl reikia 

pripažinti, kad lemiamas pažinimo vaidmuo priklauso ne tik jutiminėrns, 

empirinėms, praktinėms, bet ir racionalistinėms, intelektualinėm'>, fenome­

nologinėms, pagaliau transcedentaliosioms pažinimo forrooms. Vadinasi, ten­

ka iš naujo įvertinti ir mokytojo vaidmenį ugdymo procesam<; bei jo paren-

gimą šiam vaidmeniui. · 
Savo vaidmens korekciją mokytojas turėtų at likti ir dėl kaltinimų, ku­

riuos jam teisingai ir ne visai dabar kelia Lietuvos švietimo refom10s auto­
riai, būtent, kad „asmenybė kol kas daugiausia suvokiama hip ugdomosios 
veiklos objektas, pasyviai akumuliuojantis pedagoginio poveikio padarinius", 
kad iki šiol buvo daugiausia dėmesio skiriama mokslo žinių perteikimui, 
kad buvo ugdoma tik asmenybė, „absoliutinanti ekonominiiĮ, gamybinių 
veiksnių reikšmę", kad „kitos kultūros šakos - dorovinė, politinė, religinė, 
teisinė, filosofinė ir iš dalies meninė kultūra - atsidūrė ugdymo turinio 
paribyje arba išvis buvo ignoruojamos" (2, 9), kad mokykla buvo atitn1kusi 
nuo praktikos, nuo „moksleivių sociokultūrinės patirties, interesų", kad ji 
"buvo unifikuota", "neteikė žmogui pasirinkimo", kad "mokykla, .švietimas 
apskritai nesiekė nuolatinio ( ... ) at"iinaujinimo" (2, 10), o valdymo siste­
moms buvo būdingas centralizmas, vietinės iniciatyvos ignoravimas, priešiš-
kumas savarankiškumui bei savivaldai. 

· 

Tačiau objektyvumo dėlei tenka pripažinti, kad ir sovietmečiu mokytojas 
buvo visaip (ir teoriškai. ir praktiškai) skatinamas ugdyti aktyvų IlXlkinių moky­
mąsi, nemažai dėmesio buvo skiriama mokslo žinioms. jų sistemorm, nes tei­
singai buvo manoma, kad negalima nei mąstyt� nei vertinti tuščia galva. Eko­
nominiai. gamybiniai veiksniai daro įtaką ugdymo procesams; dorovės, politi­
kos, filosofijos, meno komponentai ugdant atlieka nemažą vaidmenį, nors kita 
kalba -jų turinio vertė. Apie mokyklos ryšio su praktika, su gyvenimu stiprini­
mą buvo daug kalbama ir daroma, bet, deja, ne daug kas padaryta. Dabar at-
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kreipt� dėm.�sys ir į galimybę pasirinkti, į inovacirlius procesus, į savivaldą, tik 
tie .tingmiai dar labai nedrąsūs. 7..odliu, mūsų mokykla, jos mokytojas ir soviet. 
mečiu band1! ieškoti racionalių demokratinio švietimo bei ugdymo idėjų, tik, 
dl·ja, neturėjo palankių sąlygų joms realizuoti. 

••• 

Mokytojai yra asmenys, kurie ne spontaniškai, ne pagal atsitiktines 
siiuacijas, o organizuotai vykdo ugdomąją veiklą. Informuodami, orientuo. 
danu, konsultuodami ir u gdydami mokėjimus bei įgūdžius, padeda moki. 
niams įgyti .t.inių sistema-;, kūrybinės veiklos pradmenis, vertybines orienta. 
cijas bei suprasti elgesio normas. 

Dar sakoma, kad fil')kytojas yra specialistas, kuris moko, lavina ir auk. 
lėja bendrojo lavinimo mokykloje. Mokytojo profesija traktuojama ne tik 
kaip socialinių vaidmenų teorijos koncepcija, bet ir kaip tam tikrų konfiikti. 
nių situacijų išraiška. Konfliktinės situacijos atsiranda todėl, kad mokytojo 
interesai ne visada sutampa su pačių mokinių, jų tėvų, mokyklos vadovų, 
administracijos, kolegų interesais, interesais tų, kurie nekreipia dėmesio į 
mokytojo buitį ir kelia jam tik poliarinius juridinius, profesinius pedagogi­
nius, socialinius pilie Linius uždavinius. 

Visuotinio mokymo institucijose mokytojas savo profesinę pareigą 
atlieka kaip socialinį užsakymą1, kuris ne visada sutampa su jo asmeni­
niu nom ar pritarimu tam, ką jis kaip mokytojas kasdien turi daryti. Ši 
situacija sukelia tam tikrų sunkumų : mokytojas turi suderinti tai, kas 
visuot ina, su tuo, kas būtina, nes jis turi mokiniui ne tik padėti prisitai. 
kyti prie mokymo sąlygų, bet ir ž.adinti jo mokymosi motyvus. Dažnai 
būna taip, kad mokytojas turi sekti paskui auklėtinilĮ latentinę, potenci­
nę mokymosi interesų raišką, tur i tuos interesus priražinti, ištirti, jsisą· 
moninti ir stimuliuoti, nes reikia savarankišką mokymąsi ugdyti sveti· 
momis sąlygomis, svetimus mokymo proceso komponentus padaryti sa„ 
vastimi. 

Įgyvendindamas šį uždavinį, mokytojas privalo būti tam tikros kompe· 
tencijos, jausti pilietinę teisinę priedermę, valstybinį atsakingumą. Tas reika· 
lavimas yra centrinė profesinė mokytojo kasdienybės problema. 

Mokytojo profesinės koncepcijos pragmatiniame kontekste keliami už, 
daviniai: mokyti, lavinti, auklėti, kontroliuoti, vertinti, patarti, orientuoti, 
kurti. Bet šie pagrindiniai procesai nepašalina pavojaus ir rizikos, kad mo· 
kytojas gali nukrypti į tik profesinę pedagoginę specifiką. 

' Socialinis ufaakymas mokyklai čia su.prantamas ne kaip valdžios arba 1mkios non 
partiios. o kaip tėv1i ··- mok�h\ mokėtojų - užsakymas savo vaikus tinkamai išmokyti, išia· 
vinli, i�• .. •klMi 



Pastaraisiais dešimtmečiais Vakarų pedagogikoje kilusi diskusija dėl 

mokyklos darbo socializacijos2, taip pat d�I curriculum1 reformos bei moky­
tojų tobulinimo problemos nustelbė principinius klausimus ne tik apie mo­
kymO ir auklėjimo vieningumą, bet ir apie tok ių mokytojo veiklos pedagogi­

nių procesų kaip patarimas, koregavimas , kontroliavimas, orientavimas, 

vertinimas ir kūryba . 
.Kiekvieno mokytojo pagrindinė profesinė veikla yra mokymas, ku­

riam kartu su mokinių darbų koregavimu vidutiniškai skiriama apie 80 proc. 

viso savaitinio mokytojo darbo krūvio, sudarančio daugiau kaip 50 savaiti­

nių valandų. Be to, tas 50-ties valandų krūvis mokytojo veiklai pačioje mo­
kykloje mažai diverguojamas. 

Daug reikšmės mokytojo profesijos statusui turi tokie mokyklos or­
ganizaciniai faktoriai, kaip mokymo laiko ir pamok11 planavimas, moko­
mųjų (klasių) gausumas, mokymo priemonių ir patalpų įrengimas, orien­
tuojančios ir nukreipiančios frontalaus mokymo tradicijos klasėje, ta ip pat 

siėkimas modeliuoti ir stiprinti pedagoginę veiklą. Visa tai apmnkina mo­
kym<> situacijų struktūrą ir patį organizavimą, kurį mokymo planai ir sie­
kia sujungti į vientisą probleminį darinį su mokinių mokymmi interesais. 
Tad būtina atkreipti dėmesį į didaktinės mokytojo veiklos reikalavimus, 
kai konkrečioje situacijoje sprendžiami moko:nojo dalyko, mokinių am­
žiaus bei profesinės veiklos trukmės probleminiai uždaviniai. 

Pedeutologijos tikslas - ne taisyklių apie mokytoją mok-ymasi:>, o moky­
masis mokslo pagrindų, kuriais remiasi šios tairyklės. Atliekant tai, būtina : 

l) apibendrinti visą informaciją apie mokytoją, jo veiklą, elgesį; 
2) siekti, kad būsimasis mokytoja'> įsisavintų pedagogiką kaip moksl;l 

apie asmenybės ir indi\idualybės ugdymą; 
3) ugdyti mažialLsią mokėjimą ir įgūdžius; 
4) tiksliai nustatyti, kokio tipo mokyklai, kunam ugdymo etapui mo­

kytojas rengiamas; . 
5) rengiant mokytoją, taikyti įvairesnes formas - ne tik paskaitas, het 

ir spec. kursus, seminarus, praktikumus, laboratorinius darbus, pedagogin(z 
praktiką ir kt.; 

6) formuoti būsimų mokytojų asmenybės pedagoginį kryptingumą. 
Mokytojas, kaip visuomenės narys, turi sukaupęs trejopo pobūdžio 

bruožus; antropologinius psichologinius, socialinius etinius ir profe.sinius 
pedagoginius. 

2 Socializacija - kultūros plačiąja prasme socialiniai kompon�ntai ir )ų taikymas vi­
suomenėje. Terminą pirmą kartą XX a. pradžioje pavartojo vokiečių pedagogas Emilis Durk­
heimas. 

3 Angl. curriculum - mokymo planas, mokymo programa. 
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Mokytojo profcsiograma apima asmenybės profesinius bruožus bei sa. 
vybcs; jo žinias, mokėjimą bei įgūdžius; mokytojo vaidmenį visuomenėje ir 
pedagoginiuose sociologiniuose procesuose. 

Pirmajai bruožų bei savybiq grnpei tektų įvairios visuomeninės palitį. 
nės savybės ir profesinis pedagoginis kryptingumas , interesas, meilė moki. 
niam.s, pedagogini.� takta s , sąžiningumas, teisingumas, principingumas, kuk. 
lumas, santiirnmas ir kt. 

Labai platus ir mokytojo žinių, mokėjimo bei įgūdžių spektras. Tai- ir 
dalykinis, ir mclodbis, ir pedagoginis psichologinis pasirengimas. Pastara. 
jame ypač ryškfls mokytojo konstrnkciniai, organizaciniai , komunikaciniai, 
gnostiniai mokėjimai. 

Ir trečia, profesil)gramo.je svarbią vietą turėtų užimti mokytojo filoso. 
finiai, psichoh1giniai bei sociologiniai gebėj imai. 

Pedagoginė filosofinė kryptis iš mokytojo reikalauja vaidmens, kurio 
pagrindą sudaro Herberto Spenserio (Spencer) „pedagoginis pozityvizmas", 
Džono Diuji (Dcwcy) „pragmatizmo pedagogika" bei "instrumentinė pe. 
dagogika", pagaliau cgzistencializmas ir neotomizmas. 

Pagal cgzistencializrną vieningi reikalavimai dažniausiai suteikia mo. 
kytojo darbui „prie vartos pobūdi" ir trnkdo "individui laisvai tobulėti", mo. 
kykla turi tik sudaryti sąlygas individo „saviraiškai ir savireguliacijai", ru;. 
menybei svarbiausia esą „sąmonės srautas", pačios asmenybės pojūčiai bei 
išgyvenimai. lodei mok-ytnjas turįs daugiausia remtis emocijomis, ugdyti mo­
kinių sugebėjimą suvokti savo egzistenciją ir atsakyti už savo poelgius, nesi­
teisinant jokiomis aplinlq1bėmis. 

Neotomizmas žmogaus dvasini auklėjimą laiko tobulinimosi proresu 
ir artėjimui Dievo substanciją. Todėl didžiausias mokytojo vaidmuo tenka 
lxndrnžtnllgiškųjų durovės normų diegimui. Tikėjimas ii mokslas, pagal neo.1 
tomizmą, vienas kito neneigia, o papi ld o . Tikėjimo šaltinis yra ,.,viršprot.i­
nė'', „absoliuti" tikrovė, tra11�ccdentinė Dievo galybė, kurią pažinti g<1lima 
tik „dieviškuoju apreiškimu". Mokytojo vaidmuo čia traktuojamas kaip to 
"dieviškojo apreiškimo" siekimas, o jo pagalba - tarpininkavimas tarp Die­
vo substancijos ir mokinio. 

Tam tikrą vaidmenį mokytojui skiria taip pat Skinerio (Skinner} ope· 
racionalizmo filosofinė teorija, pragmatizmo filosofinė kryptis ir kt 

Filosofinę pedagogikos kryptį veikiai pakeičia psichologinė krypti:;. Iro­
.ta neigti apriorines teorines filosofijos prielaidas ir bandyta pereiti į Augus· 
to Lajaus (A Lay) instrumentinę pedagogiką, kurios metodai perimanu i! 
eksperimentinės psichologijos. Tarp psichologinės krypties temijų reik�min· 
gos, pavy-ldžiui, Edvardo Tomdaiko (E. Thorndike) biheviorizmas \elgesio 
teo.dja), Zigmundo Froido (S. Freud) froidizmas, neofroidizmas, 07;eromo 
Bnrnerio CL Hnmf'r} mokymo proceso teorija. 



Antai biheviorizmas atmeta sąmonę kaip realią funkciją, daug dėme-
'o skiria stimulams ir reakcijoms, ignonioja nervinių procesų dinamiką ir 

51 ač daug dėmesio skiria mokėjimo bei įgūdžių ugdymui, ir taip nukreipia 
:,kytoją į tai, kad didžiausia jo pastangų dalis tektų elgesiui, nes visa •ai, 

kas yr� svarbu psichologijoje, kuri glaudžiai siejasi su pedagogika, gali būti 

tiriama kaip elgesio teorinė ir eksperimentinė analizė. Remiantis froidizmo 

teorija auklėjant mokinio asmenybę, iš mokytojo reikalaujama sustiprinti 
dėmesį mokinio individualybei, jo biologiniams in.'itinkta�. individo psi­
�bologiniams kompleksaim, psichoanalizei. 

Mokymo psichologija ir Dž. Brunerio mokymo proceSū teorija iš moky­
tojo reikalauja sudaryti mokiniarra tam tikrą žinių struktūrą ir mokyti kon­
centriniu "spiralės" metcxlu, kas dabar ir bandoma daryti mūsų mokyklose. 

Daug uždavinių mokytojo socialiniam vaidmeniui skiria sodologinės 

krypties teorijos: ekonominė teorija, socialinės partnerystės, vieningcs in­

dustrinės visuomenės, technokratinio bei tech.rtinio ekonominio požiūrio į 

ugdymą, konvergencijos, deideologizavimo, asmenybės sociologizavimo teo­
rijos, socialinė kritinė pedagogika, emancipacinio auJdė_iimo teorija, jva1-

rios radikalizmo, anarchizmo, netgi mokyklos likvidavimo ir kt. teorijos. 
Mokyklinės sociologijos teorija apima daugeŲ mokytojo profesiogra­

JnOS klausimų: socializadją ir enkultūrizaciją1, socializaciją ir curriculum, 
taip kompleksinį planavimą, socializaciją ir veiklą, motyvul>, aplinką, paži­
pimo džiaugsmą, apsisprendimo bei pasirinkimo prohiemą \r kt 

Pagal filosofines, psichologines bei sociologines pedagogikos teorijas 
mokytojui visuomenėje skiriama įvairių vaidmenų. Yra žinomos tokios pag­
rindinės mokytojo ugdomosios veiklos kryptys: ugdymas kaip auginimas, 
)taip vadovavimas, hip valdymas ir drausminimas, :kaip tobulėjima'>, kaip 
prisitaikymas ir kaip pagalba bei orientavimas. 

Vakarų šalyse mokytojo vaidmeniui darė� įtakos įvairios Jid&ktLl<os kryp­
tys. Pagal vokiečių pedagogą V. Memertą (W Memmert) nuo šio šimtmečio 
pradžios didaktika plėtojosi tokia chronologija: amžiaus pradžioje buvo vi�na 
-filosofinės pedagogikos kryptis, iki 30-tųjų metų - �ksperimentinės didak­
tikos ir humanitarinės pedagogikos kryptis, nuo 30-tųjų metų iki šiol - em­
pirinių mokymo tyrimų ir humanitarinės didaktikos (švietimo didaktikos) 
kryptis,. nuo 60-tųjų metų - dar ir mokymo teorinės didaktikos, informaci­
nes, kibernetinės bei sisteminės didaktikos kryptis, o nuo 7-tojo dešimtme­
čio - curriculum suaktyvėjimas. Tad dabar ir reikia skirti bene didžiausią 
dėmesį šiai krypčiai. 

1 Enkultūrizacija - įvadas į kultūros pasaulį. Ku1tū:ros jsisavinimas religijo&, mokslo, 
meno, technikos, sporto, šeimos bei ugdymo priemonėmis. Tai kulnuantropologinis termi­
nas, kurj 1947 m. pirmą kartą pavartojo amerikietis mokslininkas M. H. H�skovits. 

53 



Iš šių krypčių vokiečių pedagogas V. H. Petersenas (W H. Peterssen)i 
išveda keleriopo pobūdžio didaktikos teorijas, egzistavusias nuo 6 iki 8 de. 
šimtmečio. Tai švietimo teorinė didaktika, kuri 8-tą dešimtmetį tapo kri.thte 
konstruktyviąja didaktika, mokymo teorinė didaktika beveik nepakito, in. 
formacinė teorinė didaktika peraugo į informacinę teorinę kibernetinę di­
daktiką, komunikacinė didaktika - į kritinę komunikacinę didaktiką, o cur. 
riculum išliko iš esmės nepakitęs. 

Kiekviena šių teorijų atskleidžia ir tam tikrą mok)1ojo vaidmenį, iškelda. 
ma įvairius mokymo proreso komponentus: emancipaciją, tikslo prioritetą, klią. 
čių sumažinimo modeŲ, mok)'lTlO planavimą, mokymo ir rookymosi veiklą, ko­
munikaciją, simbolių interakciją, orientavimą mokymo procesuose ir kt 

Svarbiausia švietimo didaktikos sąvoka yra švietimas, kuris artimai sie­
jasi su kita sąvoka - mokymu. O mokymo svarbiausia prielaida - turinys, be 
kurio nėra ir paties mokymo. Tad, pagal šią teoriją, daugiausia dėmesio 
mokytojas turi �kirti švietimo, mokymo turiniui. 

Mokymo teorinė didaktika svarbiausiomis sąvokomis laiko mokinimą 
ir mokymąsi, jų principus, metodus, formas ir empirinį analitinį pobūdį, 
mokymą kaip socialinį reiškinį su ryškiu auklėjamuoju pobūd!iu. Todėl di­
džiausias vaidmuo čia tenka mokymo kokybės struktūroms. 

Informacinės teorijos didaktika į visus objektus (daiktus, reiškinius, 
procesus, normas, dėsningumus ir kt.) žiilri kaip į informacijos šaltinį. Vadi­
nasi, mokytojas yra tam tikras subjektas, atliekantis didelį darbą racionaliai 
taikant visus objektus kaip būtiną mokymo informaciją. 

Komunikacinė didaktika skiria mokytojui didžiausią vaidmenį orien­
tuojant ir tinkamai bendraujant su mokiniais, jų tėvais, kolegomis, visuo­
me.nės atstovais. Tas vaidmuo reikalauja iš mokytojo ypač didelės asmeny­
bės emancipacijos. 

Pagaliau curriculum - kompleksinio planavimo - judėjimas atsirado 
kartu su ugdymo reformomis ir pareikalavo iš mokytojo, kad jis atliktų ino­
vatoriaus vaidmenį. 

Beje, pastaruoju metu curriculum judėjimas įvairiai mokinius orien­
tuoja: praktiškai, direktyviniais dokumentais, planais, vaizdinėmis ir tech· 
nikos priemonėmis, buities sąlygomis ir kt. Svarbiausias vaidmuo orientuo­
jant mokinius tenka mokytojui, bėt į mokinius čia !iirima ne kaip į moky· 
mo objektą, o kaip į mokyklinio darbo subjektą. 

Cumculum didaktinis metodas bei forma remiasi: 
l) mokymu pagal kompleksinius planus, temas bei programas, priklau­

somai nuo mokinių interesų bei sugebėjimų; 
2) savarankišku mokinių darbu, ieškant informacijos individualioms 

užduotims atlikti; 
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3) dramatizavimu, t.y. situaciniais žaidimais per pamokas; 
4) mokytojų brigados vykdomu mokymu pagal Loido Trampo planą. 
Visur mokytojui tenka sumanaus vadovo, valdytojo, sąlygų sudarinė-

tojo, orientatoriaus, au�lėtinius prisitaikyti _moka.nčio pedagogo ir pagalbi­

nfnko vaidmuo. Pagal šią metodiką mokytojas pnvalo: 
_ orientuoti mokinius ir padėti jiems įsisavinti žinias, mokėjimą bei 

Uodžius; . 
_ugdyti mokinių savarankiškumą, kritiškumą, atc;akomybę už savo elgesį; 
_ugdyti toleranciją. pagarbą, dėmesingumą kitam žmogui, jo įsitikinimam;; 
_auklėti mokinius laisvės ir demokratiškumo dvasia; . 
_žadinti taikos dvasią ir savitarpio supratimą; 
-diegti etikos normas, ugdyti kultūrinių bei religinilĮ vr,rtybių sampratą; 

- žadinti visuomeninį bei politinį atsakingumą; 
_ugdyti visuomeninio teisinio pareigingumo patirtĮ; 
- orientuoti darbinei veiklai. 
Tam tikras vaidmuo mokytojui tenka taikant žinomas Vakarų pedago­

gikos meistriško išmokimo bei asmeniško mokymo sistemllS. 
Meistriško išmokimo sistema kai kuriuos mokymosi veiksmus apibrė­

žia laiko aspektu, pavyzdžiui, mokinio mokslumas, motyvacija, užduoties 
sudėtingumas atitinkamai apibrėžiami laiku, skirtu išmokimui, mokymuisi, 
užduoties atlikimui ir t. t. 

Žinoma, mokiniui laiku neatlikus užduoties, neišmokus, jo bausti ne­
patartina . Mokytojas turi jam padėti, konsultuoti, skirti papildomą laiką 
užduočiai atlikti, kol mokinys išmoks „meistriškai". Be to, mokinys turimo­
kytis jam prieinamu tempu, nuosekliai eidamas nuo vienos išmokimo deta­
lės prie kitos. Ir tik įsisavinęs vieną detalę, jis gali sėkmingai toliau mokytis 
kitos. Todėl mokytojui tenka individualiai dirbti su mokiniais. 

Taikant asmeniško mokymo sistemą, mokytojui tenka sukurti nestan­
dartinius apkla usos testus, siekti, kad mokiniai taikyt11si ne prie savo, o prie 
mokytojo diktuojamo tempo, nuosekliai sunkinti mokymosi medžiagą, siekti, 
kad po apklausos būtų stiprus grįžtamasis ryšys, dažnai tikrinti ir mokyti 
mŪkinius papildomai, organizuoti diferencijuotą bei programuotą mokymą 
klasėje ir nustatyti asmeninius kontaktus su mokiniais. 

Mokytojas, taikydamas tiek meistriško išll'IOkimo, tiek ir asmeniško 
mokymo sistemą, i;usiduria ir su negatyvia tų sistemų įtaka, pavyzdžiui, su 
tuo, kad čia nyksta mokinio savarankiškumas ir atsakomybė už mokymąsi, 
ima irti žinių sistemos, nepakankamai dėmesio ir laiko skiriama pažangiau­
siems, gabiausierm mokiniams ir t. t. Žinodamas visa tai, jis gali pasistengti 
sumažinti neigiamą minėtų sistemų poveikį, būti ne tik mokinių repetito­
rius, bet ir kūrybiškas mokymosi proceso organizatorius. 
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Mokymos i prnc.:sui visada darė, daro ir tikriausiai darys tam tikrą įta., 
ką rcpclitoriu:;, prie kurio veiklos turi derintis ir mokytojas. Deja, lietuvi11 
pcJ'igogikojc neturime nei teorinių, nei cmpirinitĮ tyrimų apie repetitorių 
d;ubą, lo darbo komponentus, cft:ktyvumą, 

Kaip J.inia, 6--toju dešimtmečio vi duryje alsirado progr amuoto mokymo 
metodas, kuris buvo ir soviclinės pedagogika� plačiai analizuotas. Tačiau ma. 
žai turime rn.:d.lillgos apie mokytojovaidmcnįkompiutcdniarne mol)'ITlC, kuris 
te ikia programuotam mokymui tam tikrų privalumų: padeda išlaikyti kom. 
piuterim*� atmintyje mokomąją medži agą bei mokymosi rezultatus, difcren. 
cijuoti mokinius pagai jq sugebėjimus, pagITitintai surinkti informaciją, nau. 
dotis mokymo procese n..: tik verbaliniais metod ais ir kt. 

Aptariant didaktikos kryptis , teorijas bei ugdymo sistemas, iškyla ir 
mokytojo mnddio k l ausimas, kaip iki šiol buvo sakoma, - mokytojo profe­

siograrnos klamimas. 
Mokytojo istorinės socialinės si1lygos bei s l mktūros , pavy-L.džiui, orga- 1 

nizaciniai komponentai, įgyja reikšmės profesinei veiklai per mokytojo mo-: 
del io sp;:cialų �uvokimą bei analizę, modelio, kuris pats yra to su vokimo bei 1 
analizės subjektas. 

Mokytojo instilucija pirmiausia reikalauja pasirengimo mokyti, išmo­
kyti, pasirengimu kelti ir aiškinti prufesinės veiklos, didaktinio turinio bei 
problerm1 tikslus, sąlygas ir eigą, be to, žinoti savo interesą, sensibilumą 
įvairiem..� trikdyrnamas, psichirtiam krūviui ir vidinių pe dagoginių procesų 
pavojams, tam tikrai rizikai šiuose procesuose. 

Pavojai, rizika ir grėsmė pe dagoginės wiklos procesuose reiškiasi esant 
nesimetriškai komunikatyvinei struktūrai, atsirandčiai dėl to, kad vidinės 
pedagoginės veiklos definicijas mokytojas suvokia vienpmiškai, kad jo ver­
tybinės orientacijos nėra objektyvios. Kita vertus, kiekvienas mokytojas pa­
tiria tam tikrą specifinį 8ilpnumą, kurį galima būa1 pavadinti įžeidžiamumu, 
galbūt net baime prieš savo mokinius. 

Mokytojo profesijos tradicijos nuo menkai vertinamo vergo, atsiskyrė­
lio vienuolio, smulkaus buržua, paklusnaus valdininko iki mūsų dienų peda­
gogo leidžia daryti i.�vadą, kad vienl!S svarbiausių mokytojo, kaip civilizaci­
jos puoselėtojo, bruožų yra pasitikėjimas savo jėgomis ir f.avarankiškumas. 

Pokario metais Vakarų pedagoginė literatūra daug kalbėjo apie vadina­
mąją mokyto,jo )aisvąją pedagoginę erdvę". Buvo manoma, kad pedagoginės 
�laisvosios erdvės" dėka mokytojas turi daugiau progų ir galimybitĮ savaran­
kiškai planuoti mokomąjį darbą, inte1.1Syvinti jį, keltj savo kvalifikaciją, geriau 
suprasti savo profesijos uždavinius ir įgyti teigiamą darbo patirtį. 

O dabar (pradedant 7-tuoju dešimtme1:'.iu) imta daug diskutuoti apie 
L\i, m •vd.H1tu ver!R kaip s::1komn, „supąni'.:i,,!;'' rnnkytoia ivairicmis direkty· 



vomis, įvesti k�lmp.lc�sini prugrnmuot<\ planavimą ir taikyti jį ne tik aukšto­

. rns bel ir v1Junncrns rnokyklorm. SIO ' k . 1 · } . � l . . . . . 
Toks kc tinima� su ·e e n1:ni;1 a1 prot1 cmq. dangrnusia ··· orgamzac1mt1. 

ir pirmiausia ta i f'.alictė moky\oj<\, jo pašaukim4. ju proicsiog.rnn1<1. jo statu-

są kaip visuomentncy problemą 
. 

. . , 
Kokios prnbkmus mokytoj UI tada iškyla! 

Pirmiausia tai, kad įvairit)S direktyvos ir ap!>kritai gyvenimas iš moky·· 

tojo reikalauja .kaska1�t vis daugi;�u. ·1�i st�.,ij.; su sparčia moksk1, technikos 

bei kultūros pktra, bu ties kumphkaci1om1s. 
Antra, mokytoją varl.o ir ap�unkina tai . kad įvairiausi ugdymo admi­

nistravimu, juridini<1i nuostatai, įstatai bei įstatymai gricž.tai reglamentuoja 

mokymo tikslą , uždaviniu�. mokini lĮ mokymosi pal.angumą. 
Trečia, vis daugėja tėv1� ir v aikus globojančių imtitucijtĮ bei visuomenės 

reikalavi1m1 mokytojui kukybiški11u ugdyti jaunąją kartą. 
Pagaliau iš mokytu jo reikalaujama vis diJcsnio viešumo ir visuomeniš­

kumo. Kitaip sakant, mokytoj<\ moko, jam patarint:ja, jį kontmliuuja, bara 

visi, kas tik nori. 
Todėl mokytojas yra i�praustas į tam tikrns sistnnos rėmus, kita ver­

tus, jis turi būti si1moningo, kūrybingu elgesio subjektas, kuris laisvai įgy­
vendintų pcdagnginius uldavinius ir ln1tlĮ atsakingas prid mokinius bei vi­

suomenę. Mokytojui iškyla tam tikra dilema K<\ jis turi daryti vis dar eida·· 
mas j „laisvąją pedagoginę t:rdvę"'! M<tno1w1, kad jam galima pasiūlyti ke­
turis mentaliteto bei elgesio būdus: 

l. Vicnas realus m.Jkytoju mąstymo ti.:i clgcsio btidas gali b11ti tai, kad jis, 
vos užvėręs mokyklos duris po pi11nokq, tuoj pat �u mokiniais imttĮ kurti „lais­
vąją mokymo erdvę", mūsi.�kai sakant, kad jis inm1si ktirybingos „laisvrni" už„ 
klasinės veiklus, neribojamo.; jokiais varžtais, planai;, hci programomis. 

Tačiau tuo atveju re ikalinga pakankama mokytojo mą;,lymo kompe.· 
tencija, t. y. reikalingi tokie profesiniai pedagoginiai sugebėjimai: 

a) dalykinė kompetcm.:ija, pagrista dalykiniu pasirengimu, pačia daly­
kine veikla ir dalykinė� kvalifikP..:ijt)S tobulinimu, l. y. dalykinės žinios, įgfi­
džiai ir mokėjimas išdėstyti mokomojo dalyko turinį filosofinėje, mok�linė· 
je bei visuomeninėje vienovėje; 

b) instmmenti.nė mokytojo kompctendja, L y. mokynio, lavinimo td 
aukkjimo proa'so valdymas ir praktiniai šios veiklos jgūd?.iai hci ITK'b!:jimR'>; 

e) re(leksinė kompetencija, t. y. sugeb.�jimas mąstyti;,_ atspindėti, ana· 
lizuoti daiktns, reiškinius, procesus, remiantis dalykine bei instrurnenlirw 
kompetenciJa ir s11vo bei visuomenine politine patirlimi. .'�l·.Js kompet1,ond· 
Jos dimensija padeda i�vengli dažnai pasitaikančio mokytoj(1 �utrikimo tkh 
pedap.01'!,i nė:je Yf:iklnįc. dek ir apskritai s::l''' q!i'.iskncijojc; 



d) socialinė kompetencija, t. y. mokytojo sugebėjimas derinti pedago­
ginę ir organizacinę veiklą, kitaip sakant, sugebėjimas orientuoti mokinimą 
ir mokinių interesus, reikmes, poreikius, polinkius bei tobulėjimo tendenci­
jas. Čia ypač mokytojui reikalinga empatija, tinkamos distancijos tarp savęs 
ir mokinių laikymas, pedagoginis taktas, prievartos vengimas. 

Prie socialinės mokytojo kompetencijos reikėtų priskirti ir socialinę 
arba, kaip sakoma, simbolių interakciją. Pagal šią socialinės psichologijos 
teorinę metodologinę kryptį, mokytojo socialinis „aJ" betarpiškai sąveikau­
ja su partneriais - mokiniais ir jų grupėmis. Šios sąveikos svarbiatt�ia savy­
bė yra per „pa<;ikeitimo simbolius" (ženklus, daiktus, žodžius, veiksmus, vaiz­
dus) „priimti"' kito partnerio vaidmenį, įsivaizduoti, kaip tas partneris „pri­
ima" tave, - ir pagal tai konstruoti savo elgesį bei veiklą. 

Profesinius pedagoginius sugebėjimus galima būtų detalizuoti ir smul­
kiau, pavyzdžiui, išskirti didaktinius, dalykinius, percepcinius, kalbos orga­
nizacinius, komunikatyvinius, pedagoginės vaizduotės, dėmesio paskirsty­
mo ir kitus sugebėjimus. 

Organizuojant mokyldinį ugdymą „laisvojoje pedagoginėje erdvėje", 
būtina derinti visas kompetencijos rūšis, tačiau taikant jas tenka itin pasirū­
pinti tuo, kad kuo mažiau „pjautųsi" mokinių teisės ir interesai su oficia­
liais valstybiniais reikalavimais. 

2. Kitas mokytojo mentaliteto ir elgesio būdas irgi argumentuojamas 
pedagogine laisve, bet ta laisvė taip pat pagrįsta mokytojo realia buitimi bei 
oficialiomis direktyvomis kaip tam tikru socialiniu užsakymu. Tas užsaky­
mas reikalauja mokytojo atsakomybės siekiant pedagoginio tikslo ir spren­
džiant pedagoginius uždavinius „laisvojoje erdvėje". 

Tokio mąstyiro procese mokytojo idėjos irgi perduodam:>s mokiniams, 
ir čia jis, mokytojas, pirmasis turi pamatyti, kokios tam „laisvosios erdvės" 
galimybės (nes jos·- ribotos), kiek jis pats turi pedagoginio pašaukimo, „pe­
dagoginio eroso", humaniškumo. 

3. Mokytojo mąstymui būdingas ir visuomeniškumas bei kritiškumas, 
nes mokykla yra visuomeninės funkcijos institucija, siekianti reprodukuoti 
visuomenines vertybes bei nonnas. 

Mokyklos veikėjų vaidmenys yra reglamentuoti. Todėl ir m:>kytojas iš 
tikrųjų turi ribotą „laisvąją erdvę" mokymo tikslui siekti. Vadinasi, mokyto­
jo elgesys bei veikla skirta mokinio pritaikymui prie tam tikros socialinės 
sistemos. Visa tai irgi s11aktualina mokytojo „laisvosios pedagoginės erd­
vės" i!pribojimo, jos formavimo problemą. 

4. Kritine fenomenologine prasme apie mokyklą yra galvojama ir kaip 
apie pozityvų reiškinį, turintį realių kliūčių ir struktūrų, ir k&ip apie peda­
gogi.Itės veiklos sėkmingumo antidpaciją. Šis dialektinis ryšys mokytojo veiklą 
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bei mąstymą leidžia laikyti ypač svarbiomis jo gyvenimo, jo profesiogramos ·
dalimis. Jų įtakoje mokykloje susikuria ne tik dalykiniai, bet ir asmeniniai, 
buitiniai partnerių santykiai, iškyla žmogiškasis mokytojo fenomenas. Dėl 

to 1cyla poreikis refonnuoti mokyklos, o kartu ir mokytojo vaidmenį bei jo 

veiklą - vienas funkcijas iškelti, kitas - slopinti, eliminuoti, atmesti. 
Kai mokykloje vyrauja šalti formalūs santykiai, formalus, „išprievar­

tautas" bendravimas, mokytojas atpranta nuolat matyti „laisvąją erdvę", jis 
nebepasitenkina savo statusu, ima ieškoti būdų, kaip pagerinti pedagogi­
nius reikalus, atsiranda poreikis reformuoti, tobulinti savo darbą. Tenki­
nant šį poreikį, kyla daugybė problemų, ypač atgimusios nepriklausomos 
Lietuvos mokykloje. 

Aptardami mokytojo vaidmenį pedeutologijoje, turėtume sakyti, kad 
dabar mokytojas, eidamas į "laisvąją pedagoginę erdvę", sutinka nemažai 
problemų, kurias sprendžiant svarbu originalus mąstymas, kūrybinga peda­
goginė veikla, demokratinė, humanistinė, inovacinė ugdymo kryptis. žo­
džiu, šiandieninė ugdymo teorija turėtų remtis ne autoritarizmu ir prievar­
ta, o humaniškumu ir pasirinkimu, „laisvąja erdve". Tačiau tai nereiškia, 
kad galima iš viso atsi.o;akyti socialinio užsakymo ir planavimo, programavi­
mo, ugdymo sistemos. 

Suprantama, mokytojas, siekdamas gerai atlikti socialinį utMkymą, savo 
profesinį vaidmenį ir pilietincr pareigą, turi tam gerai p�irengti. Tas rengimasis 
kelia nenud.ai problemų, kurios įvairi06e šalyse nevienodai sprendžiamos. 

Ilgas Lietuvos mokyklos bei pedagoginės minties sovietinis laikotarpis 
savotiškai paženklino mokytojo mentalitetą. Dažnai ir dabar susimąstoma 
apie sovietinius teiginius, dėl kurių teisingumo kyla nemaža retrospektyvių 
abejonių. Pavyzdžiui, nagrinėjant mokytojo vaidmens problemą, ieškoma 
teisingo atsakymo į klausimą, ar tiesa, kad Vakaruose siekama mokytoją 
pakeisti mokymo technikos priemonėmis, mokymo mašinomis, kompiute­
riais ir t. t.? Ar tiesa, kad tai daroma dėl kvalifikuotų mokytojų trūkumo? 
Kokia padėtis su mokytojų kadrai" Vakaruose ir pas mus? 

Kaip reikėtų spręsti mokytojo vadovaujančio vaidmens problemą? Ko· 
dėl manoma, kad tokio vaidmens galima atsisakyti, ir kodėl negalima? · 

Koks dabar turėtų būti mokytojo vaidmuo dėl mokslo, technikos ir 
kultūros progreso? 

Kiek ir kaip mokytojas turi dalyvauti visuomenės ideologiniame poli­
tiniame gyvenime? 

Koks mokytojo vaidmuo yra ir turėtų būti plačiųjų vi'inomenė.<> sluoks 
nių ir elito ugdymui? Koks turėtų būti jo poži11ris į mokinių furlrnciją? 

Kokia mokytojų rengimo įvairovė pasaulio šalyse? Kodėl ji tokia? Kiek 
ji priklamo nuo mokymo tn1kmės, mokyklų tipų, pobūdžio? 



Kaip pakito mokytojo vaidmuo JOOkiniams gaunant daug infonnacijos 
ne tik iš jo, bet ir iš kitų informacijos šaltinių - radijo, kino, televizijos, 
spaudos ir kt? 

Svarbu pedeutologijos kurse nagrinėti ir mokytojo rengimo turinį. Kaip 
žmia, turirŲ sudaro bendrojo lavinimo, specialybės ir pedagoginiai dalykai. 
Svarbu aptarti, kaip lie ciklai turi būti pateikti per visą mokytojo rengimo 
laikotarpį. 

Reikia nagrinėti ir tai, koks buvo būsimų mokytojų idėjinio politinio 
rell8iJOO turinys Sovietų Sąjungoje, koks yra socialinis pilietinis rengimas 
Vakaruose ir apskritai, koks turėtų būti būsimųjų mokytojų bendrojo išsila­
vinimo turinys. Kaip sovietinius marksizmo leninizmo, partijos istorijos, 
mokslinio komunizmo, marksistinės filosofijos, politinės ekonomikos kur­
sus aukštojoje mokykloje turėtų pakeisti istorija, geografija, sociologija, tei­
sė, visuomeninės minties istorija ir kitos bendrojo lavinimo disciplinos. 

Būtina paieškoti atsakymo ir į tokius klausimus: kokią vietą rengiant 
mokytojus turi užimti religija, jos dėstymas; reikia ar nereikia būsimiems 
mokytojarm dėstyti bendrojo lavinimo disciplinas, kurias mokosi bendrojo 
lavinimo mokyklų mokiniai. 

Svarbu rasti atsakymą ir į klausimą, kaip diferencijuoti pradinių, pag­
rindinių ir vidurinių mokyklų mokytojų rengimą. Ir gal nereikia diferencijuoti 
dalykinės sistemos mokytojų rengimo? O jeigu diferencijuosime, tai kaip bus 
su mokytojų darbo krllviu? Juk pagal specialybę jo neužteksi Tad kelioms 
disciplinoms dėstyti reikia ir galima mokytojus rengti mūsų sąlygomis? Koks 
turėtų būti jų specialybės profilis? O gal galima koreguoti pačius vidurinėje 
mokykloje dėstomus dalykus, payzdžiui, sisteminti giminingas disciplinllS? 

Ir pagaliau, kiek plačiau ir giliau negu vidurinėje mokykloje būsimasis 
mokytojas, rengdamasis mokytojo profesijai, turėtų išmokti savo specialy­
bės dalyką? Pagal kokius kriterijus reikėtų nustatyti tą būtiną gilumą bei 
parametrus? Kur to gilumo ribos? 

SYarbios mokytojams rengti ir profesinės pedagoginės problemos. 
K.aip žinia, profesinis pedagoginis rengimas susideda iš teorinių ir prak­

tinių kursų. Teoriniam rengimui paprastai priklauso psichologijos, bendro� 
sios pedagogikos, pedagogikos istorijos, dalyko dėstymo metodikos discip­
linos ir kai kurie spec. kursai iš psichologijos, pedagogikos, metodikos. Mū­
sų fakultete buvo dėstoma "Specialybės įvadas", „Mokymo teorija", „Auk­
lėjimo teorija" ir kai kurie kiti kursai. 

Vakarnose šie kursai labiau detalizuoti, elekciniai ir yra utilitarinės 
paskirties. Čia ir kyla klausimas, ar reikia bendl1Į, tokių kaip pas mus, kur­
sų, ar pakanka lik jų atskinĮ klausimų. atitinkamai pritaikytų praktikai. Ir 
apskritai, ar reikia tiek daug teorijos, ar ne geriau būtų mokytis praktinio 
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ngimo, kiekvieną kartą taikant atitinkamą teorinį teiginį, dėsningumą, prin· 
�pą, turinį, metodą? Be to, Vakaruose ir Japonijoje dėstomi ir kiek platesni 
�(5ai, pavyzdžiui, vadovavimas mokiniarm, mokyklai, socialinis ugdymas, ug­
dymo filosofija, rmkyklinė higiena, pedagoginis vertinimas, rrokymo sociali­
nė psichologija ir kt. Studentarm daugelis kursų yra tik pasirinktini. Kyla klau­
simas, koks turėtų būti mūsų požiūris į elckcinę mok:yrmsi sistemą. Ką mes 

galėtume sau pritaikyti �r �aip tą .siste�ą �urė
.
�ume vertinti?. . . . 

Lietuvos pedagogm10 renguno mshtuc11ose paprastai ptnna ema dts· 
ciplinos dėstymo metodika, o paskui - pedagoginė praktika. Kyla klausi­
mas, ar nereikėtų tuos parengimo veiksnius vykdyti paraleliai. O gal meto­.
diką ir praktiką reikėtų dėstyti kartu su specialybės disciplina? Pagaliau 
kokią vietą čia turėtų užimti pedagogikos kursas? 

Didelę reikšmę rengiant mokytojus, kaip žinia, turi pedagoginė prak­
tika, jos pobūdis, apimtis, vykdymo laikas, santykis su teoriniu rengimu. 

Viena tų problemų - praktikos trukmė. Vilniaus universitete, kaip ži· 
nia, ji trunka 4-8 savaites. Tai - mažoka. Ant.ai dvejuose paskutiniuose Pran­
cūzijos koledžų kursuose ji trunka 20 savaičių, Anglijos koledžuose - 12 sa­
vaičių, kai kuriuose JAV koledžuose IIl  kurso studentai kiekvieną mokslo 
metų savaitę pabūna mokykloje , o IV kurse pedagoginė praktika vyksta vi­
są mokslo metų ketvirtį; jeigu studentui nesiseka - tai ir ilgiau . Tiesa, ne 
koledžuose, o VakanĮ universitetuose dažniausiai kaip ir pas mtis pedagogi­
nė prak t ika trunka 4-8 savaites. Tačiau Jeigu studentas mokosi ne pedago · 
giniame fakultete ir nori gaut i mokytojo kvalifikaciją, jis turi atlikti vienų 
dvejų metų pedagoginės praklikos stažuotę. Ji atliekama ne universitete. 
Žodžiu, pedagoginės praktikos trukmę verta nagrinėti. 

Įvaims būna ir pedagoginės praktikos pobūd is: ir paprastas mokinių, 
mokytojų darbo stebėjimas, ir profesiniai bandymai, ir net m)kytojo pakeiti­
mas darbo procese, ir kt. Praktikos vieta studijose irgi gali būti įvairi. Ją gali· 
ma atlikti ir viename, ir kit ame kurse, ir lygiagrečiai su pedagogikos, psicho­
logijos, metodikos kursų dėstymu , ir išėjus teoriją. Žodžiu, pedagoginės prak­
tikos pobūdis, trukmė ir laika� yra ak tu a lus pedeutologijos objekta.'\. 

Mokytojų ped agoginiam rengimui priklauso ir auk.�tosios mokyklos ab­
solventų pedagoginės stažuotės problemos, ir sistemingas pedagoginės kva­
lifikacijos tobulinimas, kurio turinys bei fonnos labai įvairios : ta i sav;mm-­
kiška� d alyk inis , metodinis, profesinis pedagoginis tobulinimasis, ,;�gH.tti­
zuotų renginių (kursų, seminanĮ) lankymas, dalyvavimas mokslinėse !:-.ei prak­
tinėse konferencijose ,  moksliniame t iriamajame darbe, pcdagof,Ųm\je span ­
cioje ir pagali au neakivaizdim�s studijos. 

MoĮ::ytojo vaidmuo pedeutolo11,i.ioje glaudžiai susiję;s �u dau geliu filos.1J­
finh1, psicholof'inių, sodologiniq probkmq. Toikl nagrinėjant ši vaidmenį tenkn 



.kalbėti ne tik apie mokytojo statuso klausimą, bet ir apie ugdymo tikslą bei 
uždavinius, L'itorinę ugdymo teorijų plėtrą, pedagogines kryptis, mokytojo men. 
111.litetą bei pedagogines kompetencijas, mokytojo rengimo problemas. 

PROIH.PM OF THE THACHERS ROLE IN PEDENrOLOGY 

S u m m a r y  

Present situaticm Ui eduC<ttion makes us to review the teachers role, espe­
cially in the rontext of the ongoiJig educational refonn. For the sake of objectivity 
it should be mentioned that not all the accusa tions of the autors of the refonn 
directed towards the teadters of the Soviet period are adequate. Even during the 
Soviet times teachers encouraged the independent thinking of pupils, were look­
u1g for radonai ideas of dcmOCt"dtiC edUC'dtion. The a rticJe deals with the prob­
lem of professional tra i ts of the teacher, reviews the outlooks of d ifferent 
phy losophical trends towards the teachers profession. According to various so­
dological, psychologkal and phylosophical theories, teachers role in society is 
viewed very differently. We should decide what role our teachers are expected 
to play in contemporary society and what methods of teacher training are most 
adequa!e in this sense. 
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