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Siandienin¢ Lictuvos pedagogika Bgyvena dvietimo reformos laikotar-
pi. Naujos politin¢s, ekonomings, sodialines ir kultiirinés salygos reikalauja
jdiegti naujesnes pedagogines id¢jas, demokratines $vietimo tradicijas, atsi-
kradius sovietinés ugdymo filosofijos bei pedagogikes nuostaty toliau vystyti
pedagogika, remiantis 3iuolaikiniais edukologjjos pasiekimais. Misy 3vieti-
mo reforma, numatydama prioritetus ir sprestinus uzdavinius, reikalauja visy
tipy ir lygiu Svietimo jstaigose igyvendinti ugdymo diferenciacijos principa.
Sis principas rcalizuojamas per diferencijuoto mokymo sistems.

Sickiant, kad diferencijuoto mokymo sistema biity pripaZinta ir efek-
tyvi, skatintu pedagogus mastyt ir kirybiskai dirbti, batinas jos metodolo-
ginis pagrindimas. Sis pagrindimas turi remtis ne tik ugdymo istorija, bet ir
BrySkinti pasaulinés edukacinés, psichologinés ir filosofinés minties jtaka
tiiamam didaktiniam procesuli, jo teoriniams teiginiams, metodiniams pa-
siilymams ir laukiamiems rezultatams. Siuo straipsniu to ir siekiama.

Kiekvienos $vietimo sistemos pamatas yra Zmogus ir kultira. Mums
atrodo, kad pasaulines pedagogikos patirties naudojimas diegiant mokymo
diferencijavimg ir yra orientacija j pasaulio kultiry vertybes. Rerndamiesi
kultdros procesy bei jy bruozy pazinimu, sickiame ,lygiaveréio dalyvavimo
pasaulio kultiiroje, kada reikia turéti k3 kitiems sava pasakyti, nuolat atsi-
naujinant iSeiti | pasaulj laisvu 2mogumi, gebandiu ir suprasti, ir atsirinkti”
(V. Kavolis, 1992). Si V. Kavolio mintis i$reikia naujus tikslus, uzdavinius,
perspektyvas ir kartu nepaneigia jau turimos patirties.

Kaltiros filosofija i$skiria du poZiirius j kultiiros procesa. Pirmasis —-
pabrézdamas kaita-evoliucijg tobuléjant ~ skiria kultiros i3sivystymo istor-
nes pakopas. Antrasis poZiiiris sutelkia démesj { psichologing Zmogaus uni-
kalumo, nepakartojamumo raiska, taigi ir kiekvienai kultirai bitdingus mas-
tymo, jutimo ir veiklos modelius. Su pastaruoju poziiriu glaudZiai siejamas
asmenybes vertinimas istorijos procese, taip pat atsisakymas nuo kurios nors
kultiiros ar civilizacijos pervertinimo ar nuvertinimo, kiekvienai, kaip ir in-
dividui, pripaZjstant savitus bruozus ir vertybes (M. LuxSiené, 1993). Mums
artimesnis antrasis poZitris, kuris leidZia pagristi pedagoginés minties raigos
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ry$j su $ivolaikine psichologija ir patvirtina mogaus individualybes unika..
luma bei atsisakyma nuo kurios nors kultiiros ar civilizacijos pervertinimo,

Metodologinj poZiiirj, kaip teorinj mokymo diferencijavimo pagrindg,,
lemia kritinis sovictinés pedagogikos mintiy supratimas, siekimas vadovay.-
tis Vakary kultGrai badinga humanizmo tradicija, i¥kelian¢ia Zmogy kaip
absoliudia vertybg, nepamirdtant, kad aklai taikyti Lietuvoje uZsienio patir.
ties negalima dél skirtingy kultiiros ypatumy (J. Vabalas-Gudaitis, 1928;
J. LauZikas, 1936-1937; V. Lazersonas, 1936). Atmetg tradicinj ir vienintelj
sovietinés pedagogikos imctodologinj pagrinda — marksistine filosofijg, reika.
laujancia vienpusitko ir kritidko Vakary Europoje ir JAV vyraujanéiy filoso.
finiy sroviy, psichologijos teiginiy, pedagoginés teorijos vertinimo — apZvelg-
sime tas pedagogines, filosofines, psichologines idéjas, i§ kuriy formuojasi
mokymo diferencijavimo teoriniai pagrindai.

Mokymo diferencijavimo problema yra glaudZiai susijusi su didakti-
nés minties raida. Autoré nekelia tikslo atlikti i¥samig raidos analizg, bet
nori aptarti tuos klausimus, kurie padeda atskleisti ir pagrijsti mokymo di-
ferenciavimo teorijg ir praktika.

Mokymo diferenciavimas neatmeta klasikinés pedagogikos teiginiy,
priesingai, ie§ko naujy keliy ir biidy $iems teiginiams realizuoti, papildyti.
f4dsy tiriamam klausimui pagristi ypa¢ svarbios yra natiiralistinés peda-
gogikos pradininko &vietéjo ir filosofo Z. Z. Ruso (1712-1778) idéjos. Jo
nuomone, vaikai turi biti aukléjami natdraliai, pagal prigimtj, atsiZvel-
giant j jy amZiaus ypatybes. ,Gamta nori, kad prie§ tapdami suaugusiais,
vaikai biity vaikais”, ~ ra§¢ Ruso. Jis mané¢, jog aukléjima vaikai gauna i§-
trijy Zaltiniy: gamtos, aplinkiniy Zmoniy ir daikty. Gamta auklé¢ja ,i§ vi-
daus”, ugdydama Zmogaus sugebejimus ir jutimo organus, Zmonés auklé-
ja, mokydami vaikg pasinaudoti i§ugdytais gabumais ir organais, daiktai
aukléja, kai pats Zmogus, susidurdamas su jais ir jy veikiamas, jgyja paty-
rimo. Aukléjimas bus tinkamas tada, kai visi trys faktoriai veiks suderin-
tai, viena kryptimi. ‘

Ruso kelé idéja, kad Zmogus i§ prigimties yra laisvas, geras, doras,
turjs visas prielaidas tobuléti, tik reikia sudaryti palankias salygas. Vaika
reikia mokyti be prievartos. Ruso buvo prieg scholasting mokyklg su jos
kalimu, grieZzta drausme, kino bausmémis ir vaiko asmenybés slopinimu.
Mokymui nereikia jokiy programy, vadovéliy, net mokykly. Jis siile mok+ti
gamtoje, mokytis i§ gamtos. Mokytojas —vaiko palydovas bei pataréjas. Vai-
kas neturi jausti grieZto vadovavimo. Ta¢iau mokytojas turi taip organizuoti
aplinka, visus vaikg veikianCius aplinkos veiksnius, kad jie diktucty vieno-
kius ar kitokius sprendimus. Tik toks mokymas suformuos savarankiska as-
menybe, leis jai vystytis savaime, be prievartos, be i§orinio ki§imosi.
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Ruso nuomone, auklejimo procese batina atsizvelgti | vaiky amziaus
alybes. Jis iSsk_yré lfclurls vystymosi lalkota'nrplus.. Ruso prvlgaZin(?, kad vaikai
: imsta turédami savitg temperamentg, kuris lemia sugebéjimus ir charakte-
% juos biitina ugdytiir tobulinti. Jis pasisake prie§ vienody poZiiirj j auklé-
.a'mus vaikus, kviete studijuoti vaiky individualius poreikius bei sugebé;ji-
mus. Pasisake uZ darbinj aukléjimg ir aukléjimo, mokymo glaudy ry§j su
gyvenimu. N . o o
! Ruso pervertina vaiko savaiming vystymasi, individualy poziiirj ir vai-
ko laisvg, ugdymo procesa suabsoliutina, todél ne visos jo mintys diferenci-
juoto mokymo teorijai ir praktikai yra priimtinos. Tadiau Ruso vienas pir-
myjy ugdymo vyksme maté ugdytinio amsenybg, akcentavo jos paZinuma.

Ruso mintys, taip pat G. S. Holo, DZ. Diuji psichologinés ir pedagogi-
nés idéjos, pasikeitusios XIX a. pab. ir XX a. pr. socialinés-ekonomineés sa-
Iygos ir kultiiros poreikiai davé impulsg atsirasti pirmajai ,,naujajai mokyk-
lai”. Anglijoje ja jkiiré S. Redi (1889). Toje mokykloje buvo stengiamasi or-
ganizuoti visa mokyma taip, kad galéty atsiskleisti vaiko interesai, kiirybi-
niai sugebéjimai, polinkiai, kad vaikas mokytysi i§ aplinkos, kad vyrauty jo
jaunatviskas dziaugsmas ir veikla. Véliau panasias idéjas platino H. Lifcas
(Vokietija), V. Frejus, A. Ferjeras (Sveicarija), E. Demolenas, R. Kuzine,
S. Frene (Prancizija), O. Dekrolis (Belgija) ir kt. Plataus atgarsio ir pritari-
mo susilauke §vedy kultiros veikéjos E. Key knyga ,,Vaiko amXius” (1902),
kuri buvo i$versta | daugelj kalby ir pakartotinai leidZziama. Kalbant apie
individualybés ugdymo krypti, minétina M. Montesori pedagoginé sistema,
kurios pagrinda sudaro vaiko samprata ir savidvieta.

Apskritai, §is ugdymo mokslo plétros laikotarpis pasizymi klasikinés
pedagogikos kritika, daug kur atmetamos J. A. Komenskio, J. F. Herberto
mintys, vietoj jy sitilomos pragmatizmo idéjos. Pragmatiné didaktika teige,
jog mokymo pradZia turi biti mokinio veikla, jo mastymas, patirtis. DZ. Diuji
sitile remtis vaiko interesais, savaranki$ku darbu, reikalavo ugdyti masty-
ma, mokyti spresti problemas. Tikrasis mokymo centras — ne mokytojas, 0
mokinys. Mokytojas - ne informatorius, bet konsultantas, veiklos organiza-
torius.

PripaZjstant tradicinés mokyklos tritkumus ie§koma geresnés mokymo
organizacijos, kuri atitikty psichines mokinio ypatybes. Remiantis eksperi-
mentinés psichologijos duomenimis, kuriuos pateikia E. Moimanas, V. La-
jus, A Bine, E. Klapcredas, $iame pedagogikos pletros periode pradéjo rys-
kéti mokymo diferencijavimo idéja. L. Jovai$a (1993) rado: ,,Diferencijuo-
tas mokymas vyksta jau XVIII a. Vokietijoje ir JAV. XX a. sukuriamos jvai-
rios diferencijuoto mokymo formos. Vienos jy, Manheimo mokyklinés sis-
temos (J. A. Zikingeris), esmé€ yra ta, kad sukuriamos atskiros klasés stip-
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rieris bei gabietns it silpnies mokiniaims. Daltono planas (H. Parkhers()
remiasi prificipu, pagal kurj mokiniai kas savaitg savarankiskai mokosi g
skirose patalpose, pasirinkg jy polinkius atitinkancia viena i3 trijy progr,.
my (siauriausia, normalia, pla¢iausig). Tokios procgramos parengiamos pe
tik savaitei, bet ir ménesiui, metams. Pagal tre¢ig mokymosi sistema atski
mokymo dalykai pasircnkami pagal poreikius (JAV, kai kuriose VFR nq.
kyklose). Jenos planas (P. Petersenas) reprezentuoja mokyma individualjy;
grupémis (individualizuotas inokymas)”

Tolesnei ugdymo minties raidai ir mokymo diferencijavimo plétrai t.
rejo jtakos pozityvizmo ir neopozityvizmo filosofija. Pozityvizmas ir neopo.
zitivizmas sudare prielaidg atsirasti cksperimentinei pedagogikai, kuri ugs;.
mezgé $io amZiaus pradZioje. E. Moirmadnas (1862-1915) savo veikale | Eks.
perimentinés pedagogikos jvado paskaitos” apra$o vaiky psichiniy procesy
savybiy laboratorinius tyrimus. Jo mintis papildo A. Nediajevas (1866-1916)
ir tgsia J. Vabalas-Gudaitis (1881-1955). Eksperimentinés pedagogikos at.
stovai teigia, kad i§vadas apie mokinj ir mokymo procesg galima gauti tik
atlikus tiesioginius tyrimus. Nors eksperimentin¢s pedagogikos atstovai pa-
sitenkino empiriniais tyrimais, ta¢iau jie davé impulsa minciai, kad moky-
mo objekta, t. y. mokinj, biitina paZinti ir tik tada i§ gauty tyrimo duomeny
pateikti pasiiilymus, apibendrinimus, i§vadas, numatyti pedagoginj poveiki.
Todél $ios krypties pedagogai atsiriboja nuo filosofijos, ctikos, ideologijos
bei teorinés psichologijos. Jie remiasi tik empiriniu ugdymo tikrovés tyri-
mu, natiiraliu eksperimentu, ioriniy procesy analize. Tai savotikas ,re-
alistinis” poZiiirio } mokymo procesa posiikis.

Mokymo proceso ir mokinio tyrimai labai pagyvéjo atsiradus testy me-
todui. PradZioje buvo kuriami psichologiniai testai (A. Bine, R. Amthaue-
ris, 3. Biuler, H. Hetcer, D. Vechsleris, H. Ror3achas ir kt.). Pasirodé stam-
bus G. M. Viples veikalas ,,Psichinés ir. fizinés mokyklinio amZiaus vaiky
veiklos tyrimo vadovas” (1910). Véliau $alia psichologiniy testy E. Torndai-
kas (1874-1949) pasiiilé didaktinius testus. Jis laboratorijose eskperimen-
tavo su gyviinais ir nusprende, kad i§vadas galima pritaikyti mokymui. Ra-
dosi jo pasekéjy, buvo pradétas tirti i$Smokimas, pedagoginés i§mokimo sa-
lygos, 2Zmogaus elgesio psichologiné struktiira. Taip susiformavo bihevioriz-
mas, kurio pagrindinis teiginys yra tas, kad kiekvienas stimulas duoda reak-
cija. Pedagogas turi organizuoti situacijas, jos sukelia tinkamus atsakus ir
taip vyksta i$Smokimo procesas. Biheviorizmas inspiravo programuoto mo-
kymo atsiradima, o $is padéjo atsirasti moduliniam mokymui, kurio tiks-
las ~ kuo lengviausiai visus i¥mokyti. J. LauZikas savo monografijoje (1974)
pateikia teorinius mokinio pazinimo pagrindus ir praktines rekomendaci-

jas. Jo nepater.i.ino to meto mokinio paZzinimo metodai, nes jy pagrindiné
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askirtis - trti mokinio aishivas psichines tunkeijas, o ne asmenybe kaip
V,angs““"'m‘ Jis pasidle anamneses metodd, Lurino cemdamasis sudare
komp‘d“'“‘! nmklmu 1 mokyio proceso (yrimg model).

Siame didaktikos plctros periode prasudéjo jeairiy priecmoniy kiiri-
mas, MOKYRo proceso eigos madeliavimas. Gausds cksperimeniai jverti-
nami sudc tungomis formulémis, atsiranda jvairiy pedagoginiy procesy ty-
rimy Malematings israiskos, reibalanjamastatistinio teoriniy teiginiy pag-
rindimo ir panasiai. Visa tai atsiliepe ir mokymo diferencijavimo proble-
mos Spr¢ ndimui: pradéta ieskoti Koreliacijos tarp ugdytinio savybiy ir mo-
kymosi rezultaty. (nupuuyml skirstant rmokinius naudojami matemati-
niai metodai ir © L Aigku, visa tat paddjo realizuoti individualy poZiiirj
mokymg diferencijucjant, patvirtino teorinius teiginius. Mokymo diferen-
cijavimo teorija atmety biheviorizmo sitilomg visi$kai supaprastintg 2mo-
gaus clgesio psicholuging struktiiry, bet pripa2jsta natdralaus eksperimento
reik$mng, testavimag Kaip instruments ugdytiniams paZinti. teSkodami pa-
tinimo metody, prupavimo kriterijy ir biidy, remiamés Z. Moriteno (1882~
1973) mintimis, kad ncgalima per daug Zavitis vaiko testavinw, jo paZini-
mo metody tobulinimu, uzmir$tant ugdymo tiksly. Vadinasi, mokymo di-
ferencijavimo teorija teisingai derinasi su necotomisty idéjomis, nepritaria
ugdymo priemoniy pervertinirmui mokymo ir aukléjimo tiksly saskaita. Min-
tis apie 3} didaktikos plétros perioda geriausiai apibiidina [.. Jovai&a (1993),
teigdamas:

LSiuolaikinés pedagoginés neopozityvizmo ic kibernetikos kryptys
daugiau domisi mokymo pricmonemis ir intelekto lavinimu (instrumenta-
lizmas, programuotas, kompiuterinis, modulinis, etapinis mokymas ir kt.).
Intelektas tampa ugdymo tikslu. Ugdymas virsta manipuliacijy su priemo-
némis procesu. Siuo procesu apribojama mokymo teorija. Klasikiné didak-
tika praranda esmine reik¥me. Pagrindiné ugdymo problema lieka nenu-
traukiamas mokymo turinio (protinio turinio) ir techniniy priemoniy tobu-
linimas. Procesualinis mokymo pobidis pasiekia vir$iing tyrin€tojy darbuo-
se, bet moksleiviy ir studenty paZangumas beviltiSkai krenta. Ugdymo es-
més problema uzmir§tama.”

Mokymo diferencijavimo teorija, pabrézianti individaly pozitirj { 2mo-
gy, sickia sukurti tokia mokymosi sistema, kuri iaiduoja teisg ir laisve pasi-
rinkti mokymosi turinj, formas, metodus, sudaro salygas kiekvienam dirbti
savo tempu, individualiu darbo stiliumi, pagal savo galimybes. Ji padeda
iSugdyti visuomenés narj, visada sugebantj jsisamoninti save, savo apsispren-
dimus, prisiimantj atsakomybg uZ savo pasirinkimus, sugebantj savarankis-
kai rinktis, suvckiantjir vertinantj savo vidines galimybes, sugebantj efekty-
viai pric¥intis mastymo ir elgesio unifikavimui.
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Sios sistemos pagrindinis bruoZas yra tas, jog ji atitinka humanistingg
pedagogikos teiginius - Zmogaus leise pasirinkli bei Zmogaus asmenybgg
pripaZinimg. Difercncijuoto mokymo sistcma grindZiama idéjomis — pag.
rindinis akeentas yra ne mokymas, nc Ziniy, mokéjimy ir jgiidziy formayj.
mas, bet mokymasis; taikydamas diferencijuoto mokymo biidg pedagogas
stengiasipadeéti, palengvinti, skatinti mokymasi, atskleisti mokinio polinkius,
interesus, sugebéjimus, padéti vatko asmenybei vystytis ir realizuoti save,
pagrindZia individualaus poziiirio j kiekvieng besimokantjjj svarba.

Humanistinés pedagogikos psichologinis pagrindas yra A. Maslow mo-
tyvacijos koncepcija (1968, 1972). Amerikiediy psichologas A. Maslow patei.
kia savitg poreikiy klasifikacija, kurioje atsispindi jvairiy poreikiy hierarchija
ir ry$iai. Autoriaus nuomone, kickvien ; Zmogus gimsta turédamas atitinka-
my ridiy poreikius, ir patenkinus Ze mesniuosius jy vieta uZima esantys auks-
tiau. [sisamonintas poreikis paprastai tampa veiklos motyvu. Daugelis moty-
vy gliidi pasamonéje, potraukiuose, instinktuose. I13kelti j samonés lygj, jie
padeda spresti individo i8likimo ir pazangos problemas. Pasekime, kaip kei-
tiasi mokymosi motyvai, ir koks §io proceso rysys su diferencijuotu mokymu,
kuris siekia atskleisti kiekvieno Zmogaus potencines galimybes, stengiasi su-
daryti salygas nuolatiniam asmenybés tobuléjimui ir saviaktualizacijai. ’

Besivystantis Zmogus nuosekliai pereina vaikystg, paauglyste ir jau--
nyste, formuojasi jo pastoviis bruoZai. Mokymo tikslai ir uzdaviniai, turinys,
metodai ir organizacinés formos siekia stimuliuoti, o ne slopinti nuosekly
Zmogaus asmenyb¢s formavimasi, jo prigimties jégy vystymasi. Kiekvieno
vaiko poreikis yra paZinti, veikti, ie§koti, o pedagogo riipestis — kaip tg na-.
tiraly poreikj puoseléti, gilinti, plétoti.

Diferencijuotas mokymas reikalauja, kad mokymo turinys, metodai,
formos biity skirti Zmogui, t. y. atitikty jo individualybés bei amZiaus tarps-
nio ypatumus, biity prasmingi ir reikalingi. Savo darbo praktikoje taikyda-
mi didaktinj diferencijavima, mes rémémés psichology teiginiais apie am-
%iy tarpsniy ypatumus (Z. PjaZe, D. Bruneris) ir skirstéme pagal mokykli-
nius tarpsnius. Diferencijavimas parenkant kiekvienam vaikui ar vaiky gru-
pei uzdavinius, reikalavimus, darbo formas ir metodus, kurie leidZia vai-
kams mokytis pagal savo potencines galimybes, kiekvienam uZtikrina mo-
kymosi sékme, o §i turi lemiama reik§mg tolesnés veiklos motyvui. Ji pade-
davaikuijaustissaugiai kity vaiky grupéje. Netaikant diferencijuoto moky-
mo, létesnio mastymo, menkiau pasirenge mokytis, silpnesnés sveikatos vai-
kai patiria nesékmg, ja i§gyvena kaip bausme, kuri vienus tik tam tikra laika
skatina jveikinéti klititis ir sunkumus, o kitus i§ karto pastumia j nusivylima,
skatina agresyvuma, neapykanta mokytojui ir mokyklai. Todél taikant vidi-
nj diferencijuoig mokyma pradinése mokyklose pasiekti geri vaiko moky-
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mosi rezultatai vel molyvuoja gcngimqai, updo [)(lbilik.é]'l.lilq $4v0 jégamis,
asitikejima ir meile moltylojm. Tiesa, pernclyp lengval pasickiami laiméji-
mai nebetenka 1110tyvulujﬁ‘n(‘.i()s jégu:«.‘. Todel pedagogas, taikydamas dife.-
rencijuota mokyma, gah.l‘uku pastebeéti motyvacijos kitinms ir sunkinti arba
ngvinliveiklns llZi].HUllS_‘ ' . ‘ N
Penktoji-3edtoji Klasés - tai adaptavimosi tarpsnis: keiciasi mokymao
organizavimo pob_ﬁdis, didéja dalykiné difcrenciacija, pereinama prie daly-
kinés sistemos, dcsto ne vienas, 0 keletas mokyiojy. Pasikeitimai neretaj
sunaZina saugumo porcikio patenkinimg, ne visi vaikai i§ Karto prisitaiko
prie naujy salygy, prie atsking mokytlojy reikalavimy bei darbo stiliaus. §jo-
se klasése vaikai tampa savarankiskesni uz pradinukus. Apie vienuoliktuo-
sius metus ju abstraktus mastymas beveik pasickia suaugusio 2mogaus lyg;.
Todél jiems lengviau mokytis abstrakcius dalykus kaip algebra, gramatika.
“Tatiau $iame tarpsnyje veiklos plétros intensyvumas nelygus dél fizinio vys-
tymusi ypatumy - atsitanda prie§taravimai tacp veiklos poreikiy, kurjuos
kelia mokytojas, ir galimybiy juos patenkinti, tarp veiklos uzdaviniy ir vaiko
fiziniy bei intelektiniy galimybiy. Keiciasi ir emocionalumas. Kaip ir pradi-
nukas, jis emocingai vertina jvykius, tadiau jo emocijos pastovesnés. Moky-
masis daznai tiktai iorinis pareigos atlikimas. Sékmei suvokti didele reiks-
me turi pa2ymys. Siose klasése jis daZnai jgyja motyvuojanéia galia, kuri
stiprina saugumo poreikj, atsiranda kompetencijos jausmas, noras pirmauti
moksle, o tai patenkina ir pirmaosius savigarbos poreikius. Vidinis atskiry
dalyky ar temy diferencijavimas klaséje turi tikslg i8lyginti vaiky pasirengi-
mo toliau mokytis spragas, padéti adaptuotis prie dalykings sistemos, jvai-
riy mokytojy reikalavimy, naujos klasés mokiniy ir t. t. Dinaminis diferen-
cijavimo pobiidis néra vaiky skirstymas j ,,gabius ir negabius”, i ,,silpnus ir
stiprius” (tai ZeidZia mokiniy savigarbg), bet mokytojo geranorifka pagalba
mokymuisi ir i§mokimui.

Septintoji-adtuntoji klasés - tai Zvalgomasis tarpsnis, kuriame pledia-
mas saves, socialinio it darbo pasaulio paZinimas. Sidilant fakultatyvus pra-
sideda mokymo turinio diferenciacija. Atskiry dalyky mokymosi diferen-
ciacija padeda ai8kinti paauglio interesus. Praktiniy dalyky mokymasis i§-
ry8kina vaiky polinkius, sugebéjimus, kaupiama patirtis. Tagiau tame tarps-
nyje vis dar ry$kis prie$taravimai tarp paauglio vaizduotés ir realybés, tarp
konkrediy uZduoéiy ir individo galimybiy. Dél vystymosi ypatumy daZnai
sumazéja paauglio darbdtumas. Kartais jis sunkiai sutelkia démesij, pradeda
blogiau mokytis. Keiciasi meilés ir priklausomumo poreikiy kryptis. Suau-
gusiyju draugysté ir nuomoné daZnai paaugliui nepriimtina, nes si¢ nenorj
pripaZinti jo subrendimo ir savarankidkumo. Viena svarbiausiy paanglio veik.

los matyvy yra utikrinti savo socialinj statusa, t.y. pripaZivimo poreikis

le
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Fatiau dwnai i porcikio patenkinimas pasirciSkia pricitaravimu suaugy.
siems - tévams, mokytojams.

Paauglystcje iSryskcja asmenybés aktyvimas, todé] vicnoda veikla
greitai atsibosta. Atsiranda usklasinial ir uZmokykliniai interesai. Nuo to
daZnai nukencia mokymosi pazangumas, blésta jprotis siste mingai mokytis:
Diferencijuotas mokymo turinys gali patenkinti $io amZians mokinio inte-
resus. Pedagogas drauge su juo, kaip suauges su suaugusiu, gali aptarti jo
individualig darbing mokymosi programa: panaudoedamas jo aktyvumy, in-
teresus bei pasickimus usklasincje veikloje, leidZia savarankidkai parengti
atskiras uZduotis, jas paagkinti kitiems ir t. t. Cia jau galimi inlensyvaus
mokymosi pradai. Taciau, jei atsiranda mokymosi sunkumy, Klaidy, spragy,
negalima pamir$ii Rlyginamyjy uisi¢ mimy bei vidinio dinaminio difercnci-
javimo. Santykiuose su paciu savimi paauglys ypa¢ susidoméjegs savo asme-
nybe, atsiskleidZia jo samoné, jis jautrus, nori biiti dé mesio centre. Diferen- .
cijuotas mokymas padeda mokiniui patinti save, jsisamoninti, k4 jis jaudia,
ko jis nori, kq ir kaip jis daro, kaip masto, kaip reiSkia savo mintis. Taip
pedagogas padeda paaugliui klaséje ir mokykloje jaustis saugiau, lavintis,
tapti savo proto, jausmy, Ziniy ir ¢lgesio §eimininku. Diferencijuoto moky-
me reikalavimai - kad pedagogas nevaidinty kontrolicriaus™ ir tartysi su -
paaugliu, sitilyty jam paciam pasirinkti atsiskaitymo laika, forma. Tai atitin-
ka paauglio socialing motyvacija, prisideda prie teigiamo saves jvertinimo,
kompetencijos bei pripazinimo poreikio patenkinimo, nes pagrindinis mo-
kymosi motyvas $iosc klasése yra noras vZimti tam tikrg vieta grupéje.

Orientavimosi tarpsnyje (9-1¢) klasése) baigiamas antrasis vidurinés
mokyklos koncentras, sudaromos galimybes ie3koti savo kelio bei atskleisti
savo gabumus, mokantis pasirinktus dalykus ir renkantis fakultatyvus. Pra-
sideda negilus profiliavimas, kartu keiciasi ir giléja diferencijavimas. Salja
vidinio diferencijavimo jteisinamas iorinis, ne tik pagal turinj, bet ir pagal
jsisavinimo lygi: pagrindinis (B lygis) arba sustiprintas (A lygis). Kurio lygio
kursa lank yti, mokinys nusprendZia pats arba pasitares su t¢vais bei moky-
tojais. Mokantis galima pereiti i§ vieno lygio i kitg. Vadinasi, diferencijavi-
mas yra dinaminis. Jis budingas ankstyvosios jaunystés laikotarpio mokslei-
viams. Pagrindinis $io amZiaus jaunuoliy veiklos bruoZas yra kitoks negu
paaugliy, pasikeicia pavinimo poreikiai. Sio amZiaus mokiniai j mokymasi
pradeda Zifireti kaip j tolimesnj cegzistencijos pagrindy. Jeigu paauglysteje

© ripéjo i8mokti teksty, jj atgaminti ir gauli pazymj, tai vyresnis moksleivis
nori viskg suprasti, jsisgmoninti. Mokymosi dalykuose pradedama iegkoti
reik§mes asmeniniam gyvenimui. 1§ ¢ia kyla (endencija paciam diferenci-
juoti mokymosi dalykus: vieni jdomis, o kiti reik¥mingi, trecius jis linkes
atmesti kaip nercikalingus. Nuo tokio politirio j mokymaosi dalykus formuo-
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j‘aSi individuaius durb}n :flilius tx'.ci.c?iusi nm:s()(mus, prmlfda'm;-x daug kg ver-
tinti savo nuonione. Pasirenkamicji dalykai, fakultatyvai, Kitaip tariant, mo-
kymosi turinio difcrencijavimas, prisideda p.ric saves pripaZinimo, vertini-
my, poreikiv patenkinimo, taip pat prie saviaktualizacijos poreikio atsira-
dimo, kuris pasitciskia intensyviu profesines orientacijos formavimusi.

Apsisprendimo tarpsnyje (11-12 klasése) toliau vyksta iSorinis dife-
rencijavimas, gilesnis mokymosi turinio protiliavimas. Mokiniai gali rinktis
pumanitartnj, gamtamoksling, techanini, ekonominj-komercinj profilius. Di-
ferencijavimas Cia platus — vicnas treedalis discipling yra profilines. Taip
sudaromos palankios salygns saviraiskai.

Jaunysté — tai astuoniolikos-dvidesimt dvejy mety amziaus tarpsnis.
Sino laikotarpiu jaunimas palicka bendrojo lavinimo mokykias, mokosi auks-
tosiose mokyklose, jgyja specialybg, pradeda dirbti, kiti tgsia mokslg auks-
tesnése profesinio parengimo jstaigosc. Sis amlius maZai kuo skiriasi nuo
jaunystés pabaigos. Juk jaunas darbininkas ar pirmojo kurso studentas —
vakarykstis abiturientas Bidingiausias §io laikotarpio bruoZas yra tas, kad
it visy reikalaujama brandos ir atsakomybés. Pirmieji Zingsniai visada ne-
lengvi. Kickvicnas patiria adaplacijos sunkumus. Diferencijuotas mokymas
atskleidzia realias galimybes iSnaudoti perimamumag ir, taikant atitinkamus
metodus bei organizavimo biidus, padéti jveikti sunkumus naujame moky-
mosi lygmenyje.

Diterencijuotas mokymas siitle $in amaiaus besimokantiesiems suda-
myti salygas dirbti pagal individualy plang, individualius darbo paketus, tai
yra mokytis savo darbo stiliumi, tempu, pasirinktu tygiu. Galimybé taip nio-
kytis leidZia ne tik patenkinti saviaktualizacijos poreikj, bet sudaro pagrin-
da ir prielaidas ugdyti jy tolesnio mokymosi motyvus, poreikj nuolat lavin-
tis, ugdyti save kaip asmenybe, pereiti j kita nuolatiniv mokymosi etapg -
suaugusiyjy §vietimg.

St. Salkauskis (1936), raiydamas apie mokymo individualizavima, nu-
rodo vertikaly diferencijavima, t. y. pagal amZiaus tarpsnius. Sio diferenci-
-javimo pagrindiné kryptis mokymo procese grindZiama Maslow poreikiy
hierarchija. Tadiau tas pats autorius teigia, kad skirtingos mokiniy individu-
alybés yra ry§kios ir tame paciame amziaus tarpsnyje, toje pacioje klaséje
arba akademinéje grupéje. Tai, pagal St. Salkauski, horizontalus diferenci-
javimas, kuris rcalizuojamas vidiniu diferencijavimu, nagrinétu J. Lauziko.
Jeigu paziiirésime j Maslow poreikiy hierarching eile i§ kitos pusés, t.y.
horizoantaliai, tai pamatysime, kad gali biti skirtingai patenkinti atskiry to
paties amZiaus ar mokyklinio tarpsnio ugdytiniy poreikiai, nevienodi veik-
los motyvai. Sis klausimas ypaé ryskus, kai pereinama i§ vienos mokymo
grandies j kity, kai pasikeicia gyvenimo salygos, Kai ugdytojas dar gerai ne-
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pazista ugdytiniy ir panagiai. Vadinasi. biitina pazinti kickvieno besima.
kanciojo individualybe.

Mokymo diferencijavimo sistema grind¥iama teiginiais, kad pagrindj.
nis akcentas yra mokymasis, kad taikydamas diferencijuoto mokymo biidg
pedagogas ieSko kaip padeti, palengvinti, skatinti mokymasi, kaip atskleistj
mokinio polinkius, interesus, sugeb¢jimus, kaip padéti vaiko asmenybej to:
buleti ir realizuotis; pagrindZia individualaus poitirio  kickvieng besimo.
kantjjj svarbq. Tai suteikia pedagogui ir mokiniui daug laisves, tadiau nerei.
kia manyti, jog kopijuojama atviro ugdynio teorija ir praktika. Pirmiausia &i
teorija ne visada pripaZjsta mokymo proceso sistemingumg. Diferencijuo-
tas mokymas, atvirk§ciai, yra labai aidkios struktiiros, kurioje visos dalys
nuosekliai viena su kita susictos ir funkcionioja cili§kumo tvarka. Darbas
klas¢je arba akademinéje grupéje, jei pedagogas jq skirsto j tipologinius
pogrupius, jmanomas tik suplanavus savo veikla, laikq ir metodinius badus.
Mokiniy darbas pagal individualia programa jokiu bidu néra chaoti$kas
darbas. Jau pats Zodis ,,programa” rodo, kad turinio jsisavinimas yra siste-
mingas; skirtumas — nevienodas lygis, tempas, mokymosi formos ir pan.

Negalima pamir$ti ir socialinés pedagogikos rysio su diferencijuoto mo-
kymo sistemos teoriniais teiginiais, siiloma metodika bei darbo biidais. So-
cialinés pedagogikos id¢jos vel reik§mingos mokyk!ly praktikai ir populiarios
pastarojo de$imtmecio ir dabartinéje dvietimo sistemoje. I$kilo konstrakcinés
saveikos, lygiateisisko bendravimo idéjos, kur laisvi, sauglis moksleiviai jau-
¢ia atsakomybe uZ pasirinkta elgesj ar veiklos blida. Toks bendradarbiavimas
yra galimas organizuojant darbg grupése. Mokymosi procese schema ,,sub-
jektas—subjektas” pakeicia kita - ,subjektas-grupé”. Pedagogas taip pat yra
grupes dalyvis. Diferencijuotas mokymas, atsiZzvelgdamas j socialinés pedago-
gikos mintis, realizuoja individualy poZiiirj per mokiniy grupavima, taciau
nelaiko konstrakcines saveikos pagrindiniu teigiamu grupinio darbo elemen-
tu. Mums atrodo, kad saugumo laisve grupeje ir lygiateisiSkumo jausma dii-
bant klaséje su mokiniais padeda sudaryti diferencijuotos grupinés ar indivi-
dualios uzduotys, kurios atitinka kiekvieno individo ar grupés sugebéjimus,
polinkius, interesus, laiduoja atlikimo sékmg. Diferencijuotas mokymas ne-
atmeta ir grupés sudarymo pagal mokiniy pageidavimus (atviras grupavimas),
taip patsiilo ir tokias grupines uZduotis, kuriose kaip tik i§ry$kéja konstrak-
ciné saveika. UZduociy jvairumas irsudétingumo lygis leidZiakiekvienam rasti
vieta grupéje: nuo grupés lyderio iki atlikéjo.

Mokykla, kaip ir kiekviena organizacija, turi bendny tiksly, uzdaviniy
ir taisykliy. Diferencijuotas mokymas, siiilydamas laisve ir teis¢ pasirinkti
mokymo turinj, formas, metodus ir bidus, remiasi individualiu poZiiriu.
Todel kyla klausimas, kiek skirtingumo, individualumo galime toleruoti ar
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netska‘imi' A Paskus (1991) nurodo du kehas, vedandius | Zmogiskojo veiks-
pio jsry$kinimi: kontroics (individualios, visuotinés, politinés, ekonominés)
ir laisves (individo, visuornenés). Nurodyti keliai atitinka dvi $victimo siste-
mos plétojimosi strategines Kryplis.

Diferencijuoto mokymo teorija nesiiilo né vieno i$ iy kra$tutiniy ke-
liy. Reikéty ieskoti kompromiso tarp laisves ir kontrolés. Biitina tam tikra
valdymo struktira, kuri numatyty, planuoty, tirty, sialyty, koregnoty 3vieti-
mo sistemos strategijy, Kryptis, uzdavinius, o laisve palikty kiekvieno peda-

go metodinei taktikai, nes, remiantis (o paties A. Pagkaus teiginiais, ,,as-
mens laisvés krypeiy yra daug” (1990). Todél mes pritariame P. Jucevitienés
mindiai apie pedagogo metodinés veiklos svarbg. Metodine taktika yra ki
rybinis, laisvas pedagogo darbas, jo meistriSkumo i§raiSka. Pedagogas, atsi-
svelgdamas j individo ar grupés ypatumus, gali pasirinkti mokymo biidus,
metodus, formas, uZduotiy turinj pagal situacijy. Jaunesnése klasése labai
svarbi pedagogo metodiné-informaciné veikla. Zmogy supa didZiuliai in-
formacijos srautai, o vaikas be pagalbos nepajégus atrinkti, kokia informa-
. cijg tobulinimuisi naudoti anksciau, kokig véliau, kaip ja perdirbti, kaip pri-
taikyti, kaip elgtis esant sunkumams ir pan. Véliau i§ry$ké¢ja pedagogo pa-
tarejo, drasintojo, partnerio, kolegos vaidmuo:

»PaZinkite mane. Pastebékite mano specialius gabumus, interesus. At-
kreipkite | mane, kaip j individa, démesj. Duokite man kasdien galimybg ka
nors pasiekti, kad ir maZoje srityje”, rao V. J. Cernius (1993).

Tarybiné pedagogika daZnai kélé kolektyvo formavimo idéja. Taciau
besimokanéiyjy kolektyvas buvo suprantamas kaip grupé, kuriai tiesiogiai
vadovauja pedagogas. Kiekvienas mokinys — ne individuali asmenybe, bet
kolektyvinés minties vykdytojas. Tarybiné pedagogika teigé mokytoja, kaip
ugdymo proceso vadova, atsakinga uZ rezultatus, w2 negeroves. Jis privaléjo

-vadovauti net ir mokinio §eimai. Taip buvo kuriamas mokytojo ,.vadovo-
kontrolieriaus” modelis. Mokykloje pradéjo vyrauti autokratinis darbo sti-
lius. Tokj mokytojo modelj grindé L.. Vygotskio teorija, pagal kuria pedago-

- gas turi eiti vaiko vystymosi priekyje ir traukti ji paskui save, biiti vadovu.
UZuot padéjus jgimtam saviveiksmingumui — jis slopinamas. Todél buvo smer-
kiamos idéjos, kurios reikalavo kreipti demesj | mokinj, jo savybes, | moky-
mosi procesg ir t. t. Tarp §iy smerkiamy idéjy buvo ir diferencijuotas moky-
mas. Tarybiné pedagogika laikési vieningos mokyklos idéjos: vieningi mo-
kymo planai, programos, mokykly struktiira, reikalavimai mokytojams ir
pan. Tik po 1957 mety Pedagogikos akademijos sesijos buvo pradéta kalbé-
ti apie diferencijuota mokyma. Atsirado teoriniy teiginiy ir daug praktiniy
tyrimy (R. Kirsanovas, E. Rabunskis, A. Budarinas, 1. Unt, C. Habibas,
L. Obyazeova i k3. Tyréjai teigiamai vertino diferencijavimo jtaka moky-
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mo proceso gerinimui ir pateik¢ nemakai rekomendacijy praktined pcdago

go veiklai. Buvo pradetos k urti specialios mokyklos su wsllprmlu vienos g,

kitos disciplinos destymu, sitilomi fakultatyviniai uzsi¢mimai, bandomg g;.
ferencijuoti mokyma kiasés ar akademings grupcs viduje, tacian nekeigiay
vieningo mokymo turinio ir 1eikalavimy. Nebuvo sukurta psichologine.pe.
dagoginé besimokanciyjy diagnostika. Kiekvienas tyrinetojas pateikdavogg
vo mintis ar rekomendacijas. Taigi diferencijuotas mokymas apeme tik py.
vienes mokymn proceso struktiiros dalis, isliko nedymia mokymo Kryntimj,

kurig kai kuric autoriai net grieZtai kritikavo ir smerké. Kiekvienas hesxmo

kantysis ir toliau tui¢jo taikytis prie vieningos bendios mokyklos. Mokymo
procesas ir toliau liko unifikuotas, nelankstus, ncktrybigkas. Daug buvo kal.

beéta, radyla apie mokymo individua' :avimg (1. . Slavina, B. G. Ananje.

vas, L. |. Bo2ovié, A. A. Budarinas, 13. Gladkich, 7. Vetrova ir kt. ). ’Iaéxau
ir $ios mintys liko nejgyvendintos. Pavieniai tyrimai paskendo senoje, ne.
judrioje sistemoje. Abstraktiis, bendri ir ideologizuoti mokymo tikslai ir vz,
daviniai maZai veik¢ procesa.

Remdamiesi mintimi, kad tiriamas didaktinis procesas turi biti anali.
zuojamas pedagogin¢je sistemoje, atmetame socialinio uZsakymo reikme
ir vaidmenj, siekiantj centralizuotai valdyti mokymo sistema, atskirus jo ele.
mentus, nustatyti tarpsteuktiirinius ry$ius. Taip wikertamas kelias didakti-
nio proceso dinamikai bei lankstumui, siekiama unifikavimo. Visos moky-
mo sistemos dinamiskumas priklauso nuo mokymo tiksly ir uzdaviniy. Mo.
kymo tikslai yra labai jvairiis ir nevienodo lygio - nuo bendro §vietimo siste-
mos tikslo iki kickvieno pedagoginio susitikimo tikslo. Juos lemia ir for-
muoja $alies politine, socialiné, ekonomine ir kulttiriné situacija bei raida,
Reikéty pazymeti edukacinés teorijos ir bendruomenés paoreikiy jtaka. Kri-
tikuojame pozitirj, reikalaujanti pagrindinj démesi kreipti | mokymo turin;,
metodus bei pricmoncs. _

Diferencijuotas mokymas nera pagristas mokymo priemoniy taikymu,
nukreipiant mokymo procesg didaktiniam tikslui pasickti. Atmesdami pe-
dagogo, kaip absoliutaus mokymo proceso vadovo, funkcijq nepritariame
minciai, kad visus mokymo proceso veiksnius galima i§ anksto numatyti,
planuoti, koreguoti ir atitinkamomis priemonémis valdyti. Mokytojo ir mo-
kinio saveikg mes suprantame kaip jy bendravimo abipusiSkuma, pagrists
pedagogine mcile, globa, atsakomybe, pareiga, draugitkais santykiais.

Vadinasi, mokymo dilerencijavimas yra lanksti sistema, kurioje for-
muojasi nauji ry$iai tarp struktiiros elementy. Nauji rysiai keicia ir pacius
sistemincs struktiiros elementus. Taip keiciasi turinys - jis tampa diferenci-
juotas. Mokymo biidai ir metodai - tai pedagogo kiiryba, o mokinys renkasi
jam, jo individ ralybei priimtinus darbo tempg ir biidg. Keidiasi tradicinés
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Organizm:inés (lnrl?fj fn'm.n'».s: vivni mokiniai renkdsi savarankisky darbag na-
muose, kit lat}ko islyginimo klases arba pamokas.

" Diferencijuotas mokymas susicja naujals rySiais mokinio individualy-
bg SU moky}flﬂ. Jis t Ti l(:isu; rinktis lnkia. mokykia, kuri atitikty jo veiklos
motyvacija, jo poreikius, interesus, gyvenimo planus ir sugebejimus.

PRINCIPLES OF DIFEERENTTATION OF TEACHING

Summary

The aims of the educational reform in Lithuania can be implemented of prin-
ciples of differentiation of teaching will be realized in schools. In order to accom-
plish this task the wordwide tendencies in this field should be explored and
analysed. The article presents the historical aspect of differentiation of teaching,
starting with the ideas of 5.5, Ruseau and proceeding to the concepts of G. 5. Hall,
8. Dewey, M. Mantessory and other authors. The contemporary outlook is repre-
sented by A. Maslow and theory of humanistic education. The article also reviews
the specificity of differentiated leaming during the periods of childhood, adoles-
cence and youtht The basic trends in Soviet pedagogy concerning differentiation
of teaching are presented as well. The article concludes that differentiated learming
creates a new type of relationship between the individual and the school. It enables
pupils to chouse the most suital:le forms of working at school.
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