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Edukologijos mokslo atsiradimas i§rySkino visuminio pozitirio i Zmogy ir
jougdymo procesa biitinuma. Institucinis ugdymas taip pat jgavo kur kas pla-
tesnj konteksta, vertinant jj kaip ,,... Zmogaus saveika su aplinka, kurioje
atsiskleidzia jo prigimtis” (2, 10).

Svietimo reformos vyksmas Lietuvoje tai dar labiau pagilino: vaikas — ugdy-
mo centras, jo gyvenimas — vertybé. Ugdymo ir tikrovés atitikimas yra svarbi
prielaida pacios mokyklos kaitai: ,Mokykloje turi atsispindéti visuomenes ir
vaiko pasaulis. Cia turi susieiti normos ir esimas, siekimai ir tikrove” (9, 36).

Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly bendrosios programos (7) yra orien-
tuotos j tokiag mokykla, kurioje mokytojai pasirenge ieSkoti atsakymo j klausi-
ma: kaip per bendryjy ir integruoty dalyky kursus galima sudaryti salygas
vaiko socialinei kultiirinei raidai. Mokytojams pateikiama nauja edukologine
samprata — ,,gyvenimas mokykloje”. Nurodoma, kad ji atspindi visuminj po-
Ziiirj  vaika, jo raidg ir | mokykla kaip j socialing kultiiring aplinka. Si sam-
prata apima labai placia iSoriniy ir vidiniy mokyklos veiklos salygy sistema,
sintezuoja savyje nauja ugdymo tiksly, turinio, biidy traktuote, jy vienoveés
principus, atskleidZia, jog per ,,gyvenima mokykloje” galima jprasminti ugdy-
ma kaip vieng i§ svarbiausiy Zmogaus tobulinimo biidy.

Mokyklos gyvenimas vertinamas ne tik kaip mokinio asmenybes puose-
léjimo salyga, bet ir kaip jo s€kmingos socializacijos prielaida. Todél jis apima
mokytojy ir mokiniy santykiy visuma, kiirima, jy kaip dviejy karty — jaunes-
nés ir vyresnés — bendravimui reikiamos atmosferos, kuri jau pati savaime
galéty garantuoti Siy Zmoniy normaly socialinj biivji. Mokykloje vykstantis
gyvenimas atspindi ir jos, kaip socialinés institucijos, egzistavimo salygas,
pati jos vertinguma visuomenei.
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Mokyklos gyvenimo ir joje vykstan¢io ugdymo sasajos grindziamos vaiko
socialinés raidos galimybémis. Siy rysiy suvokimas ir supratimas i§ mokytojo
reikalauja esminiy ugdymo proceso ir socialinés aplinkos konteksty nusima-
nymo. Tai gana sudétingas edukologijos mokslo klausimas. Tam reikia ir dau-
gelio kity moksly (sociologijos, politologijos, filosofijos, psichologijos ir kt.)
duomeny. Gyvenimas mokykloje — tai ne tik formalioji, bet ir realioji ugdy-
mo proceso charakteristika. Todel labai svarbiis tokie mokyklos gyvybingu-
mo reiskiniai — jos dvasia, bendrabiivio atmosfera, mokytojy ir mokiniy san-
tykiai, jy siekiai, pagalba vieni kitiems, darbui ir jo rezultatams. Mokyklos
gyvenimui aiSkinti ir jam interpretuoti taikomos sagvokos ,,mokyklos bendruo-
mene”, ,,mokytojo etosas”. Jos yra grindZziamos nauju pedagogo statusu, jo
profesinés kompetencijos suvokimu, apibiidinanciu jo gebéjimus orientuotis
placiuose ugdymo tiksly kontekstuose, biitinuma saveikauti su mokykloje
dirbanciais mokytojais, jy tévais.

Mokyklai ypac¢ pavojingas dalinis, atskiry ir siaury uzdaviniy sprendimas
ir aplinka, kurioje negalima ugdyti savarankiSko ir kiirybingo Zmogaus.

Labai svarbiproblemayra sasajy su Seima vertinimas. Bendrose programo-
se teigiama: ,,Siandien stipréjanti, bet taip pat Saknis praeityje turinti mintis
sitilo mokykla artinti prie Seimos atmosferos, prie jprastinio Zmogaus gyveni-
mo bendrumo ir darbo formy... Valstybinés mokyklos veikia kaip tam tikros
istaigos. Taciau posiikis nuo tradicines sampratos yra akivaizdus. Vaiko asme-
nybe keliant j ugdymo centra, kuriama demokratiné mokykla, atsisakanti valdi-
ninkiSkos kareiviniy atmosferos” (7, 28). Taciau lieka neaisku, kiek ir kaip
tévai dalyvaus tobulinant pedagoginj procesa, kaip jie bendradarbiaus su mo-
kytojais, sprendziant ugdymo tikslus, kokios bus jy funkcijos ir uZzdaviniai.

Ugdymo proceso, kaip socialinés kultiirinés mokyklos gyvenimo terpes,
samprata reikalauja tévus vertinti kaip labai svarbius ugdymo proceso sub-
jektus (tik tinkamai mokytojui su jais bendraujant galima sékmingai reali-
zuoti vaiky socialinés raidos tikslus).

Gyvenimas — kaip moksliné samprata — yra labai gilu ir sudétinga. Reikia
apibudinti visg realyjj vaiko asmenybés tobulinimo vyksma mokykloje. Tai
priklauso interdisciplinarinio mokslinio tyrimo sri¢iai — Zmogaus gyvenimo
modeliy studijoms. Dazniausiai §ie tyrimai apima periodus nuo gimimo iki
vidurinio mokyklinio iSsilavinimo baigimo ir profesijos jgijimo (Lina Astra,
1993). Teigiama, jog ,,Zmogaus gyvenimas — tai Zymiai sudétingesnis reiSkinys
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nei atskiri jo biologinio subrendimo, aukléjimo ir socialiniy jgidziy jgijimo
procesai”) (11, 6). Vienas i§ tokiy modeliy biity vaiko gyvenimas mokykloje.
Jis gali biiti jvertintas kaip vaiko socialinés kultiirinés raidos fenomenalus
reiSkinys, grindZiamas daugiau holistiniu poZiiiriu j Zmogy, jo augima, bran-
da nei sinkretiniu.

Vaiko gyvenimas mokykloje siejamas su visa aplinka (Seima, vietove, gy-
venimo tradicijomis jose, vaiko ir suaugusiy tarpusavio santykiais). Tai ir
vaikystes samprata — kaip vaiko gyvenimo biidas, atspindintis jo pasauléjau-
tos ypatybes.

Klausimas apie vaikystés reiSkinj Lietuvos Svietimo reformai yra esminis,
nes jis atskleidzia progresyvizmo idéjomis grindziamas vaiky ugdymo siste-
mas. Siandien Amerikos ir Europos mokyklos taip pat sprendzia §j klausima.
IeSkoma atsakymo: kiek jos atitinka vaiko ir vaikystés pasaulj, jo siekius,
lukescius, socialinés brandos galimybes. Amerikieciy politiké ir humaniste
M. J. Ruwart ,,Gydykime sergantj pasaulj” (1993) skyriuje ,, Tai, ko nemoko-
ma mokykloje” atsako — biitent to, ko labiausiai vaikams reikia: meilés ir
pasitikéjimo Zmonémis. Mokyklas kuria suaugusieji savo gyvenimo pavyzdziu,
kuriame yra labai daug agresijos ir nepasitikéjimo vieni kitais. M. J. Ruwart
iSsako susiriipinima Siuolaikinés Amerikos mokyklos jtaka pasaulio ir civili-
zacijos kultiiros procesams.

Taigi vaiky socialinio gyvenimo paisymas ir démesys jam mokykloje turi
atsispindéti ugdymo tiksluose, turinyje, biduose. Siandien mokykly darbo
praktikoje (A. Juodaityte, 1993, 1994) vaikas ir mokinys yra vienas ir tas
pats, vaiko gyvenimas lyg tai padalijamas pusiau: mokykloje jis — mokinys,
namuose — vaikas.

1994 m. Klaipédos m. jvairiy mokykly pradiniy klasiy mokytojai (iS viso
67) pradinuka dazniausiai apibiidindavo tik pagal jo dalyvavimg mokymo
procese ir neskirdavo pakankamai démesio jo socializacijos problemoms mo-
kykloje (78%). Pvz., ,,...geras, paklusnus, visada atlieka laiku namy darby
uzduotis, pirmasis kelia ranka ir skuba atsakinéti j mokytojos pateiktus klau-
simus” (mokytoja Aldona K., 1994 m.).

Taigi vaikyste labaisvarbu mokytojams jvertinti kaip socialinio gyvenimo
fenomena, nes priesingu atveju jiems biina sunku suvokti komunikatyvinés —
emancipuojancios didaktikos idéjas (R. Kwasnica, 1979), nulemiancias nau-
jos demokratinés visuomenés piliecio ugdyma.
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Sioje srityje miisy mokytojams dar reikia didelés pagalbos. Tai galime teigti,
remdamiesi misy atliktos mokytojy apklausos duomenimis (1992-1994). Ap-
klauséme 824 jvairiy Zemaitijos regiono rajony mokykly (Akmenés, MazZei-
kiy, Plungés, Telsiy, Silalés) pradiniy klasiy mokytojus. Jiems pasitléme Zo-
dziu, o po to ir raStu pasvarstyti teigini: ,,Mokytojai turi mokytis i§ savo mo-
kiniy”. Kai kurie i$ jy Sia nuostata prieme kaip pedagoginés veiklos nuverti-
nima, kaip sieki juos ,,pertaisyti”, arba — ,,pasijuokti”. Daugumai tai — pirma
karta iSgirsta tiesa (27%). Mokytojai nejprat¢ su mokiniais tartis, juos is-
klausyti. Sia i§vada dar karta patvirtinome 1994 m. pavasarj, pateikdami ITI-
IV klasiy (ty paciy rajony mokytojams — i$ viso 340) ir jy mokiniams (i viso
827) tokio pobiidzio klausima: ,,Kaip elgtumeétes, jeigu pamokos metu vaikai
pradéty triukSmauti ir neklausyti mokytojo?”

Didelé dalis vaiky (83%) — nesiskubinty bausti, reikalauti i§ jy gero elge-
sio ar jtarineti vaika blogais késlais, o stengtysi ,,... su juo pasitarti, pasikalbé-
ti, suprasti, kodél jis taip daro”, o dar kiti (14%) — teigia: ,, Tai nieko blogo.
Visi vaikai megsta patriukSmauti ir paplepeti.”

Mokytojai, prieSingai nei vaikai, dazniausiai skubéty jspéti (84%), kad —
... netrukdyty klaséje dirbti”, aiSkinty, kad ,,... taip mokykloje elgtis negali-
ma”, pateikdami argumenty apie biitinuma mokykloje mokiniams laikytis
iprastos tvarkos ,,... biiti drausmingiems ir klausyti mokytojo”.

I-II klasiy moksleiviy (i$ viso 240) paklausé: ,,Ar Zinote savo mokytojos
varda?” ir ,,Ar pasakote jai savo paslapti?”

Didesné dalis vaiky (85%) atsakeé, jog vardo neZino, o nuo minties, jog
mokytojui galima blity pasakyti savo paslaptj labai i§sigasta: ,,Ne! Juk tai mano
paslaptis. ISduos!”. Kiti atsako: ,,Pasakyciau, jei ji néraman labai svarbi” (10%).

J. Lauzikas mokykloje siiilo paisyti labai plataus vaiko savybiy spektro:
judrumo, impulsyvumo, smalsumo, imlumo, veiklumo ir t. t.. ir tik tada ,,...
bus galima jgyvendinti ugdymo tikslus, leisti eiti vaikui j kultliros gyvenima
vaikisku gyvenimu” (9, 51). Kitas mokslininkas A. Serkinas primena: ,,Mo-
derniskoji mokykla mokytojy kambaryje mokytojui teleidZia tik palta pasika-
binti, o ne tiinoti jame. Tai pirmoji mokytojo ir mokinio pozityvaus santykia-
vimo salyga” (14).

V. J. Cernius knygoje ,,Svietimo reformos gairés (1993), skyriuje ,, Mokyk-
la, organizavimas, bendravimas, vadovavimas” atkreipia démesi j mokyklos
bendruomeng ir jos grupes — suaugusieji ir mokiniai: ,,Abiem grupém svarbu
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iSgyventi, turéti vieta, turéti atmosfera, kurioje jie jauciasi vertingi, naudingi,
prasmingai veikia. Taciau visais tais atzvilgiais suaugusiems yra lengviau. Jie
turi daugiau pasirinkimo laisvés, daugiau juos stabilizuojancio gyvenimo pa-
tyrimo, daugiau jégy save apginti. Jie neiSgyvena fizinio teroro, grasinancio
jei jau ne fiziniu susidorojimu, tai bent fiziniu skausmu ir dvasiniu uzgavimu,
neatsispiriant fiziSkai stipresniam” (10, 243).

Todél autorius teigia, jog iSrySkinti vaiko gyvenima mokykloje ir atkreipti
suaugusiy démesj j jj yra bene svarbiau negu atskleisti mokytojy veikla, jos
biidus ir priemones.

Pagrindinisugdymo pertvarkymo mokyklose kriterijus, J. Lauziko nuomone,
toks — ji turi biiti saZiningai pertvarkoma j aplinka, atitinkancia vaiko biologi-
nes ir sociokultiirinés raidos galimybes ir salygas jai vykti, ,,... mokykla gyveni-
miska, mokykloje trykSta Seimos Silima, mokykla klesti vaiky dziaugsmu ir gy-
vybe - tai ne Zodziai, tai tikrové. Tokioje mokykloje vaikas gyvena ir semiasi
jégy didziam kiirybos darbui” (9, 31). Taciau visa tai reikalauja i$samesniy vai-
koir jo gyvenimo mokykloje tyrimy, jo sociokultiirinés raidos ivertinimo.

Vaikystés substantui Siandien, kaip ir gyvajai gamtai, gresia pavojus. Jiyra
trumpinama ,,i§ virSaus” ir ,,i§ vidaus”: ankstyvas, ne pagal vaiko jégas dar-
bas, jo jZzeidin€jimai, orumo niekinimas, emocinio ir fizinio smurto atvejai ir
kt. (15, 110-115).

Del vaiko, kaip esminio pedagogines veiklos subjekto, nepaisymo mo-
kyklos gyvenime ir jvyko mokymo ir lavinimo esmés iSkraipymas, o kartu ir
visos mokyklos santykiy disharmonija. Sio laikotarpio sociologiniuose tyri-
muose galima rasti i§vady, visiSkai nuvertinanc¢iy mokykla ir jos darbg. Pvz.,
Lina Astra, atlikusi paaugliy gyvenimo longititidinius tyrimus, studijoje ,,Gy-
venimo laikas” (1993) teigia: ,,Su mokytojais moksleiviai i§ viso nepalaikée
jokiy artimesniy ryS$iy ir né vienas i8 tyrime dalyvavusiy paaugliy nebuvo lin-
kes pasitiketi mokytoju. Si statistigkai pagrista socialiniy rySiy tarp pedago-
gy ir moksleiviy nebuvimo tendencija yra tiesiog unikali. Akivaizdziai mato-
me, kokiu placiu mastu mokykla ir aukléjimo sistema skleide susvetimejima
tarp karty (11, 70).

Visuminis poziiiris j ugdyma jo tyrimus daro labai sudeétingus. L. Jovaisa
(1993) teigia: ,,.. ugdymo tikrove, kaip mokslinio pazinimo objektas, néra nei
pakankamai apibréZztas, nei struktiirintas, nei rasta biidy, kaip tirti ir pazinti
jo vystymasi, pazanga” (2, 5). Kyla klausimas, ar imanoma ugdyma, kaip so-
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cialine pedagoging tikrove, eksperimentiskai patikrinti? Tai — a) platus spek-
tras reiSkiniy: vaikas, jo patyrimas, sociokultiiriné raida, mokytojo saviraiska,
vaiko ir mokytojo tarpusavio saveika; b) ugdymo procesui biitiny salygy vi-
Suma (iSoriniy ir vidiniy), veikianciy vaiko socializacijos procesy sékme ir
ugdymo subjekty (mokytojai, mokiniai, tévai) sasajas. Cia taip pat jsitraukia
socialiné aplinka, platiis vaiko rySiai su ja.

L. Spirinas (L. Spirin, 1977) teigia: ,,... pedagoginis eksperimentas — su-
détinga pazinimo ir valdymo sistema. Todél jis kartu yra svarbus socialiniy-
pedagoginiy pertvarkymy biidas. EksperimentiSkai perorganizuojant tiriamujy
gyvenima, pasiekiamas ir ugdymo proceso pedagoginis valdymas”. (12, 97).
Tokio eksperimento negalima organizuoti,,Svariu” pavidalu, nes nepavyksta
jo i8imti i§ visuomenés gyvenimo audinio. Jo pagalba tyrinéjami pedagoginiai
veiksniai ir rySiai sudaro sudétingg ir dinamiska sistema: ,,... eksperimento
rezultatus veikia ne tik specialiai organizuoti poveikiai, bet ir gyvenimisSky
reiSkiniy visuma (12, 37).

Socialinis-pedagoginis tyrimas — sudétingas ir visa apimantis: mokyklos gy-
venima ir vaika jame, jo socializacijos galimybes. Eksperimentas ugdymo tikro-
vés srityje negalety apsiriboti tik siaura hipoteze, numatancia kai kuriy peda-
goginiysalygy keitima. Svarbiis darosiSie momentai: vaiko, kaip socialiniosub-
jekto, suvokimas, mokyklos, kaip atviros socialin€s institucijos, jvertinimas ir
mokytojo gebejimas pereiti ,,... nuo instrumentinés adaptuojancios prie komu-
nikatyvinés emancipuojancios veiklos” (6, 74). Ypac svarbu pedagogo pasiren-
gimas, vidinis jo nusiteikimas dalyvauti tokiame eksperimente. Mokytojui ten-
ka suvokti daug klausimy i§ naujo: ugdymo prasme, tiksly sasajos, vaiko socia-
lizacijos ypatybés, pedagoginio bendravimo ir bendradarbiavimo su juo gali-
mybeés, pedagogo vaidmuo ugdymo procese, jo jtaka vaiko sociokultiirinés ap-
linkos kaitai ir kt. Todel labai svarbus momentas yra moksliniy-teoriniy tokio
eksperimento pagrindy iSskyrimas ir siekimas, jog mokytojas juos suprasty
kaip profesinio tobuléjimo sritj. Taciau pedagogui vienam palikti globaliy ug-
dymo proceso klausimy negalima. Biitina aptarti prakting jo veiklos instru-
mentuote, jos taikymo variantus ir padeti jam iSmokti dirbti naujai.

Vadovaudamiesi edukologiniu ugdymo proceso supratimu ir miisy atlikta
mokykly darbo praktikos analize (A. Juodaityte, 1993-1994), formulavome
prielaida, jog joje daznai jvyksta atotriikis tarp ugdymo, kaip vientiso sociokul-
tiirinio vyksmo, ir vaiko socializacijos reiskiniy. Tai ypac rySku vaikams perei-

180



nant mokiytis i§ vienos Svietimo sistemos grandies j kita, t. y. i§ pradZios mokyk-
los —j pagrindine ir i pagrindinés — j vidurine. Siuo laikotarpiu vaiky Zinios ir
mokeéjimai blogeja, jie pradeda nepasitikéti savo jégomis. Vaiky socialinio gy-
venimo paisymas ir démesys jiems mokykloje kaip socialinei bendruomenei
turi atsispindéti kiekvienos klases ugdymo tiksluose, turinyje ir biiduose.
Palankios salygos ugdymo tgstinumo galimybéms patikrinti penktose kla-
sése susidaré Laukuvos (Silalés raj.) vidurinéje bendrojo lavinimo mokykloje.
Tai - kaimo vietovés mokykla, viena i§ pirmyjy Lietuvoje igijusi gimnazijos
statusa. Joje yra po dvi paralelines pradines ir pagrindines klases. Tai gera
galimybe eksperimentiniy ir kontroliniy grupiy sudarymui, taip pat vieningo
ugdymo proceso, kaip socialinio kultiirinio vyksmo mokykloje, tyrimams atlikti.

1994 mety pavasarj Laukuvos vidurinés mokyklos mokytojai ypac susirii-
pino vaiko, buvusio pradinuko, mokymosi rezultatais, jo adaptacijos proble-
momis V klaséje. Dvi pedagogy grupés (pradzios mokyklos ir pagrindinés)
daznai priekaiStaudavo viena kitai. Pirmieji teigdavo, kad 5-ose klasése ne-
tinkamai elgiamasi su vaiku, nepaisoma jo ypatybiy, antrieji —kad mokymosi
rezultatai 5-ose klasese vis blogéja.

Pagrindiniai pradiniy klasiy mokytojy teiginiai: V klasés mokinys — tai vai-
kas, ka tik perzenges pradzios mokyklos slenkstj, ,,iStriikes” i§ savo pirmo-
sios mokytojos nuolatinés globos, patekes i jam mazai pazjstama, nejprasta
ugdymo terp¢ (gausus naujy mokytojy biirys, visiSkai nauji reikalavimai),
pradeda nuvertinti savo gabumus. Pamazu plétojasi susvetimejimas tarp penk-
toky ir naujyjy mokytojy, kuriy kiekvienas, akcentuodamas savo dalyka, daz-
nai pamirSta naujas vaiko gyvenimo ir mokymosi salygas, visa jo psiching ir
socialing biisena.

Penktojeklaseje pasikeicia mokytojy darbas su §eima. Pradzios mokykloje
tévai labai domedavosi vaiko mokymosi problemomis. Pedagogai, bendrauda-
mi su tévais, jas kartu aptardavo. Penktoje klaseje mokytojai dalykininkai ati-
triksta nuo nuolatinés ir sistemingos sgveikos su mokiniy tévais. Jie dazniau-
siai atkreipia démesij tik j vieno atskiro dalyko mokymasi ir negali atlikti visu-
minés vaiko mokymosi rezultaty analizés. Klasés auklétojas su vaikais susitin-
kakur kas reciau nei pradzios mokyklos mokytojas. Jis dazniausiai désto tik
vieng dalykga ir negali aprépti visy vaiko gyvenimo klaséje aspekty. Esant to-
kioms salygoms, penktoje klas¢je vaikams susidaro jspiidis, jog mokytojai jais
nesiriipinair yra abejingi.
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Tokio pobiidzio iSvadas suformulavo Laukuvos vidurinés mokyklos pradi-
niy klasiy mokytojai, pagrjsdami eksperimentinio darbo IV-V klasése biitinu-
ma. Buvo sumanyta pradzios ir pagrindinés mokyklos pedagogus burti j ben-
druomeng ir spresti sekmingos vaiky adaptacijos penktose klasése problemas.

Taigi ugdymo tgstinumo IV-V klasés ir eksperimentinio jo tyrimo idéjas
apibrézé ir suformulavo patys mokytojai. Si situacija skyré eksperimenta nuo
mokslinio. Jis atéjo i§ ,,apacios”, i§ mokytojy darbo patirties, ir todél turéjo
biiti skirtas jy pedagoginiy sumanymy realizavimui ir plétotei.

Svarbu buvo atsakyti j klausima: kokiais kriterijais vadovaujantis galima
konstatuoti vaiko adaptacijos ypatybes V klasese?

Svietimo reformos kryptys ir mokyklos pertvarkos esmé jpareigoja vaika
vertinti visais poziiiriais, pagal jo socializacijos ypatumus, nes — ,,Vaikyste ir
jaunysté ne tik brendimo, rengimosi suaugusiojo veiklai metai, bet ir sava-
rankiS$ka verte turintys asmens gyvenimo metai”(7, 10).

Todel labai svarbiis poZymiai yra vaiko savarankiSkumas, aktyvumas, ge-
beéjimas bendrauti ir bendradarbiauti su mokytojais, jaustis pilnateisiu klases
ar mokyklos bendruomenés nariu, gyventi vaiko gyvenima ir Zengti j kulti-
ringos visuomenes darbo ir kultiiros gyvenima” (9, 34).

ReikSminga ir visa klasés aplinka, vaiko socialing, psichiné savijauta joje,
skatinantiteigiamus nusiteikimusveiklai, kiirybine mintj, asmenybés saviraiska
(L. Jovaisa, 1993).

Svarbiuveiksniu laikéme socialinés aplinkos paisyma. Vadovavomes tei-
giniu, jog ,,... mokymas bei aukléjimas turi remtis vaiko psichologinés struk-
tliros ir socialinés aplinkos sintetiniais reikalavimais. ISeiti i§ vaiko struktiiros
ir eiti j socialinj organizma” (9, 53).

Taigi eksperimentiné situacija kélé mokytojams labai sudétinga uzdavi-
nj — ugdymo procesa IV-V klasése vertinti kaip sociokultliring terpeg jo ry-
Siams su mokyklos aplinka, vaiko psichine ir socialine raida.

Suformulavome eksperimentinio darbo prielaidas ir tiksla: norint suda-
ryti salygas sekmingai vaiko socialinei kultiirinei raidai V klaséje, biitina at-
kreipti démesj | mokytojy darbo sistema IV klas¢je, iSsiaiSkinti panaSumus ir
skirtumus bei rasti pacia optimaliausia i$ jy, padedancia iSvengti staigiy vai-
ky ugdymo pokyciy, pereinant jiems mokytis i§ pradzios mokyklos i pagrindi-
ne. Vadovavomes $iais principais: 1) vaiky ugdymo procesas pradzios ir pa-
grindinéje mokykloje yra vientisa sistema, o IV-V klasés — ypatingas jos vie-
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netas, sudétin€, esminé $ios sistemos grandis; 2) pradzios ir pagrindinés mo-
kyklos mokytojy, taip pat ir tévy, tarpusavio bendravimas, bendradarbiavi-
mas veikia visg mokyklos gyvenimo atmosferg ir sudaro seékmingas salygas
vaiky ugdymui, jy mokymuisi ir lavinimuisi.

Ugdymo testinuma supratome kaip tiksly, turinio, metody, budy siste-
mos kaita, taip pat mokytojo darbo su klase, tévais, visais kitais mokytojais
sistemos sudaryma, mokyklos gyvenimo atmosferos kiirima, garantuojancios
normalig vaiky psiching ir socialing kultiirine raida.

Eksperimentouzdaviniai: 1) kiekvienam IV ir V klasiy mokytojui sudaryti
galimybe orientuotis ugdymo tgstinumo idéjoje, jos teoriniuose ir praktiniuose
aspektuose; 2) pradéti tikslingai dirbti Sia linkme jau nuo trecios klasés ir ver-
tinti jg kaip parengiamaja grandj ugdymo testinumui plétoti IV-V klasése;
3) skatinti ir puoseléti mokytojy savarankiska ir kiirybinga darba, ieSkant biidy
irgalimybiySiai idéjairealizuoti. Eksperimenta pradéjome 1994 m. rugséjo mén.
ISskyréme pasirengiamajj etapa — rugséjo—spalio-lapkri¢io mén. Atkreipéme
mokytojy démesj i jy veiklos pobiidj, tobuléjimo galimybes. Su jais aptaréme
bendruosius pradzios ir devynmetés mokyklos ugdymo tikslus, po to - IV-V
klasiy konkreciuosius (kaip dviejy ypac reik§mingy grandziy, pereinant moki-
niams i§ vienos lavinimo pakopos j kita): IV klas¢ — pradzios mokyklos baigia-
moji, V — pagrindinés mokyklos pradedancioji.

Apzvelgéme naujausias komunikatyvinés emancipacinés ugdymo siste-
mos kryptis. Prié¢jome prie iSvados, kad mokytojy veiklg lemia ne tik siauras
didaktinis tikslas, bet ir vaiko gyvenimo problemos, jo savaranki$kos galimy-
bés pamokoje. Numatéme, jog tobulinti biitina tiek pamoka, tiek ir mokytojy
darbo sistema IV-V klasése. Atkreipéme démesj | tai, jog §is darbas negali
tapti tik iSorine naujove, o turi keisti vaiko ir mokytojo bendravima, jy ben-
dradarbiavima ugdymo procese.

Kiekvienas I'V-yjy, V-yjy klasiy pedagogas apsvarsteé ir suvoké savo pro-
fesinj patyrima, pabande jj apibiidinti, pvz., [Va klasés mokytoja Sida V, tei-
ge: ,,... meégstu veiklos nuosekluma, kai pamokoje rimtas darbas, kai mano ir
vaiky veiksmai eina vienas paskui kita, uZpildydami pamoka darniu ir ramiu
darbu.” I'Vb klasés mokytoja Lina saké: ,,... siekiu vidinio rySio su vaikais.
Man ypac reikSmingos tokios vaiko busenos, kai mes be Zodziy suprantame
vieni kitus, ir pamokoje nereikia nieko jspéti, moralizuoti ar nurodyti. Pamo-
ka tarsi uzsipildo bendru miusy darbo dziaugsmu.”
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I klausimg ,,Kas vienija IV-V-yjy klasiy mokytojy darba?” — atsakéme:
ugdymo proceso tiksly giluminés sgsajos ir kiekvieno pedagoginés veiklos mo-
mento permastymas ugdyino proceso tikroviS$kumo ir vaiko socialinés kulta-
rines raidos aspektais. Laikémeés Siy pagrindiniy principy: eksperimentinis
darbas negali biiti mokytojams primestas ,,i§ Salies”, o turi likti natiiraliai i§
vidaus priimtinu jy pedagoginés veiklos tobulinimo biidu. Todél eksperimenta
grindéme kiirybinga ir iSmintinga paties mokytojo iniciatyva. Nor¢jome, kad
tai biity procesas, o ne tik jvykis, nuo kurio staiga prasideda ,,nauja”.

Toleravome mokytojo savarankiskuma jgyvendinant Sig idéjg ir sudaréme
salygas kiekvienos dienos veiklos analizei atlikti, i§skiriant svarbiausius pe-
dagoginius faktus, reiSkinius, nuolat juos autentiskai interpretuojant ir verti-
nant, siejant tai su pedagoginés veiklos stiliumi, esminémis strategijomis,
taktikomis ir netgi detalémis, ypa¢ mokytojo mégstamomis.

Taigi mokytojo pedagoginés veiklos sampratg iSplétéme iki visuminés (ne-
apribodami jos tik pamokosrémuose ar formaliais mokinioveiklos rezultatais,
iSreikstais tik pazymiais ar konkreciy ziniy, mokejimy lygiu), atkreipéme jo
démesj j darbo su klase pobiidjbei turinj (bendradarbiavimg su mokiniy tevais,
pradzios bei pagrindinés mokyklos mokytojais, administracija).

Mokytojuspratinome orientuotis sudétingoje ugdymo (iSoriniy ir vidiniy) sa-
lygy sistemoje: a) sudaréme galimybe nuolat perZiiréti ir analizuoti santykius:
,»Mokytojas-mokinys”, ,,mokytojas-tévai”; b) siekéme, kad mokytojas vaika gale-
ty apibudinti kaip subjekta, ir atkreipéme démesj ] orientacijg vaiko gyvenimo
problemose, jo raidos aspektuose (ypac socialiniuose); ¢) bendradarbiavimo su
vaiku pobiidj, puoseléjantj pastarojo siekius, likescius, norg mokytis; d) pagal-
bos mokiniui mokymosi procese momentus: uzduociy tikslinguma, aktyvinimo
biidus, mokinio mokymo ir mokymosi iniciatyvos palaikyma ir t. t.

Taigi mokytojas (o per jo kaitg ir mokinys) tapo aktyviis eksperimento
dalyviai. Siekdami tai palaikyti, stengémes sudaryti salygas mokytojui nuolat
patirti atradimo dziaugsma, projektuoti savo veiklg ir prognozuoti jos rezul-
tatus. Sie siekiai pasitvirtino.

Supazindinsime su mokytojy, dalyvavusiy eksperimente, ,,¢jimu” i ji. Ap-
tarsime, kaip Laukuvos vidurinéje mokykloje susidaré mokytojy eksperimen-
tatoriy grupe, kokiy tiksly, sampraty vedini jie jsitrauke j §j darba.

Tyrima pradejo pirmosios klasés mokytoja Regina Stanevi¢iene. 1994 m.
rudenj ji pasisiiilé dirbti su savo buvusiais mokiniais ketvirtokais ir penktoje
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klaséje (eiti auklétojos ir lietuviy kalbos mokytojos pareigas) kartu likdama
ir pirmosios klasés mokytoja. Tai buvo nauja, nejprasta pareigybé mokykloje
ir bandymas sujungti dvi bendrojo lavinimo mokyklos grandis (pradzios ir
pagrinding).

Mokytojos sitilymui pritaré administracija ir pradzios mokyklos pedago-
gai. Jie pataré ugdymo testinumo idéja pradéti realizuoti kur kas anksciau
nei V klasése, o butent — III ir I'V. | darbg jsitrauke ir Siy klasiy mokytojos
(Dalia Jasineviciené ir Lina Mackevi¢iene). Siekiant abipusiy pradzios ir pa-
grindinés mokyklos mokytojy pastangy ,.keisti ir keistis”, sudaréme galimy-
be pagrindinés mokyklos matematikos mokytojai Sidai Valauskienei, désciu-
siai matematika V klasése, mokyti Sio dalyko IV klaséje. Situacija I'V klasés
mokiniams buvo nauja, nes iki $iol jiems teko bendrauti tik su viena mokyto-
ja— ,savaja”, o dabar klaséje jy buvo dvi. IVb klasé (paraleliné) liko kontro-
line. Joje dirbo viena mokytoja.

I'Va klasé tapo parengiamaja ugdymo testinumo realizavimo grandimi
pagrindinéje mokykloje. Sios klasés mokytoja turéjo orientuotis jbendradarbo
kaita, jvykusia Vb klaséje ir pagal ja projektuoti savo biisima darba su penk-
tokais.

IIT klasés mokytojos darbo kryptis — ypatingas démesys vaiko sociokulti-
rinei raidai, kaip sekmingai jy adaptavimosi IV klaseje prielaidai. Todél biti-
na i§ anksto susipazinti su I'V klasés ugdymo tikslais, turiniu ir bidais.

Tugdymo testinumui butiny iSoriniy ir vidiniy salygy nustatyma netiesio-
giai jsitrauké ir I klasé. Tai jvyko per mokytojos R. Stanevicienés, déstancios
V klaséje lietuviy kalba, darbg su I-aja klase.

Pradzios mokyklos mokytojams teko orientuotis j ugdyma V klasése. At-
sirado jiemsnauja pareigybe — V klasés aukletojas ir pagrindinio dalyko (lie-
tuviy kalbos) mokytojas. Atkreipéme mokytojy démesj j naujo darbo su vai-
kais III-TV klasése pedagoginés patirties biitinuma. Akcentavome $iuos jos
aspektus: vaiky mokymosi ir veiklos salygas (placiaja prasme), bendravimo
irbendradarbiavimo su jais ypatybes, vieno atskiro dalyko mokymo I'V klaseé-
je galimybes ir kt. Siekéme, kad pradzios mokykla mokytojai jvertinty kaip
itin svarbig parengiamaja ugdymo testinumui pagrindinéje mokykloje gran-
dj, o V klases - kaip ja realizuojancia pagrindinéje mokykloje.

Tiksly sistema buvo jvairiai grupuojama: bendrieji, specialieji, esminiai,
daliniai ir pagal tai kuriamos pedagoginio darbo sistemos. Pvz., mokytojai,
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formuluodami specialiuosius vienos atskiros klasés ugdymo tikslus, nurody-
davo ir itin jiems asmeniSkai reikSmingus siekius, pvz., 1l1a kl. mokytoja Da-
lia M. teige: ,,... noriu, kad mano vaikai biity savaranki$kesni, savimi pasiti-
kintys, kad kickvienas mokeéty save jvertinti, galéty parodyti, ka Zino, ko ne,
ka moka, ko ne, o ne tik a§ jiems apie tai priminciau.” Pedagoginés sistemos
aSimi tapo vaikas, jo raida, saves pazinimo, vertinimo momentai.

Parengiamajj darbg atlikome ir su pagrindinés mokyklos mokytojais: a) plé-
tojome jy turimg darbo patirtj V klasese, atkreipdami ypatinga démes;j i vaiky
adaptavimosi Siose klasese salygas; b) kiiréme prielaidas naujam patyrimui atsi-
rasti; ¢) siekéme, kad Sie mokytojai geriau pazinty pradzios mokyklos mokytojy
darba, vaiky mokymosi, lavinimo, gyvenimo, darbo su tévais ypatybes ir kt.

Eksperimente buvo sudarytos galimybés teigiamam pedagogy pozitiriui }
ugdymo testinumo idéja, jos realizavimo biitinuma atsirasti. Mokytojus kvie-
téme dométis teoriniais ir praktiniais ugdymo aspektais. Siuo pagrindu pe-
dagogai kiire naujas strategijas. Taigi ugdymo testinumo idéja IV-V klasése
tapo dinamiSka pedagoginés veiklos tobulinimo prielaida.

Taigi mokytojy pasirengima ugdymo tgstinumui jgyvendinti apibréZzéme
kaip itin svarby ir reikSminga eksperimentinio darbo barg. Siejome tai su
samoningu idéjos suvokimu, profesinio tobuléjimo, pedagoginiy strategiju
paieSkomis, bendromis mokyklos reformos kryptimis.

Plati eksperimentinio darbo apimtis mokytojo veikla daré nekasdieniSka,
jam nejprasta. O tai lémé pedagoginius atradimus, mokytojy veiklos poky-
Cius, kuriy pagrindu ir galima buvo tikétis ugdymo sékmes.

Siuo etapu isryskéjo kai kurios naujos pedagoginio darbo savybés: pasta-
bumas vienas kito veiklai, jos detaléms, emocinei mokytojo biisenai ir kt. Pa-
vyzdziui, IVa klasés mokytoja Lina M., stebédama matematikés Sidos V. pa-
moka savo klaséje, sake: ,,Maciau, kaip ji pamokoje jaudinosi. Jos veidas tapo
toks iSkilmingas ir Sviesus, o akys spinduliuojancios. Vaiky akyse Svieté toks
pat dziaugsmas, bylojantis apie didelj pasitikéjimg savo mokytoja.”

Atsirado pedagoginio etoso, 1 aujos mokytojo pasaulejautos problema, vai-
ky visuminiy studijy biitinumas, naujy santykiy su mokytojais, tévais prasmin-
gumas. Pedagogai bandé pateikti savajj sumanyma ugdymo testinumo idejai
realizuoti. Pavyzdziui, Va kl. mokytoja Regina S., bandydama ieSkoti naujy
ugdymo proceso VI klaséje strategijy, darba pradéjo nuo giluminiy vaiko
studijy. Stai jos samprotavimai apie savuosius penktokus: ,,V klaséje vaikai
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dar tebéra tokie pat jautris ir zingeidis, kaip ir IV klas¢je. ISsipléte tik jy
nory akiratis, todél jie pradejo galvoti ir apie naujas mokymosi galimybes.
Kiekvienas i$ jy turi labai ZzemiSky, o kartu ir labai sudétingy siekiy. Vaikai
per pamoka nori ir Zemdirbiu, ir gydytoju, ir biznieriumi pabiiti, o kartu jgyti
Ziniy, kurios §iuo metu gali biiti reikalingos kiekvienam mokytam zmogui.”

Mokytojai gilino ugdymo teorines ir praktines sampratas. Atsirado jy pla-
tesnio nusimanymo galimybeés: formuluojant tikslus, numatant mokslumg ir vai-
ky socialinés raidos kriterijus, suvokiant ugdymo turinio, btidy sasajas ir kt.
Siekéme tobulinti ne tik atskiras III-IV klasés mokytojo veiklos sritis, paren-
giantji destyti tik viena dalyka kitoje vaiky ugdymo grandyje (V klas¢je), betir
plésti pedagogo sampratg apie ugdymo edukologinj aspekta igyvendinant ug-
dymo testinumo ideja ypac svarbus mokyklos administracijos vaidmuo. Biiti-
nas naujas pozitiris j mokytojo darbg su klase (turinj, apimtj, biidus), vaiko
mokymasi, jo gyvenimo problemas, pedagoginés veiklos rezultatus, jy vertini-
mo kriterijus ir t. t. Ugdyma reikia suprasti kaip vaiko gyvenima, kuris vyksta
ne tik mokykloje, bet ir uz jos sieny {(Seimoje ir gyvenamoje vietoveje). Svarbu
atkreiptidémesi i: a) mokytojy tarpusavio bendravima, bendradarbiavima (tiks-
lus, turinj, formg), pedagoging kultiira, b) santykiy su mokiniais, tévais pobii-
di; ¢) pradzios ir pagrindinés mokyklos ugdymo tiksly vienove; d) IV-V klasé-
se vykstancio ugdymo proceso reikSminguma moksleiviy socialinei kultiirinei
raidai. Taigi mokyklos direktorius, jo pavaduotojy démesio laukas ugdymo tes-
tinumo salygomis ypac iSsiplecia. ] eksperimento apZvalgos barg taip pat pa-
tenka naujj, iki Siol neanalizuoti mokytojo asmenybés, jo pedagogines kompe-
tencijos klausimai. Todel mokyklos administracijai iSkyla svarbus uzdavinys ir
tam tikras teorinis nusimanymas: ugdymo esmes edukologinis suvokimas, i§-
oriniy ir vidiniy ugdymo testinumo salygy supratimas, pradzZios ir pagrindinés
mokyklos darbo visame mokyklos ir Svietimo reformos kontekste (ypac ben-
dryjy programy igyvendinimo etapu) Zinojimas. Svarbu, kad mokyklos admi-
nistracija ir eksperimente dalyvaujanciy mokytojy bendruomene dirbty isvien,
sutartinai, kad pirmieji nesiekty tiesioginio vadovavimo, nurodin€jimo. Biiti-
nas pasitikéjimas mokytoju ir jo gebéjimais.

Ugdymo testinumo salygos IV-V klasése buvo aptartos su mokytojais ir
administracija. Nutaréme:

Pirma, ugdyma apibreézti kaip visuminj procesa ir kaip sistema, kurios
gyvybiSkumg ir dinamiSkuma veikia Sie subjektai: mokiniai, tévai, mokytojy
bendruomené, mokyklos administracija, jy veiklos sasajos.
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Antra, pagrindinius ugdymo proceso dalyvius apibiidinti vadovaujantis vi-
suminio suvokimo principais, pvz., mokiniy savijauta klas¢je, jy socialines
brandos aprai$kos, mokytojo veiklos stilius, gebéjimai, kiirybiSkumas, auten-
tiSkumas ir kt.

Trecia, mokykla vertinti kaip vaiko socialinio ir kultiirinio gyvenimo ter-
pe ir Siuo aspektu aptarti ugdymo tiksly sistema joje (ne tik atskirose grandy-
se — pradzios ir pagrindinéje mokykloje, IV-V klasiy sasajose), bet ir visoje
mokykloje.

Pateiksime trumpa darbo aprasa, pasiiilyta mokytojams pasirengiamuoju
eksperimentui etapu. Pra§éme jy atkreipti démesj i:

1. Ugdymo tegstinumo idéja, teoring jos samprata, moksleiviy mokymosi
pradzios ir pagrindinéje mokykloje situacija bei gebéjima savarankiskai nu-
matyti darbo tobulinimo kryptis, ugdymo pertvarkos strategijas.

2.IV-V klases mokiniy pasirengima dirbti naujomis salygomis, jy psichi-
ne savijauta, poziiirj i mokytojy darbo pasikeitima (naujovés IV-V klasése
mokant matematikos ir lietuviy kalbos dalyky), vaiky savarankiSkumo, kiiry-
bingumo apraiSkos mokymo procese.

3. Tévy poZiirj i orientacing kaitg, jvykusig IV-V klasése (pasidalijant
darba IV klasés mokytojuisu 'V, ir atvirks¢iai), ypac akcentuojant tévams pra-
dzios bei pagrindinés mokyklos ugdymo proceso sasajas, jy stiprinimo biiti-
numa.

4. Visos pedagogy bendruomenés (pradzios ir pagrindinés mokyklos) po-
Zilirj j ugdymo tgstinuma, jprasminima IV-V klasése, remiantis eksperimen-
tine situacija, dél jos jtakos ivykusius pokycius vaiky mokymo ir lavinime
procese, taip pat mokytojy gebejima tai suvokti.

5. Mokyklos administracijos vaidmens supratimas, eksperimentui biitiny
1Soriniy ir vidiniy salygy palaikymas: teigiamy mokytojybendruomenés nuo-
staty kiirimas, darbo ir profesinés kultiiros puosel¢jimas, mokytojodarbojver-
tinimas, rySio mokykla—tévai-mokytojai naujo lygio ieSkojimas ir kt.

Tyrimo metodika taip pat sudaréme kartu su mokytojais. Tai sudedamoji
eksperimento dalis. Siekéme jo idéjos vidinio priémimo, sgmoningumo tiks-
ly ir uzdaviniy formulavimo, kiirybiniy pedagoginiy ieSkojimy. Be to, nore-
jome, kas mokytojai galéty ne tik samoningai dalyvauti eksperimente, bet ir
prisiimty atsakomybe uZ jo praktinj realizavima. Pirmaisiais eksperimento
menesiais (1994 rugséjo— spalio meén.) III-IV ir V klasiy mokytojams pasiii-
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leme atsakyti j Siuos klausimus: ,, Kodeél a$ teigiau, kad IV-V klasése yra
bitina atkreipti démesjj ugdymo testinuma? Kokios mano nuostatos tokio
eksperimento atzvilgiu? Kaip a$ suprantu bendruosius ir konkreciuosius eks-
perimento tikslus? Kokie jos uzdaviniai? Kg a$ galéciau tobulinti savo klase-
je? Kaip galéciau keistis a$ pati? Ar a$ turiu savajj pedagoginio darbo stiliy?
Koks jis? Vaikai, kuriuos a§ mokau... kas jie? Ar jiems malonu mokytis?
Kokie mano santvkiai su vaikais? Kokia klases gyvenimo atmosfera? Kaip a$§
bendrauju su mokiniy tévais? Ar mane patenkina jy dalyvavimas ugdymo
procese? Kaip §jbendradarbiavima a§ galéciau tobulinti? Kaip a$§ bendrauju
su pradzios mokyklos mokytojais? O su penktyjy klasiy mokytojais? Kaip §j
bendravima galéciau tobulinti?

Po ménesio mokytojai atneSé atsakymus rastu. Juos aptaréme, nustatyda-
mi, kaip pedagogai suprato ugdymo testinumo idéja ir kaip ja yra pasirenge
spresti savo klas¢je.

Viena i salygy, norint atsakyti i pateiktuocsius klausimus, biitinumas mo-
kytojams geriau pazinti mokinius, save, permastyti bendravimo pobidj su
vaikais, mokytojais, tévais, giliau suvokti ugdymo vienoje atskiroje klaséje ir
atskirose mokyklose ugdymo grandyse (pradinéje ir pagrindinéje), ivertinant
visa tai ir formuluojant atitinkamas i§vadas apie vaikus, save, klase, mokytojy
bendruomeng. Taigi mokytojai galéjo iSsamiai ir konkreciai apibiidinti savo
galimybes, jvertinti dalyvavimo eksperimente salygas.

Salia bendryjy klausimy, kiekvienam mokytojui formulavome ir konkre-
Cius, reik§mingus tik jam. Pvz., treciujy klasiy mokytojams pasitléme tokias
problemas:,, Kaip a§ isivaizduoju darba su VI klase? Kokie panaSumai ir
skirtumai buaty tarp darbo III ir I'V klaseése? Kuo skirsis III klasés mokinys
nuo I1V? Kuo pradzios mokyklos mokinys skirsis nuo V klasés mokinio? Ar
bandéte isivaizduoti savo mokinius V klaséje? Apibidinsime savo dabarting
klase (laisva forma), pateikdami i§vadas apie ja. Ar turite klaséje mylimy,
nemylimy vaiky? UzZ ka juos mylite ar nemylite? Ar yra jiisy klaséje gabiy,
intelektualiy vaiky? Apibadinkite juos. Suskirstykite vaikus | 4 grupes. Ko-
kiu pagrindu tai darytumeéte? Ar yra sunkiy, sudétingy vaiky? Ar Zinote, ka
vaikai mano apie jus? UZ ka Jus mégsta ar nemégsta? Ka labiausiai norétu-
meéte keisti savo darbe, klaséje, mokykloje? Ar klasés mokiniy tévai padeda
jums? jeigu tévai jums priekaiStauja del savo vaiko, kaip Jis elgiatés?” ir
pan. Sie mokytojams skirtinamy darbaiskatino juos atkreipti démesjj klasé-
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je esancia bendro darbo su vaikais, tévais atmosfera, vaiky socialinés ir kul-
tiirinés raidos ypatybes, klasés vaiky amziy, vaikiSkumo substanto ypatybes
pradzios ir pagrindinéje mokykloje. Atsakymy pagrindu taip pat galéjome
formuluoti iSvadas apie mokytojy gebéjima stebeéti, analizuoti vaika ir visa
klasés socialing kultiiring atmosfera, prognozuoti mokinio pasirengima mo-
kytis V klaseje.

Sie mokytojy atsakymai sudaré galimybe formuluoti labai svarbias ekspe-
rimentines prielaidas. O biitent —jau IIT klasés mokytojams biitina orientuo-
tis] ty salygy visuma,  kurias pateks jy vaikai IV-V klasése.

taigi, eksperimentinio darbo pradzioje mokytojai buvo nukreipti sava-
rankiSkai ieSkoti tgstinumo strategijy. Ypatingas jy démesys buvo skiriamas
Siems darbo momentams:

1. Nuolatinis ir sistemingas démesys vaikui, jo socialinés raidos ypatybes
(o ne tik konkrecios zZinios ir mokéjimas), aktyvumui, savarankiSkumui, ak-
centuojant teigiamas mokinio asmenybés savybes, klaséje sudarant nuoSirdu-
mo, atvirumo,,pasitikéjimo juo atmosfera.

2. Mokytojo bendravimo ir bendradarbiavimo sferos su vaikais ipléti-
mas, aptariant pedagoginio sumanymo realizavimo galimybes ir salygas, rei-
kalingas jy veiklos individualumui, iSskirtinumui pasireiksti. Mokytojo pro-
fesinio autentiSkumo tobulinimas kontaktais su vaikais ivairinimu:

3. Rysiy su mokiniy tévais stiprinimas, jy sureik§minimas, siekiant tévus
jtraukti | pedagogini procesa, sudaryti jiems galimybes dalyvauto pamokose
ir skirti reikiama démesj vaiko mokymuisi namuose (pratinti analizuoti pasi-
rengimo pamokoms klausimus, vaiko nuovargio, problemos ir kt.).

4.Nuolatinio rySio su mokytojai, dirbanciais pradinése ir pagrindinése
mokyklos klasése palaikymas: bendras veiklos aptarimas, pedagoginiy uzda-
viniy formulavimas, vaiko saviraiSkos ugdymo procese problemos ir kt.

5. Pradzios ir pagrindinés mokyklos mokytojy bendruomenés susidary-
mas, tarpusavio ry$iy plétimas (bendravimo turinio tobulinimas, naujy ben-
dradarbiavimo formy ieSkojima :).

Tyrimo metodikos sudarymas kartu su mokytojais daré ja mokytojams su-
prantama, priimting, suteiké galimybes permastyti ir patikrinti eksperimento
idéjas, suvokti jo paskirti, jsitikinti, kiek nuo kiekvieno konkretaus pedagogo ir
nuo viso mokyklos gyvenimo priklauso ugdymo testinumo id¢jos jgyvendinimas.
Pedagogai tapo laisvesni sudarantir jgyvendinant eksperimento strategijas.
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Mokytojai mokeési eksperimentuoti ir taike §j biida naujos pedagoginés
patirties kiirimui. Eksperimentiniu tyrimu sudaryta situacija (kai mokytojas
aktyviai masto ir kuria), padéjo jam pasikeisti.

Aptarsime Ia ir Vb mokytojy samprotavimus apie jvykusj konkrety pasi-
keitima, t. y. darbo pasidalijima tarp Siy klasiy. Buvusi ketvirtoky mokytoja
Regina StaneviCiene, pradédama dirbti V-os klasés auklétoja ir lietuviy kal-
bos mokytoja aiSkino: ,Gaila buvo vaiky, atsibodo nuolatiniai mokytojy
(V-juy klasiy) priekaistai del vaiky mokymosi rezultaty. Todél panorau pati
jsitikinti, ar 18 tikryjy tik vaikai kalti, kad V-se klasese jy pazymiai kur kas
blogesni nei IV klasése. Galvojau, kad turiu padéti sau ir vaikams atsakytij §i
klausima.”Pirmojo eksperimentinio darbo etapo pabaigoje (1994 m. pabai-
goje) ji teige; ,, Tai - vaiky adaptacijos problema. Jy gyvenimas V-oje klaséje
biina i§dalytas i daugelj atskiry problemy. Jeigu salygiSkai reikety i$skirti vai-
ko gyvenimo sudedamasias dalis, tai jos biity tokios: a) dalyky mokymasis
pas atskirus mokytojus; b) klasés ir mokyklos klausimy sprendimas atskirai;
¢) uzmokyklinio ir uzklasinio gyvenimo organizavimas tik klasés auklétojo.
Rysiai su tévais Cia taip pat jgauna kita tiksla. Tai daugiau dalykinis bendra-
vimas. Auklétoja kur kas maziau turi galimybiy gilintis ] vaiko gyvenima kla-
séje. Mokymo procesas taip pat nevienalytis. Patys mokytojai ji iSskaido,
akcentuodami tik savo dalyko svarbuma. Todeél vaiky savarankiSky ir namy
problema tampa ypac aktuali. Mokiniai ne visada Zino netgi giminingo daly-
ko mokymosi rezultatus.”

V-yjy klasiy mokytojai — dalykiniai, sekdami R. Stanevi¢ienes darba, ne-
tiesiogiai, per vaikus ir kity mokytojy ivertinimus, paie$kodavo jame dalyki-
niy klaidy ir i anksto bidavo nusiteike jas rasti. Sios mokyklos panaudotas
terminas literatlrinio kiirinio analizei (,,veikéjas” vietoj ,.herojus”), sudaré
galimybe nuvertinti jos dalykini pasirengima. Dél bendravimo su vaikais ji
taip pat susilauke pastaby. Mokytojai jai priekaiStavo, jos pamokoje vaikus ji
vadina vardais, jos toleruoja atvira, emocinj bendravima su jais, pvz., moky-
tojai daznai paklausdavo: ,,Kodél vaikus paglosto? juos apkabina? ir kt.” Sie
mokytojai suformulavo i§vada, jog R. Staneviciené ,.gadina vaikus”, ,.taip ne-
galima — jie mokiniais” ir t. t.

1994 m. pabaigoje tie patys mokyiojai pras¢ R. Staneviienés kolegiskos
paramos, dirbant su penktokais, kvictési jg pas save | pamokas, mielai iSklau-
sydavo jos patarimy dél bendravimo su vaikais, ..gerumo” ir atvirumo atmos-
teros palaikymo galimybiy klaséjc.
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Mokytoja Sida Valauskiené | Va klase dirbti pasisiiilé dél ,,idomumo”,
turédama nuostata ,,pabandyti”, nes ilga laika jis buvo dirbusi su V-VIII kla-
siy mokiniais. Si mokytoja IV klaséje taip pat pajuto tam tikras nepasitikéji-
mo ja gaideles. Taciau jos nebuvo tokios ryskios kaip V-ose klasése. iVa kla-
ses mokytoja Lina Mickevi€iené i§ vaiky tengdavosi suZinoti, kaip sekasi nau-
jai mokytojai. Ji parode, kad abejoja mokytojos darbo s¢kme, taciau, nesu-
laukusi ,,pavojaus signaly” i§ vaiky, mokytoja Lina pradéjo ieSkoti kuo jvai-
resniy kontakty su naujaja pedagoge. Atéjo i jos pamoka, pateiké patarima,
kaip elgtis su vaikais, susipazino su priemonémis, esan¢iomis klas¢je, patare,
kaip jomis naudotis. Po tokio ,,patikrinimo” ir pokalbiy su mokiniais, jy te-
vais, IV mokytojos pradéjo tarpusavyje bendradarbiauti.

Nors I'Va klasés mokytoja eksperimento idéja prieme ir jg palaike, taciau
prasidéjes eksperimentinis darbas i jos veikla ine§é taip pat kai kuriy netike-
tumy: a) iSrySkino naujo darbo su tévais biitinuma, nes uz matematikos daly-
ko rezultatus jis vis dar tebeliko atsakinga, nors §j dalyka jau desteé kita moky-
toja. ¢) jisusidiire su naujomis savo buvusiy kolegy pazitiromis, — kai kurie i§
ju pateiké negatyvias eksperimento baigties prognozes. Baigiantis pirmajam
eksperimento etapui, j klausima: ,,Ka daveé Sis darbas?” — IVa kl. mokytoja
atsake: ,,Jsitikinau savo ir savo klasés vaiky naujomis galimybémis. Suvokiau,
kad visus klausimus galime spresti kartu su vaikais ir jy tévais”.

IITa klases mokytojai Daliai Jasinevicienei Sis eksperimentas pateike taip
pat daug naujy teoriniy klausimy. Visy pirma, jai prireiké papildyti savo
pedagoginjZzodyna tokiais terminais: ugdymas, jo testinumas, vaiko adaptaci-
ja, jo savijauta, pedagoginé koncepcija, veiklos stilius, bendradarbiavimas su
tevais ir kt. IV-V kl. Tapo jos pedagoginiy studijy sfera (teoriSkai suprasta, o
praktiSkai dar neiSbandytais neapibrézta). Todél mokytoja bandé ,,pernesti”
kai kuriuos Siose klasése buvusius darbo momentus j savaja.

Jos pedagoginiy apmastymy sritimi tapo ir teorinis pedagoginio darbo
studijavimas. Mokytojos mégiama knyga buvo V. Cerniaus ,,Mokytojo pa-
galbininkas” (1992). Pastoviai im*a domeétis mokytojo darbu IV-V klasése.
Pedagogai mielai dalijosi darbo patirtimi. .y veikla buvo vienijama eksperi-
mentinio darbo tiksly, ugdymo proceso tobulinimo siekimy. Pedagogés su-
prato, jog jy tarpusavio bendravimas —labai svarbi praktinio tobuléjimo prie-
laida. Mokytoja Dalia Jasinevi¢iené daug karty lankesi IVa kl. Stebéjo, kaip
Sios klasés mokytoja Lina Mockevi¢iené ir matematiké Sida Valauskiené ben-
dradarbiavo matematikos pamokose (pamokas daznai vesdavo abi kartu).
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Po Sitokiy apsilankymy I1Ia klasés mokytoja dar labiau stengdavosi suar-
téti su savo vaikais, jy tévais, ieSkoti naujy bendravimo ir bendradarbiavimo
formy su jais.

Mokytojai apibréze svarbiausius darbo metodikos momentus.

Juos uzfiksavo dienorastyje:

,»1. Vaiko ypatybiy, jo gyvenimo problemy paisymas pamokoje;

2. Pasiekto lygio jtvirtinimas, jo i§laikymas prognozuojant naujo siekima
(vaiko patyrimo plétra), seny ir naujy Ziniy sasajos.

3. Laisvo bendravimo atmosferos su vaiku kiirimas pamokose ir po jy,
pastovus riipinimas jos i§saugojimu.

4. Pedagoginis bendradarbiavimas su kolegomis ir mokiniy tévais. Nuola-
tinés patirties vieniems i$ kity perémimas.

5. Pastovus iSankstinis anks¢iau stebéty pamoky aptarimas, jy jvertini-
mas, tobulinimo gairiy numatymas.

6. Individualiaisukauptos pedagoginéspatirties apmastymas, apibendrini-
mas, jos fiksavimas (pedagoginiai uzra$ai, vaiky gyvenimo dienorastis ir kt.).

7. Bendradarbiavimo su tévais iSpletimas jtraukiant juos | pedagoginio
sumanymo realizavima per pamokas. (mokytoja Dalia J.).

Kiekviena mokytoja, dalyvaujanti eksperimente, Salia bendryjy eksperi-
mento strategijy, sprendé ir konkrecias savo veiklos tobulinimo galimybes.

Ypac svarbus buvo naujas mokytojo veiklos jvertinimas, jos kriterijai, dar-
bo kontrolés biidai ir turinys (ne tik vaiky mokymas ir iSmokymas), bet ir
kiirybinis mokytojo veiklos procesas, jo asmeniné iniciatyva uz jas ir vaika
ugdymo procese.

Pirmojo eksperimento etapo rezultatai buvo ugdymo proceso subjekty
(mokytojas ir mokiniai) kaita. Jvyko tam tikry poky¢iy vaiky socialinéje rai-
doje. Jie atsispindéjo IV-V kl. mokiniy pazitrose j ugdymo procesa, jo re-
zultatus, sasajas su jy mokymosi galimybémis tolimesnése klasése ir netgisu
jugyvenimo planais. Kai kuriy mokiniy artimesni ir tolimesni gyvenimo pla-
nai pasikeité i§ esmes. Pvz., 1994 mokslomety pradzioje (rugséjo— spalio mén)
didelé dalis ketvirtyjy eksperimentinés ir kontrolinés klasiy mokiniy (87%)
mokesi tik dél to, kad ,,negauty blogo pazymio” ir kad galéty ,,sekmingai
baigti pradZios mokykla ir pereiti mokytis j penktaja klase¢”, o0 1994 m pabai-
goje didelé dalis ketvirtos (eksperimentinés) klasés mokiniy mokymasi siejo
su profesijos igijimo tikslais (40%), pvz., ,Noriu bati gydytojas, todél turiu
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daug zinoti”, su pasirengimu gyvenimui ir pilietinés pareigos tévynei atliki-
mu, pvz., ,Noriu biiti i§silavings Lietuvos pilietis ir tobulinti Zmoniy gyveni-
ma joje (25%).

ISry$kejo nauji mokytojy poziiiriai j savo vaiky veikla ugdymo procese:
atsirado gilesnio ugdymo esmeés suvokimo momenty, méginimy filosofiskai ji
jprasminti, kiirybinés minties aprai§ky, savarankiSky pedagoginiy atradimy
siekimo, teoriniy strategijy sudarymo ir jy sprendimo bandymy — mokytojo
ir mokiniy veiklos konstravimo, pagristo ugdymo rezultaty prognoze, indivi-
dualiy mokytojo gebejimy ir galimybiy jvertinimu.

Ypac svarbiis Siuo etapu tampa mokytojo veiklos vertinimo kriterijai, dar-
bokontrolés biidai ir turinys (tam itin daug démesio turi skirti mokyklos admi-
nistracija). Pedagoginés veiklos tikslas — ne tik vaiko mokymas ir iSmokymas
(uzduociy atlikimo lygiu), bet ir mokytojo kiirybinés veiklos procesas, jo asme-
nings iniciatyvos tobulinimas, atsakomybeés uz vaika, jo gyvenima didinimas.

Kiti eksperimento etapai (II-asis 1994/95 m. m. pusmetis) padéjo rasti
naujas salygas ugdymo testinumo idéjai realizuoti [IV-V klasese.

CHILD UPBRINGING AT SCHOOL: THE SCOCIO-PEDAGOGICAL ASPECT
Audroné Juodaityté

Summary

The reform of education and the its basic documents (Common Syllabll for Luthuania
Schools of general Education, project, V., 1994 defined the educatiaval conception ”scho-
ollife”. In includes the relationscip between teachers and students and the atmosphere of
these relations which may pave the way to their normal social existence. School life and
the process of child upringing in it is based upon the possibility of the social development
of the child in the sociocultural environment of a school.

Tje life of a child at school may be evaluated as a phenomenon of his/her sociocultural
evolution that reflects the holistic attitude of the person and his/her growth and maturity. It
is connected with the enfire environment in which the child lives (family, local community,
etc.).

Attention that should be paid to the social life of a child and a child’s social commu-
nity at school must be reflected in the purposes, contents, and methods of upbringing in
every class.

The results of our research in the period 1991-1994 showed that the possibilities of
children’s social adaptation are sometimes ingored, especially in the transitional periods
(for example, by passing from primary school to secondary school. In this period chil-
dren’s knowledge and skills get worse and children begin to distrust themselves and their
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teachers. An experimentias performed that the chacked the possibilities of permanent
upbringing in primary and secondary school and the success of children’s social adapta-
tion in the forth and fifthe forms.

During the experiments we made some organizational changes in teachers’ work in
the primary and secondary classes. The tcachers of the fifth form taught mats to the
fourth form children and the teachers of the fourth form taught Lithuanianth form chil-
dren. This experiment was sociopedagogical in essence. The activity and creativity of
teachers in their as emphasized, Their inner acceptance of pedagogic ideas and own sear-
chi for conditions that could fit their work.

In conclusiom, the teachers of the fourth and fifth forms who took part in the experi-
ment appreciated the process of upbringing as a medium for children’s social develop-
ment, children and their parents as important subjects of pedagogical activities, and
childhood as a period of great importance for a person’s growth. They tried to consolida-
te a new relationship at school and fried to create a good atmosphere for collaboration.

Children’s aspirations and their attitudes towards learning distinctly changed as well.
They began to link the results of learning with the necessity of gaining a better education
and spiritual culture — a way ro express themselves. Teachers not only noticed the impor-
tance of the results of learning but alse became interested in the proceses of their own
work as well as looking for new possibilitues of oedagogic creativily in it.
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