STROPUMAS - MOKYMOSI VEIKSNYS
Ausriné Gumuliauskiené

Siauliy pedagoginis institutas

Ugdymo reiskiniy pagrindas yra individo saviraida, socializacija, akultiiri-
zacija. Svietimo sistema visada saveikauja su socialine-kultiirine, ekonomine
visuomenés realybe. Matome tiesioginj ir netiesiogini jy rysi. Siuo metu so-
cialiné-kultiiriné, ekonominé musy valstybés situacija, i§ esmeés turédama bi-
tireikSminga prielaida ir paskata individui ugdyti, lemia mokslo nuvertéjimg
ir kartu gilina labai sudétingg ir nenauja problema — moksleiviy nenorg mo-
kytis.

Pedagogikos teorikai ir praktikai vieningai pripaZzjsta, kad mokymasis yra
pagrindiné moksleivio veikla, lemianti grynavertj ir jvairialypj jo asmenybés
ugdymasi. Kuo mokymasis sekmingesnis, tuo pozityvesnis asmenybés
ugdymasis. Pastaraisiais metais Lietuvoje (kaip, beje, ir kitose, ypa¢ pokomu-
nistinése, valstybése) iSrySkéja nenorinciy mokytis, jaucianciy priesiSkumg mo-
kyklai bei nebelankanciy mokyklos moksleiviy skaiciaus didéjimo tendencija.
Tai labai aktuali ir daugiareikSme problema.

Sis straipsnis ir skirtas vienai mokymosi problemy — stropumui bei jo mo-
tyvacijai aptarti.

Daznai pedagogai prasty pazangumo rezultaty priezastimilaiko mokslei-
vio tingéjimga. Jy nuomone, tai daZniausiai valdomas reikinys, kurij lemia sa-
moningosvaiko pastangos, atitinkancios jo jégasir sugebéjimus, siekiant mo-
kymosi rezultaty. Nesunku pastebéti, kad tarp pastangy ir sugebéjimy yra
skirtumas. Sj skirtuma suvokia ir mokiniai (ne vien gabumais, bet ir pastan-
gomis galima daug pasiekti). Minétas suvokimas turi jtakos vaiko autokon-
cepcijai formuotis, kuri savo ruoZtu yra svarbi prielaida mokymosi motyvaci-
jai. Taigi mokymosi sékme nebiitinai lemia tik intelektas ir gebéjimai.

Pedagogikos teorijoje ir praktikoje vaiko pastangos jvardijamos ivairiai:
stropumu, kruopStumu, pareigingumu, darb§tumu, ripestingumu ir kt. Aki-
vaizdu, kad Sios sgvokos néra tapacios ir turi skirtingy reikSminiy atspalviy.
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Todél norétume stropumo savoka apibidinti tiksliau, t. y. panagrinéti ja pe-
dagoginiu ir psichologiniu pozitriu.

Nors stropumas —nenauja pedagogikos ir psichologijos savoka, deja, daz-
nai jos samprata esti ribota, vienpuse, atspindi tik iSorines vaiko pastangy
mokytis apraiSkas. Nesant gilesnio ir iSsamesnio stropumo apibidinimo, ne-
suvokiamas ir jo reikSmingumas.

Stropumu domeéjosi dar senovés mastytojai (I a. Romos pedagogas M. F. Kvin-
tilianas). Si savybé visada buvo laikoma Zmogaus vertés matu, sékmingo darbo
salygair rodikliu (J. A. Komenskis, Eggersdorferis, St. Salkauskis, J. Vabalas-Gu-
daitis, L. JovaiSa, M. Tkaciovas, S. Litvinenko, A. Zabolotnichir kt.).

Stropumo tyrinéjimuose vieni autoriai jo esmeéje jzvelge psichinius proce-
sus (mastyma, valig), kiti — asmenybés savybes (kruops§tuma, ripestinguma,
organizuotuma) arba junge viena ir kita. Dar kita pozicija — psichologine to-
kiy savybiy prigimtimi laike jprociu tapusia elgsenos forma. Véliau atskleis-
ta, kad Sie konstruktai turi sudétingg sandara, kuri apima ne tik elgesio, bet ir
specifinj kiekvienos savybés motyva. Apibidinti stropuma kaip veiklos biida,
kaip valios ir jprocio akta arba maksimaly pastangykoncentravimasistemin-
gam darbui atlikti, rezultatams siekti. Manome, kad stropumas yra motyvaci-
nis darinys, kuris aktualioje situacijoje reiskiasi elgesio bei veiklos aktyvumu,
jveikiant uzduotis ir siekiant kuo geresnio rezultato. Mokymosi stropumas,
kaip asmenybés savybe, ypacisryskeja ir ugdosiveikiamas Seimos ir mokyklos
reikalavimy. Jei mokinys savo socialinj statusg laiko svarbiu dalyku, emoci-
nis-intelektualinis jo i§gyvenimas lemia stropuma, kuris reiskiasii§ jvairiy mo-
tywy kylancia paskata mokomaja veiklg atlikti tam tikru lygiu. Mokymosi stro-
pumo motyvacija negali biiti jvardijama kaip paprastas skatulys. Turima gal-
voje ne tik psichofizine vaiko jtampa, bet ir doroviniai poreikiai, nuostatos,
idealai. Todeél stropumas, kaip ir bet kuri kita asmenybés savybe, patvaresné
tampa, kai pasiekiama paciy aukSc¢iausiy motyvacijos formuy, t. y. jeina j sub-
jekto vertybiy sistema.

Kadangi vaikui biidingas natiiralus veikimo poreikis (igimtas aktyvumas),
tai galéty biti prielaida mokymosi stropumui ugdyti. Taciau ne visi mokslei-
viai mokymosi veiklg pameégsta ir tuo labiau ne visi veikia stropiai. Kita ver-
tus, kaip rodo tyrimai, antry mokymosi mety pabaigoje, tre€iais mokymosi
metais moksleiviy stropumas ima mazéti (silpnéja veikdinamoji Sios savybés
jega). Pedagogui reikia Sig savybe skatinti jvairiomis pedagoginémis priemo-
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nemis. Vadinasi, iSoriniy stimuly sgveika su vidinémis paskatomis suformuo-
japakankamai energijos ne tik keliant, bet ir reguliuojant veiklg. Todél asme-
nybés charakterio bruoZy, nuostaty prielaida yra tiesioginiai ir netiesioginiai
motyvai. Individo poreikiai atskleidzia veiklos kryptj, o motyvai sukonkretina
sickiama tikslg. Nuo stropumo motyvy sistemos priklauso $ios savybés kryp-
tingumas. Pats savaime stropumas néra dorybe. Jo iSorinés apraiSkos yra ne-
vienareikSmes, nes gali biti jvairiai motyvuotos. Todél iSorinis stropumo pa-
sireiSkimas dar neleidZia spresti apie jo priezastj ir vertinguma. Be to, stropu-
ma néra lengva pastebeéti. Jj gali maskuoti arba, atvirkSciai, iSrySkinti psichi-
nés busenos (intelektualinés, emocinés, valines).

Analizuojant stropuma skatinancius veiksnius bei iSorines jo apraiSkas,
galima skirti vidinés jo struktiiros komponentus:

I - emocinj (vaikas veikia i§ pomégio pagal savo jégas ir gebéjimus),

IT - valinj-konatyvinj (reiSkiasi tam tikra veiklos jtampa, kai reikalingos
vaiko pastangos atlikti motyvuotus arba nepakankamai motyvuotus veiksmus).

III - kognityvinj (ji sudaro veiklos biitinumo supratimas, priedermiy, veik-
los budy zZinojimas).

Nubreézti grieZty riby tarp Siy stropumo komponenty neimanoma, nes jie
glaudziai tarpusavyje susije. Vaikas negali vadovautis vien tik emocijomis,
valia ar intelektu. Pozityvaus poZziiirio nuostatas j jvairias veiklos riiSies kom-
ponentus veikia jvairts faktoriai.

Stropumo psichologiniame mechanizme iZvelgiame savimonés elementy,
savivertés komponenty, socialinj intelekta. Sios savybés turinj apibiidina do-
rovinis kryptingumas. Todél vertybiniu poZitiriu stropuma galima apibudinti
kaip vertybing orientacija, kuri parodo, kas itin skatina individg vienaip ar
kitaip veikti.

Kadangi mokymosi stropumas priklauso nuo daugelio veiksniy ir kintan-
¢iy aplinkybiy, jo pasireiSkimo daznis ir intensyvumas néra pastovis. Todel
galima i8skirti tokius motyvacijos lygius:

I - stropumas iki charakteriologinio lygio, t. y. kaip atskiry motyvy pada-
rinys. PasireiSkimo intensyvumas ir daznis nepastoviis (Zemas lygis).

II - stropumas — motyvy hierarchijos padarinys. PasireiSkimo intensyvu-
mas ir daznis priklauso nuo motyvy reik§mingumo (vidutinis lygis).

IIT - stropumas — pastovus motyvacijos darinys (asmenybés charakterio
savybe) (aukstas lygis).
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Motyvy, skatinanc¢iy mokymosi stropuma, yra daug. Jie i§ dalies nulemia
vaiko poziiirj | mokymasi, jo pazintinés veiklos pobiidj. Mokantis motyvai
nuolat kinta. Mokymosi motyvy kaitos procesas (mokymosi motyvacija) re-
guliuoja asmenybés mokymosi kryptj, intensyvuma, pastovumg ir kt. Kitaip
tariant, mokymosi stropumo motyvacija yra svarbus mokymosi efektyvumo
faktorius. Kadangi motyvai néra jgimti, vystosi priklausomai nuo daugelio
veiksniy, motyvacija galima reguliuoti. Mokymosi stropumo motyvacijos pa-
kitimai, palikti savieigai, ima negatyviai veikti iSmokimo procesa. Todél pe-
dagogui svarbu Zinoti, kokie veiksniai turi lemiama jtaka mokymosi stropu-
mo motyvacijai formuoti.
Remdamiesi tyrimo rezultatais, skyréme tokias veiksniy grupes:
1. Asmenybiniai:
1.1. Individualis jgimti ir paveldéti ypatumai (fiziologiniai).
1.2. Individualiis ypatumai, atsirandantys ugdymo procese (nuostatos,
motyvai).
1.3. Individualiis ypatumai, susij¢ su amzZiumi ir branda (tikslai, idea-
lai, vertybés).
I1. Pedagoginiai (susij¢ su mokymo procesu, jo organizavimo ypatumais:
mokymo turinys, formos, metodai, biidai).
II1. Psichologoniai (kylantys i§ mokytojy ir moksleiviy saveikos bei glii-
dintys mokytojo asmenybéje).
IV. Socialiniai-kultariniai (mokslo verté, Seimos nuostatos, vertybésir t. t.).

Atlikus tyrimg bendrojo lavinimo vidurinéje mokykloje su jaunesniaisiais
paaugliais (1989-1991 m. tyrime dalyvavo 344 V-VII kl. moksleiviai, 109 té-
vai, tirilamy klasiy mokytojai), iSrySkéjo konkretiis artimiausi veiksniai, turin-
tys jtakos mokymosi stropumo motyvacijai: mokymo proceso organizavimo ir
mokomojo dalyko jdomumas, patrauklumas, pateikiamy uzduoc¢iy naujumas,
juy prieinamumas (suprantamumas), jveiklumas, rezultatyvus atlikimas, tei-
giamas atlikimo vertinimas (iSoriniai veiksniai) bei smalsumas, paZintinis in-
teresas, aiSkumo iSgyvenimas, prasmeés suvokimas, groZio, tvarkos poreikis,
sekmeés iSgyvenimas (vidiniai veiksniai). Minéti veiksniai yra skatinamoji prie-
Zastis, turinti stipresn¢ ar silpnesne jéga, esant tam tikrai pedagogineisituaci-
jai. Todél svarbu zinoti, kas lemia konkrety kita motyva, nors tai jzvelgti yra
labai sudétinga.



Jaunesniosios paauglystés periodas mokymosi stropumo motyvacijos tyri-
mui buvo pasirinktas neatsitiktinai. Nors kiekvienas amziaus tarpsnis turi ti-
piSky bruozy, kurie ilgainiui kinta, minétam periodui biidingi itin tipiski fi-
ziologiniai, socialiniai, psichologiniai ypatumai, turintys jtakos paaugliy veik-
los ir elgesio ugdymuisi. Todél, kalbant apie jaunesniyjy paaugliy mokymosi
stropuma, biitina problema analizuoti atsizvelgiant j fiziologinius, socialinius,
psichologinius veiksnius, taip pat sieti su veiklos motyvacijos ypatumais. Kita
vertus, jaunesniosios paauglystés periodu biina laipsniSkas stropumo mazéji-
mas ir pazangumo kritimas. 51,7% tiriamyjy stropumas buvo vidutinio ir Ze-
mo lygio. Bandyta ieSkoti §io reiskinio priezasciy. Tyrimas atskleidé tokig ob-
jektyviy ir subjektyviy priezasciy biikle: 25,6% tiriamyjy gime po komplikuo-
to gimdymo (prieSlaikinis gimdymas, asfiksija, Cezario pjiivis, labai greitas
gimdymas ir kt.), 5,9% psichinis ir fizinis vystymasis ikimokykliniame amzZiu-
je buvo komplikuotas, 12,8% yra akcentuoto charakterio (kai kurie dispanse-
rizuoti pas neuropataloga), 11,9% diagnozuotas létesnis psichinis vystymasis,
22,9% turi regéjimo sutrikimy, 6,4% klausos sutrikimy, 7,3% yra su kalbos
defektais. Nemazai tiriamujy serga sunkiomis somatinémis ligomis (bronchi-
ne astma, gastritu, inksty nepakankamumu, Sirdies reumatu, alergija ir kt.).
Del ryskiy arba maziau pastebimy jaunesniyjy paaugliy sveikatos sutrikimy
tiek mokykloje, tiek namie atsiranda jiems greitai nuovargis, nepatvarus de-
mesys, silpni mastymo jgiidziai, uZmarSumas, interesy neturéjimas, nuobo-
dulys ir kt. Dél 8iy psichiniy ir fiziniy ypatumy mazéja veiklos aktyvumas,
silpnéja mokymosi stropumas, prastéja pazangumas.

Nemazai stropaus mokymosi sunkumy kyla dél valios triikumy. Tyrimy
duomenimis, 33% jaunesniujy paaugliy lengvai pasiduoda kity jtakai (daznai
negatyviai), tik 23,8% biidingas didesnis ar mazesnis atkaklumas, siekiant
tikslo, 17,4% sugeba nuosekliai veikti. Sekmingai mokytis be valios pastangy
nejmanoma. Pareigy jsisamoninimas, jprotis jas reguliariai atlikti palengvina
mokymasi, formuoja stropuma.

Mokymosi stropumui trukdo ir akcentuotas charakteris. Dél jo kyla ne-
maza bendravimo su mokytojais, klasés bendruomene sunkumy. 14,6% tiria-
muyjy yra ,,nesugyvenamo‘ charakterio, priestaringi, 15,5% nedraugiski, ven-
gia bendros veiklos, 37,6% linke vadovauti, neranda kompromisy.

ISryskéjotokiosstropaus mokymosi kliiitys: per didelis jaudrumas, nesugebe-
jimas susikaupti (43,2%), hiperaktyvumas (31,1%), nesavarankiSkumas (24%).
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Charakteris (ypac valios bruozai) itin svarbus sekmingo mokymosi veiks-
nys. Taciau ne visada jmanoma pozityvi jtaka paauglio charakteriui, nes jam
formuotis svarbus temperamentas, kurio pagrindas — individualis jgimti fi-
ziologiniai ypatumai. Temperamentas individo veiklai ir elgesiui gali turéti
rySkesne teigiama arba neigiamga jtaka jaunesniojo paauglio mokymosi stro-
pumo formavimuisi. Temperamento, charakterio, nervinés veiklos ypatumy
pazinimas suteikia pedagogui naudingos informacijos apie individo darbin-
gumo, aktyvumo, gebéjimo prisitaikyti prie aplinkos pobiidj ir galimybes. Tai
svarbu mokymosi stropumo ugdymui, nes padeda giliau suvokti nestropumo
priezastis, numatyti individualaus darbo galimybes ir kt.

ISsamesnei mokymosi stropumo biiklés apibiidinimui svarbiis yra mokslei-
viy gebéjimai mokomiesiems dalykams 47,2% tiriamuyjy pasizyméjo silpna ar
vidutini$ka atmintirni, 3,7% jsimena mokomaja informacija labaisunkiai, 68,3%
tirlamuyjy suvokimo, abstrahavimo jgiidziai silpni, tik 2,7% iSkelia naujy min-
¢y, 37,5% trumpai biina susikaupe, démesingi. 15,5% jaunesniyjy paaugliy
mokosi patenkinamai tik didelémis pastangomis, 9,1% mokosi blogai, nors la-
bai stengiasi ir padeda kiti, 2,7% mokosi blogai, nors parodo pastangy'ir sava-
rankiSkumo. Taigi akivaizdi mokslumo problema, taciau, remdamiesi tyrimo
duomenimis, manome, kad 63,3% tiriamujy geresniy veiklos rezultaty galéty
pasiekti, jei biity stropesni, nors intelektiniy sugebéjimy trikumas yra esmine
sekmingo mokymosi kliiitis ir labai sunkiai arba visai nevaldoma.

Tyrimas atskleide ir psichologiniy bei pedagoginiy nestropumo priezas-
¢iy: nusiteikimo mokytis nebuvimas, nesusidares teigiamas vidinis santykis
su mokymosi priedermemis, poziiirio j mokymosi sgmoninguino laipsnis, in-
teresy diferencijacija ir kt.

Patinkanciy dalyky pasirinkimas (o ji dazniausiai lemia mokomojo dalyko
lengvumas) ir nuolatinio pasirengimo jiems, t. y. iSmokimo daZznumas, leidZia
spresti apie moksleiviy poZiirio j mokymasi samoningumo laipsnj. Motyvus, dél
kuriy jaunesniesiems paaugliams patinka konkretiis mokorieji dalykai, nurode
tokius: idomu (11%), mokytojai jdomiai désto (8,2%), patinka mokytojas, nes
objektyvai vertina, moka sudominti (4,5%), norasdaugiausuzinoti (3,6%), leng-
vaisekasi (2,7%), dalykai lengvai iSmokstami, suprantami, galima apsipalaiduo-
ti, nereikia ruosti pamoky (1,8%). Sprendziant i§ nurodyty konkreciu motyvy,
jaunesnieji paaugliai nesuvokia mokymosi prasmés ir reik§mingumo, daugeiiu
atvejy néra mokymosi poreikio, prasmingy mokymosi stropumo motyvy.

38
Q
~



33,9% tiriamyjy neturi aukStesniy siekiy ar ilgiau trunkanciy nory, 62,3%
mokosi tik todel, kad reikia, 26,6% mokosi tévy ir mokytojy verciami, 16,5%
mano, kad mokytis nenaudinga, 12,8% abejingi vertinimams (pazymiui),
31,1% mokosi dél baimeés gauti bloga pazym] ir t. t. ISrySkeéjo ir negatyvios
mokymosi nuostaty priezastys: 16,5% moksleiviy nesimoko dalyky, kuriuos
deésto nepatinkamas mokytojas, 17,4% — neidomu, atsibodo, 24,3% mano,
kad mokslas gyvenime nebus reikalingas, 43,1% laukia, kada baigs mokykla.
Vyraujancio rySkaus neigiamo poziiirio j mokymasi priezastys gliidi pacioje
mokykloje ir visuomenéje.

Be to, mokymosi monotoniSkumas, didelis nereikalingos informacijos kie-
kis, perkrautos mokymo programos, jJdomumo nebuvimas, tradiciniai moky-
mo metodai, mokinio individualybés plétros neskatinimas, kitaip tariant, pe-
dagoginés klaidos, mokymo proceso organizavimo tritkumai, vaiko psicholo-
gijos neiSmanymas, vyraujantis pedagogy autokratinis darbo stilius — $ios ir
daugelis kity prieZasCiy tampa barjerais vystytis mokymosi interesams, ugdy-
ti teigiamam poziiiriui, stropumo motyvacijai formuotis. Siuolaikiniai jaunes-
nieji paaugliai taip pat jsisamonino rySky miisy visuomeneje mokslo nuverti-
nima, jo prestiZo kritima, kurj apibiidina kaip mokymosi nenaudinguma. Va-
dinasi, visuomene formuoja atitinkama jaunesniyjy paaugliy nuostata jvariy
gyvenimo reiSkiniy atzvilgiu, taip pat ir | mokymasi.

Suprantama, ypa¢ asmenybés ugdyma lemia jos saveika su $eima. Seimos
nariy tarpusavio santykiy stilius, jy aukléjimo taktika parodo tévy poziiirj |
mokomaja veikla, stropuma. Perimdamas tai, kaip tévai vertina mokymosi
svarba, vaikas perima ir to vertinimo reikSme. Vaiky motyvacijai reikSmingi
tevy siekimai, aspiracijy lygis. ‘

Ugdant stropuma, didZiule reikSme turi paciy tévy asmenines veiklos pa-
vyzdys, pozitiris j darba, vaiko stropuma. Seimos pareiga — sudaryti vaikams
salygas kaupti geraja darbo patirtj.

Kiekvienu amziaus tarpsniu Seimos jtaka vaiko motyvacijos formavimuisi
yra skirtinga. Ji biina veiksminga, jeigu atitinka vaiko amziy ir ypatumus, to-
del pagrindinis reikalavimas — paZinti savo vaika. Vieni vaikai yra imlis, leng-
vai aukléjami, kiti uzsidare, sunkiai paveikiami, todeél ir aukléjimo metodai
jiems taikomi kitokie.

Pradiniu paauglystés etapu paaugliy veikla yra daugiau vykdomojo pobi-
dzio ir pagrindinis vaidmuo stropumo motyvacijos ugdymui tenka pedago-
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gui. Jis numato veiklos tikslus bei uZzdavinius, organizuoja ja, aiSkina uzduo-
¢iy atlikimo nuosekluma, sistemingai kontroliuoja, vertina rezultatus ir kt.
Akivaizdus asmeninio pavyzdzio vaidmuo. Taciau tai nereiskia, kad paaug-
lystés periodu neskatintinas mokiniy savarankiSkumas, iniciatyva, kiirybisku-
mas, saviraiSka. Minétu amZiaus tarpsniu tai itin svarbu, nes bendraamziy
vertinimas darosi svarbesnis uz mokytojo vertinima. Be to, paauglystéje mo-
tyvaciné savivertes reik§mé darosi vyraujanti. Susiformuoja socialiné moty-
vacija. Savo socialinio statuso garantavimas tampa vienas svarbiausiy paaug-
lio veiklos motywvy.

Ypac svarbig vieta mokymosi stropumo motyvacijoje uZima emociniai mo-
kiniy santykiai su mokytojais. Nors 18 §iy santykiy kylantys motyvai néra tie-
siogiai susij¢ su mokymusi, taciau stimuliuoja mokymosi stropumg. Tyrimai
18rySkino, kad stipriausia stimuliuojancia jéga mokymosi stropumui turi mo-
kytojo jvertinimas, nuotaika ir autoritetas. 31,6% jaunesniyjy paaugliy sten-
giasi biti stropesni, nes patinka mokytojai. Taciau 25,6% moksleiviy mano,
kad dél jy mokymosi nesékmiy kalti mokytojai.

Didele stropuma motyvuojancia jéga turi sekmé. Tarp mokymosi stropu-
mo ir mokymosi sékmés egzistuoja désninga saveika: be stropumo néra sék-
mes, be sekmeés — stropumo. Esant sekmés laukimo situacijai, pageréja uz-
duociy atlikimo kokybe.

Tyrimai atskleide ir daugiau konkreciy veiksniy, veikian¢iy mokymosistro-
pumo motyvacija: Seimos ekonominé bitkle, tévy i8silavinimas, vaiko kontro-
lé, bausmeés ir skatinimai ir kt.

Misy tyrimas leidZia skirti tokias motyvy grupes: santykiy su mokymu-
si, santykiy su mokytojais, santykiy su klase, santykiy su tévais, santykio su
savimi, materialinio suinteresuotumao. Taigi mokymosi stropuma skatina tie-
sioginiai ir netiesioginiai prasmingi ir ne motyvai. Taciau tai nesudaro priec-
laidy manyti, kad netiesioginiai motyvai praranda savo reikSminguma. Stro-
pumo ugdyma biitina sieti su jy tarpusavio priklausomybe, komplementari-
niu rysiu.

Stropumo, kaip asmenybés savybés, turini nulemia jiskatinandity motyvy
pobudis. Mokymosi stropumo motyvy hierarchijoje svarbiausig vietg ne visa-
da uziima tiesiogiai su mokymusi susij¢ motyvai. Tai galima pailiustruoti tyri-
mo duomenimis. V kl. moksleiviams stipriausig skatinancig jéga tuii moty-
vai, lemiiami ju santykiy su mokytojais (minétos grupés motyvai skatino 85,2%
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mokiniy). Antroje vietoje pagal reikSminguma buvo santykiy su tévais moty-
vy grupe (76,8%), trecioje — materialinio suinteresuotumo motyvai (69,4%).
Santykiy su mokymusi miotyvy grupé buvo ketvirtoje vietoje (68,6%). Tai ro-
do, kad Sio amZiaus moksleiviai néra pajegis visiSkai suvokti mokymosi reiks-
mingumo, jy mokymosi stropumas daznai veikiamas suaugusiyjy. VII klasiy
moksleiviy mokymosi stropumo motyvacijoje dominavo santykiy su klase mo-
tyvy grupé. ReikSmingiausi jie buvo 69,5% moksleiviy. Antroje vietoje santy-
kiy su tévais motyvy grupe (63,8%), treCioje — santykiy su mokymusi motyvy
grupé (63,3%).

Motyvy grupiy iSsidéstymas pagal reikSminguma liudija, kad jy hierarchi-
joje biitina korekcija. Juo ji ankstyvesné, tuo lengviau pedagogiskai valdoma
ir matyti pozityvesni rezultatai. Kryptingas pedagoginis vadovavimas moky-
mosi stropumui, motyvacijos formavimuisi padeda iSvengti mokymosi stro-
pumo ir pazangumo mazejimo.

Ivardyty priezasciy grupéje (socialinés, pedagoginés, psichologinés) ryski
ju saveika. Tai rodo, kad eliminavus vienus negatyvius veiksnius, tarkim,
pedagoginius, problemosnei$spegsime. Be to, mokymosi stropumas yra lanks-
tus motyvacinis darinys. Jis kinta veikiamas jvairiy veiksniy ir pedagoginiy
situacijy. Todél nerasime vieno biido ar metodo mokymosi stropumui ska-
tinti. Reikalinga negatyviy priezasCiy diagnostikos, eliminavimo ir teigia-
mos motyvacijos ugdymo metodika, t. y. biitina mokymosi stropumo nega-
tyvios motyvacijos koregavimo ir pozityvios motyvacijos jtvirtinimo meto-
dika. Kadangi motyvacija yra valdomas reiskinys, nestropumo priezasciy
diagnozavimo etapu reikia ieSkoti, kas labiausiai negatyviai veikia moky-
mosi stropumo motyvacija (siektina tai eliminuoti) ir kas labiausiai skatina
mokymosi stropuma, t. y. moksleiviy prasmingiausi motyvai', kuriais biitina
remtis ugdymo procese.
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DILIGENCE - THE FACTOR OF LEARNING
Ausriné Gumuliauskiené
Summary

Learning diligence is a very important factor that is greatly significant for efficient
studies and self-education in general. Diligence is as important as intellectual abilities.

The development of diligence denends very much upon the formation of motives.
Industry as a personal quality is best revealed under the influence of standards required at
school and home.

Diligence becomes a permanent feature when it is included in the system of material
and spiritual values. Educational activity no longer occupies first place of things valued
among younger teenagers. An interest in education as well as diligence has decreased.

Teachers are most likely to stimulate this quality in their pupils by using different
pedagogical means, while at the same time trying to eliminate negative factors. Diligence
in education is closely related to the sensibilty of motivation.
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