NEBAIGTUY SAKINIY METODAS JAUNESNIUJU
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Pranas Dereskevicius

Pedagoginis universitetas

Empiriné pedagogika, taikydama matavimo principus, bando tikrinti pe-
dagoginius tikslus jy realumo ir funkcionalumo poZitiriais bei jvairius tiksly
siekimo biidus, jvertinti ugdytiniy branda, numatyti ugdymo rezultatus ir pan.,
tai yra tikrinti mokslo faktus bei jy irodymo argumentus. Todél empiriné pe-
dagogika seékmingai tiria tik tas ugdymo reiskinio paZinimo situacijas, kurio-
mis pavyksta pritaikyti matavimo principus.

Empiriniuose pedagoginiuose tyrimuose taikomi jvairiis tyrimo metodai,
metodikos ir technikos. Jei metodas yra konceptualiy ir instrumentiniy veiks-
my, turin¢iy bendrg tiksla ir viena koncepcija, sistema, tai metodika yra me-
todo realizavimo biidas — duomeny rinkimo, jy registravimo procediira, nu-
rodanti visas tyrimo salygas ir atliekamy veiksmy (operacijy) eiga. Tyrimo
technikg sudaro praktiniai veiksmai, kuriuos reguliuoja riipestingai parengti
nurodymai, padedantys gauti optimaliai teisingg informacija, suZinoti nuo-
mones, iSaiskinti faktus. Norint gauti Ziniy apie tiriamyjy polinkius, nuosta-
tas, asmenybés savybes, psichikos biisenas, procesus ir pan., naudojami tie-
sioginiai ir netiesioginiai tyrimo biidai (5).

Vienas i$ netiesioginiy papildomos informacijos apie vaiky santykius su
suaugusiais, bendraamziais ir jy aplinka gavimo biidy yra nebaigty sakiniy
metodas. Tyrimo tikslas: iSbandyti nebaigty sakiniy metodika, tiriant V-VI
klasiy mokiniy savitarpio santykius, poZziiirj j mokyklg ir mokymasi.

Metodo naudojimo dilemos

Nebaigty sakiniy metodika yra viena i§ daZniausiai taikomy vertinant as-
menybe ir nuostatas. Ir, kaip raso psichologiniy testy taisymoapzvalgoje B. Lu-
bin, R. M. Larsen ir J. D. Matarazzo (8), nebaigty sakiniy technika yra viena
i§ deSimties daZniausiai vartojamy asmenybes, inteligencijos ir kity savybiy
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tyrimo metodiky. Si procediira yra tokia populiari todél, jog gali atskleisti
individo poreikiy biikle, nuostatas, asmenybés dinamika ir kt. Savo populia-
rumu psichologiniuose testuose jiyra trecia i$ placiausiai naudojamy projek-
ciniy metodiky. Pedagogai ja vartoja, vertindami vaiky ir paaugliy asmenybe
ugdymo procese. Socialiniy moksly atstovai taiko nebaigty sakiniy metoda
nuostatoms ir kitoms asmenybés savybéms vertinti.

Nebaigty sakiniy metodg sudaro tam tikraskiekis nebaigty sakiniy (sentence
stems), kuriuos individas baigia Zodziu arba raydamas. Pavyzdziui, tokie sakiniai
yra pateikti HSCT (Hart Sentence Completion Test for Children) Darell H. Hart'o
(3, 245) metodikoje: Kai motina ir tétis yra kartu, jie ...; ] kity $velnuma as$ ...;
Gerai, kad mokykloje ...; ASesu ...’ AS noriu ...; Mano motina mano, ... .

Reakcijos i Siuos sakinius yra neapibréztos, jas nulemia tik individo nuo-
statos ir jausmai, kuriuos jam suzZadina pateiktos uzuominos. Tyrinétojai ir
praktikai jas analizuoja asmenybés ypatybiy, nuostaty kaitos, mokinio pasi-
tenkinimo klaséje, grupéje, aplinkoje ir kitais tyrimo tikslus atitinkanciais po-
Zilriais.

Seniai vyksta diskusijos, kokiai metody grupei priskirti nebaigty sakiniy
technika: projekciniy, objektyviy ar pusiau projekciniy. Kempbel (Campbell)
savo tipologijoje nebaigty sakiniy technikg linkes priskirti labiau direktyviems
nei prie nedirektyviems, nes ¢ia tyrimo subjektai jtraukiami j apibréztas saly-
gas. Rode (Rohde) ypac pabrezia, kad metodas suteikia informacijos ne tik
apie subjekto psichodinamines ir asmenybés charakteristikas, bet ir atsklei-
dzia nejsisgmonintas asmenybeés savybes (3). Tai padeda papildyti informaci-
ja, gautg kitais projekciniais ir neprojekciniais budais.

Karstai gincijamasi ir dél nebaigty sakiniy metodu gauty rodikliy vertini-
mo taSkais ir jy skaic¢iavimo budy. Pavyzdziui, dél neapibrézty reakcijy kryp-
iy sunkiau sudaryti bendra keliy nebaigty sakiniy testy skaiciavimo siste-
mos struktiira. Daugelis nebaigty sakiniy testy néra formaliai jvertinti, todel
negalima lyginti reakcijy j juos su standartiniais kriterijais. PraktiSkai tyrine-
tojai gautus duomenis sieja su kita informacija, gauta interviu, elgesio stebe-
jimo bei kitais metodais.

Paprastai analizuojant bet kurj reakcijos | nebaigtus sakinius aspekta, su-
sirlipinima kelia galimas tyréjo $aliSkumas ir kity duomeny $altiniy projekci-
jos jtaka. Pavyzdziui, mokinio atsakymus gali paveikti bendra klasés nuotai-
ka, artimesni draugai, mokytojo buvimas ir kt. Atsizvelgiant j Sias dvejones,
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kai vertinami mokiniy atsakymai j nebaigty sakiniy testa, pastangos papras-
tai nukreipiamos | skaiciy kriterijy ir krypciy, pagal kurias galima vertinti
reakcijas, tai: (a) turinio tipai ir veikimo kryptys bei (b) kiek jie biidingi vi-
siems tiriamiesiems (populiacijai).

Pagaliau, kaip teigia Anastazi (1), nebaigty sakiniy technikos psichoanali-
tinés galimybés susiduria su priestara tarp tyrinétojq‘siekiq, kad tradicinés
matavimo priemones biity integruotos, ir pragmatinés praktiky naudos su-
pratimo. Si kontraversija simboli§kai atspindi ir jau minétus sunkumus, besi-
siejancius su projekciniy techniky standartizavimu ir praktiky tendencija ne-
baigty sakiniy metoda naudoti atsietai nuo konteksto, kuriam jis buvo pa-
rengtas. Nepaisant visy minéty sunkumy, §ios asmenybés vertinimo, grupi-
niy nuotaiky tyrimo technikos populiarumas néra sumazéjes.

Struktara

Nebaigty sakiniy metodas pagristas keturiais svarbiausiais elementais: (a)
tikslas, (b) forma, kuri apima teiginiy struktiirg ir turinj, (c) instrukcija ir
sakiniy pabaigy sutvarkymu, (d) interpretacija. Sie pagrindiniai technikos ele-
mentaiyrabendrivisiems nebaigty sakiniy testams. Kiekvieno nebaigty saki-
niy testo charakteristiky skirstyma pagal anksciau minétus keturis elementus
pasirenka pats testo sudarytojas, atsakydamas sau i tokius klausimus:

1. Kasyra tyrimo objektas ir kokia informacija testas turi suteikti apie jj?

2. Koks nebaigty sakiniy turinys ir struktiira bus taikomi Siai informacijai
atskleisti?

3. Kokios testo naudojimo procediiros bus parengtos ir pateiktos tyrimo
subjektams, baigiantiems sakinius?

4. Kaip subjekty reakcijos j sakinius gali biiti analizuojamos, jvertinant ies-
komos informacijos validumo ir individualaus subjekto supratimo atitikima?

Remiantis bendraja nebaigty sakiniy technikos metodologija (3, 255), re-
akcijos | nebaigtus sakinius analizuojamos ir interpretuojamos taikant vieng
i§ keturiy sistemy arba jy kombinacija:

1. Klinikinis kiekvieno klausimo testavimo rezultaty interpretavimas as-
menybeés psichodinamikos poZitriu.

2. Klausimy, kurie yra suskirstyti j kekes pagal i§ anksto numatytas turi-
nio sritis, testavimo rezultaty (sakiniy Pabaigy) interpretavimas, sutelkiant
pastangas suvokti tiriamojo nuostatas ir poreikius.
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3. Kiekvieno teiginio ar grupés teiginiy reitingas nustatomas pagal nesu-
détingg skale, paprastai negatyvus-pozityvus.

4. Teiginiy ar teiginiy kekiy lyginimas pagal kriterijus, paremtas reakcijy
turinio panasumais.

Sie keturi bidai atskleidzia skirtingus reiskinio interpretavimo, strukti-
nejsisamonintus ir teorinius procesus, o kokybinis ir kiekybinis pozitiriai —
labiau j reakcijos nuokrypio identifikavima su populiacijos ar lokalaus pavyz-
dzio reikSme. Visi keturi interpretacijos atvejai suteikia informacijos pagal
sakiniy turinj ir struktira. Kai kurie tyrinétojai, prakti§kai siekdami garan-
tuoti iSsamesne interpretacija, taiko Siy biidy kombinacijas.

Konstruodami nebaigty sakiniy tyrimo metodikg vaiky mokymosi moty-
vacijai ir savitarpio santykiams tirti, mes rémémeés Darel H. Hart (3) pateikta
vaiko aplinkos sandaros samprata: vaiko socialinj ir emocinj prisitaikyma le-
mia keturios vaiko pasaulio dimensijos — (a) Seimos aplinka, (b) socialiné
aplinka, (c) mokyklos aplinka ir (d) vidinés salygos — paties vaiko saves maty-
mas, vertinimas ir priémimas. Vertinimo sritys yra iSoriné aplinka, tarpusavio
santykiai ir savivoka.

Vaiko elgesys labiausiai suprantamas tiriant jo tarpusavio santykiusir jo
santykiy su kiekviena i§ aplinkos dimensijy suvokima. Ketvirtoji — vaiko
savivoka — nustatoma tiriant vaiko poreikiy orientacijas ir saves vertinima.
Siy sri¢iy jvertinimai atskleidzia vaiko santykius pagal minétas keturias di-
mensijas, kuriy analizé gali padéti suprasti ir vaiko mokymosi motyvacijos
Saltinius.

Aptarti tyrimo klausimai rodo nebaigty sakiniy metodo galimybes ir ati-
tinkamais kriterijais pagristg vertinimy sistema. Kiekvieno sakinio papildy-
mai, remiantis Darell H. Hart (3) metodologija, vertinami: neigiamas, neut-
ralus, teigiamas. Kekés sudaro dimensija.

Mes parengéme ir teikéme mokiniams nebaigtus sakinius, kurie sudaré
tokias kekes: tévai, bendraamziai, mokykla, klasé, mokytojai, pamokos, mo-
kymasis, praeitis, ateitis, poreikiy orientacijos, saves vertinimas, afektai.

Straipsnyje bendoma analizuoti tik tuos bendomojo tyrimo momentus,
kurie tiesiogiai lieté vienuolikmeciy-dvylikmeciy tarpusavio santykius, jy po-
zidrio j mokykla ir mokymasi ypatumus. Mums riip¢jo iSsiaiSkinti, kaip miisy
pradétus 52 sakinius suprato mokiniai, ribotas jy pasisakymy galimybes bei
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interpretavimo sudétinguma. Pateikiami pavyzdziai neapima visy sakiniy, ku-
riuos raSé mokiniai, o tik tuos, kurie lie¢ia aptariamga ir jai artima temas.

Berniuky ir mergaiciy vertinimai

IS klausimy,] kuriuos bandéme ieSkoti atsakymy, taikydami nebaigty sa-
kiniy metoda, mums rupejo iSsiaiSkinti, kokie skirtumai yra tarp vienuolik-
meciy-dvylikmeciy berniuky ir mergaiciy draugy ir saves vertinimo?

Pateikiame sakinio vertinimo pavyzdi: '

Skaleé: Draugy suvokimas
Nebaigtas sakinys (stema):  Mano draugas ...

Reakcija:  Rolandas S., 5 kl. ... geras mokinys
Monika K. 5 kl. ... gyvena Vilniuje
Aidas B., 5kl. ... yra Augustas, jis yra geras ir protingas
berniukas
Andriys P, 6 kl. ... man patinka
Laura I, 6 kl. ... nemégsta, kai jj iZeidzia.

Vetinimo kriterijai:
Teigiamas — geras, protingas, man patinka ir kt.
Neutralus — mokosi, dirba, gyvena ..., Robertas, Augustas,

.Laurairt.t.
Neigiamas — i§ 62 bandomajame tyrime dalyvavusiy vaiky

né vienas nenurodé neigiamy savo draugo savybiy.

Reitingas:  Teigiamas — Rolandas S., Aidas B., Andrius P.
Neutralus — Monika K., Laura J.
Neigiamas — néra.

Tirty vienuolikmeciy-dvylikmeciy vaiky reakcijos j skalés ,,Draugy suvoki-
mas“ sakinio ,,Mano draugas ...“ teiginj parodé, kad jy samonéje draugo vaiz-
dinys yra tik teigiamas arba neutralus, nes visi, kurie yra neigiami, ,,negeri“ —
néra §io mokinio draugai. Tokie sakinio papildymaiverc¢ia manyti, kad Sio teigi-
nio formuluoté néra tinkama tokiam poZiiiriui tirti, ja reikéty taisyti arba pa-
keisti kitu §j turinj atitinkanciu pasakymu. Kito prieSingos prasmés sakinio pra-
dzioje ,,Nepatinka Zmoneés, kurie ...“ papildymai atskleidé daug neigiamy bruo-
7y, kurie budingi Sio amZiaus mokiniy tarpusavio santykiams, tai: ,,Blogi, vagia,
meluoja, keikiasi, muSasi, ty¢iojasi, prasivardziuoja, skundzia, tinginiai, pasipt-
te, netvarkingi, nedraugiSki, gasdina, riko, geria, iSduoda...“.
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Bendravimo poreikio uzuomazgas rodo berniuky ir mergaiciy tarpusavio
santykiy pokyciai. PrieSingos lyties atstovy savybés — draugiSkumas, iSradin-
gumas, palankumas ir kt. — darosi labai reikSmingos ir vertinamos, taciau $io
amziaus berniukai ir mergaités jas vertina nevienodai.

Pateiksime penktos ir Sestos klasés berniuky ir mergaiciy dviejy sakiniy
papildymy vertinimo suvestines.

I suvestiné. Sakinio ,,Manau, kad mergaités ... papildymy pasiskirstymas

. Penkta klasé Sesta klasé
Vertinimas - -
B. M. B | M.
, Teigiamas 6 5 . 14 | 12 |
'Neutralus | 3 . 0 | 0 | 0 |
Neigiamas ! 6 | 5 .' 2 . 7 |
| 15 10 | 16 | 19 |

[ I

MergaiCiy ir berniuky vertinimai penktoje klaséje pasiskirsté j teigiamus
ir neigiamus vienodai (tai tikriausiai atsitiktinumas). Seitoje klaséje berniu-
kai dazniau palankiai vertina mergaites negu mergaités juos. Abiejose — ir
berniuky, ir mergaiCiy grupése teigiamy vertinimy daugiau negu neigiamy.
Paminétina ir tai, kad neutraliai apie mergaites pasisake tik trys penktos kla-
sés berniukai, o SeStoje klaséje neutraliy pasisakymy i§ visonebuvo. Tiek mer-
gaites, tiek berniukai vieni apie kitus pasisake tik teigiamai arba neigiamai.
Tai galéty rodyti brendimo krizés uzuomazga, kategoriSky vertinimy, maty-
mo tik ,,juoda ir balta®“ pradzia, kai neutraliis berniuky ir mergaiciy santykiai
darosi abiem puséms reikSmingi. O tai, kad SeStos klasés berniukai dazniau
palankiai vertino mergaites nei juos mergaites, galéty rodyti anksciau prade-
dantj kilti mergaiciy kritiSkuma berniukams.

II suvestiné. Sakinio ,,Manau, kad berniukai...“ papildymy pasiskirstymas

! o Penkta klase Sesta klase
Vertinimas
B. M. B. M.
Teigiamas 6 0 13 0
Neutralus 0 0 0 0
Neigiamas 9 11 4 19
15 11 17 19
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Analizuojant suvestine, aiSkéja, kad berniuky ir mergaiciy poziiris j savo
bendraklasius ir bendraamzius berniukus ryskiai skiriasi. Abie jy klasiy moki-
niaiberniukus griez¢iau vertina (néra neutraliy pasisakymy), o mergaités ypac
kritiSkos savo bendraamziams berniukams (néra né vieno jiems palankaus
pasisakymo). Bendravimo, draugystés, grupavimosi poreikis berniukus, ypac¢
Sestokus, nuteiké palankiau vertinti savo bendraklases. Tai rodo berniuky ir
mergaiciy brendimo raidos skirtuma: berniukybranda atsilieka nuo bendra-
amziy mergaiciy brandos, todél jos, baigdamos sakinius, dazniau berniukus
vadina neprotingais, iSdykeéliais, neklauZadomis, triukSmadariais ir panasiai,
pacios pradédamos dairytis j suaugesnius, daznai vyresniyjy klasiy mokinius.
Sie lytines brandos skirtumai atsispindi ir jy tarpusavio santykiuose, mergai-
tés iddrista apie savo bendraklasius berniukus pasakyti, jog jie ,,kvaili“ arba
»neprotingi®. Tai galétume suprasti ne kaip mergaiciy priesiSkumga jiems, bet
kad berniuky elgesys neatitinka mergaiciy lukesciy.

Santykiy raida psichologijos poziiiriu

Augant berniuky ir mergaiciy santykiai palengva keiciasi. Jau keleta de-
Simtmeciy amerikieciy iSleistuose psichologijos vadoveliuose berniuky ir mer-
gaitiy tarpusavio santykiai dazniausiai iliustruojami A. Seinfeldo (11, 437)
piesiniais, kuriuose iSraiSkingai pavaizduotos septynios santykiy tarp skirtin-
gy ly¢iy asmeny brendimo raidos (iki pat jaunystés) stadijos. Jy esme tokia:

1. Kudikis iki trejy mety amZiaus yra suinteresuotas ir domisi tiktai pats
savimi.

2. Ankstyvoje vaikysté je, nuo trejy iki 7-8 mety, berniukai ir mergites ies-
ko vieni kity draugystés nepriklausomai nuo lyties.

3. Tarp aStuoneriy ir deSimties mety berniukai stengiasi buti tarp berniu-
ky, o mergaitées linkusios Zaisti su mergaitémis.

4. 1§ deSimties ir dvylikos mety vaiky grupés atsiranda santykiy tarp abie-
ju ly¢iy atstovy priesiSkumo.

5. Dvylikos-keturiolikos mety mergaités pradeda domeétis berniukais ir
stengiasi atkreipti } save jy démesj. Berniukai tuomet dar laikosi atokiau ir
labiau vertina berniuky draugija.

6. 14-16 amziaus berniukai ima dométis ir draugauti su mergaitémis.

7. Tarp SeSiolikmeciy-septyniolikmeciy prasideda draugysté poromis, abi-
pusis domejimasis darosi jprastas reiskinys.
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Pradedant deSimtaisiais metais, jei ne anksciau, pradeda didéti vaiko kri-
tiSkumas. Kritikuojami tévai, kritikuojamas mokytojas ir mokykla. Tai arti-
mos vaiky draugystés ir grupiy formavimosi amzius. Draugo Zodziu lengviau
patikima negu suaugusiojo. Seksualiniam brendimui prasidedant, kritika ir
atzagarumas dar labiau padidéja. Tai poliarizacijos amzius®, — nurodo Justi-
nas Pikiinas (10, 58-59).

Berniuky ir mergaiciy tarpusavio santykiy skirtumai atsiranda dél to, kad
mergaiciy lytiné branda prasideda anksciau nei berniuky. Amerikieciy psi-
chology pateikta schema, suprantama, parodo tik bendrasias psichoseksuali-
nés brandos vyksmo tendencijas. Konkretaus vaiko (individuali) brandos rai-
da dél jvairiy veiksniy jtakos pateikto Sablono gali neatitikti. Sischema grin-
dziama specifinés amerikieciy kultiiros salygotu jaunimo brendimo modeliu.

Laikotarpis nuo 7 iki 12-14 mety — tai laikotarpis, kai sinkretizma pakei-
¢ia objektyvumas, teigia pranciizy psichologas Anri Valonas (12). Daiktai ir
Zmonés pamazu nustoja buti dalimi to, ka absoliuciai, nuosekliai suvokia in-
tuicija. IS visy kategorijy ryskeéja klasés, susijusios su jvairiausiais santykiais;
ta objektyvuma jkvepia paties vaiko veikla. Sudomintas vaikas visa savo esy-
be pradeda spresti uzdavini. Ir, kaip toliau nurodo Anri Valonas (12), vaikas,
turédamas galvoje tam tikrus uzdavinius, pasirenka draugus. Priklausomai
nuo Zaidimo arba darbo rusies jis pageidauja kokio nors draugo. Zinoma,
vaikas turi nuolatiniy draugy, su kuriais kalbasi apie jiems bendrus dalykus.
Kaip veiklos bendrininkus juos vienija vienas,reikalas, bendras rupestis. Lenk-
tyniavimas dirbant — biidas i§matuoti jégas. Jy varZybos — tai jy uZsiémimai.
Cia formuojasi skirtingi santykiai, todél kiekvienas ima suprasti jvairias savo
asmenybés savybes priklausomai nuo aplinkybiy ir kartu nuo savo ir kity él-
gesio bendrumo jvairiomis situacijomis.

Kai draugyste ir varZzybos negrindziamos atliekamy ar atliktiny uzdaviniy
bendrumu arba antagonizmu, tai paaiSkinti bandoma dvasiniu bendrumu arba
skirtingumu, nesiejant to su bendradarbiavimu arba dalykiniais konfliktais, va-
dinasi, jau prasidéjo lytinis brendimas. Sis naujas laikotarpis savo jtakos sfera
vienu metu iSplecia j visas psichinio gyvenimo sritis. Tas pats nesutarimo ir ne-
rimo jausmas aprépia ivairias sritis — veikla, samong ir visg asmenybe. Atsiran-
da iSaiSkintiny paslap¢iy, begalinis turéjimo poreikis, kurio negali patenkinti
tikras turéjimas. Siekiama begalinés perspektyvos. Sias Anri Valono (12) min-
tis galetume pailiustruoti penktos klasés mokinio V. G. baigtais sakiniais.
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,Labiausiai a§ noréciau... tureti kalny dviratj. AS noriu, kad ... biity vasa-
ra. Mano draugas... yra pirmiinas Justas. Manau, kad mergaiteés... yra labai
blogos. Nemégstu Zmoniy, kurie... kurios skundZiasi. AS manau, kad berniu-
kai... kai kurie yra geri, kiti blogi. Pamokose man... patinka mokytis. Noré-
¢iau, kad mokykloje... biity sporto biireliai. Per pamokas as... gavoju. Man
idomiausia, kai... gaunu desimt baly. Visi galvoja, kad as... gerai ZaidZiu krep-
Sinj. AS noreciau, kad pamokos... biity trumpesnes. Miisy mokytojai... yra
geri. Manau, kad miisy klasé... graZi. Noréciau nebijoti... blogy Zmoniy. AS
labai supykstu... ant mokytojos. Neapkenciu, kai... rékia. Man geriausia mo-
kytis... matematika. Man nepatinka mokytis... kai rékia. AS jaudinuosi, kai...
nezinau ar gerai paradiau diktanta. Graziausias jvykis... kai mane krikSstijo“...

Tai 11 m. 3 mén. amZiaus berniukas, jis mokosi aStuonetukais-deSimtu-
kais. Atsakymus ras¢ létai, ramiai. Baigé raSyti paskutinis.

Vaiko savimonés raidoje randasi gebéjimas reiSkinius skirstyti j kategori-
jas. Tai rySkiausiai pastebima i$§ vaiko savosios lytinés priklausomybés suvoki-
mo raidos. Ir, kaip nurodo E. Hetherington, L. Kolbergas ir kiti psichologai
(4; 6), vaikas, biidamas pusantry mety, jau padeda suvokti, berniukas jis ar
mergaite, bet dar nezino, kg tai reiskia, ir nemoka atskirti skirtingos lyties
asmeny. Apie treciuosius metus vaikas identifikuoja save ir kitus su atskiro-
mis lyties kategorijomis, taciau Sio skirstymo pozymiai dar gali biiti atsitikti-
niai (pavyzdZiui, drabuziai) ir vaikui gali atrodyti ,,nuimami“, pakei¢iami. Ei-
damas SeStuosius-septintuosius metus vaikas jsisamonina lyties savoka, lyti-
nés priklausomybés nekintamuma ir pradeda sagmoningai reguliuoti savo el-
gesj (pasirinkti zaidimus, draugus ir kt.), atsiZzvelgdamas j savo lyting priklau-
somybe. Sio amziaus berniuka pavadinti mergaite reiksty didelj jzeidima, ir
atvirk$ciai. Panasiai, tik gerokai véliau, formuojasi ir kiti savimones aspektai.

Desimties-dvylikos mety vaikams sparciai diferencijuojasi vertinimai. Net-
gi suvokdamas sunkiai suderinamus tarpusavyje dalykus, vaikas dar nemoka
paaidkinti iy prieStaravimy, jis vertina tiktai ,,taip“ arba ,,ne“, matydamas pa-
saulj tiktai ,juodg” arba ,balta“. Poslinkis j integracija jvyksta mazdaug apie
tryliktuosius metus, kai paauglys pradeda analizuoti Zmogaus elgesj skirtin-
guose kontekstuose: kaip individualiy savybiy apraiSka, kaip ankstesniy aplin-
kybiy pasekme, kaip jgimty ypatybiy rezultata ir t. t. Sis konteksty daugialypi-
kumas suardo ankstesnj ,,juodai-balta” pasaulio vaizda ir daro galimus tokius
vertinimus: geras Zmogus, atsidiires sudétingoje stuacijoje; blogas poelgis jvyk-
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dytas i§ paciy geriausiy paskaty ir pan. Taigi brandos poslinkiaisuvokiant kita
Zmogy, kaip nurodo I. Konas (7), i$ry$kéja didinant apraSomuyjy kategorijy skai-
¢iy, nuosekluma, sudétinguma, lankstumo apraiSkas ir apibréZtuma jas taikant.
Si informacija vis daugiau integruojama taikant subtilesnius vertinimus, geba-
ma geriau analizuoti ir paaiSkinti kity Zmoniy elgesj; rupinamasi medZiagos
iSdestymu kyla norai padaryti tai jtikinamai. Tos pacios tendencijos biidingos ir
paaugliy saves apraSymams, kurie darosi vis labiau suasmeninti, psichologi-
zuoti, labiau pabréZiantys savo skirtinguma nuo kity Zmoniy.

Paauglystés Zymés vaikuy pasisakymuose

Nors riba tarp vaikystés ir paauglystés, atsizvelgiant j bendro ir fizinio
vystymosi netolyguma, pastebima ne visy vaiky tuo pat metu, taciau salygis-
kai galima teigti, kad paauglystés pradzioje pirmiausia formuojasi AS kom-
ponentai, susij¢ su savo panaSumo ir skirtingumo nuo kity Zmoniy Zymemis.

Kiekvienas vaikas yra vientisas ir nedalomas individas, ir jo poZiiiriai j ap-
linkos rei8kinius bei santykius su Zmonémis rodo jo savituma. Mokiniy atsaky-
muy (sakiniy papildymy), nusakanciy jy pozitrj j mokykla ir mokymasi, iSskyri-
mas i§ kiekvieno mokinio visy atsakymy konteksto praranda daugybe atspal-
viy, kurie biidingi kiekvieno atskiro mokinio atsakymams. Vadinasi, daugumos
mokiniy skirtingi poziiiriai, suvienodinti j teigiamus, neutralius ir neigiamus,
parodo tik bendra krypti, kuri kiekybiniu poZitriu iSrySkina dominuojancia nei-
giamy vertinimy tendencija, atskleidZiancia Sio amZiaus mokiniy kraStutinius
vertinimus. KritiSkumas aplinkiniams reiSkiasi grieZ¢iausiais vertinimais, daz-
nai tarpusavyje priestaraujanciais. Pirmuyjy sakiniy papildymai dazniausiai bu-
na teigiami ir tik toliau j tos pacios kekeés sakinius jraSomi neigiami kritiSkesni

pasisakymai. Galima suprasti, jog taip yra del nenoro pasirodyti blogesniam,
»heiSauklétam“ prie§ mokytojus ir suaugusiuosius, o, kita vertus, dél nenoro
atsisakytibiidingo kritiSkumo, savaranki§kumo, tro8kimo pasirodytiprie§ drau-
gus, prisitaikyti prie bendros klasés nuotaikos. Todél platesnés iStraukos iSsa-
miau atskleidZia ne tik atskirus poziiirius, bet ir nuotaikas.

Pateikiame kelias iStraukas i§ penktos ir SeStos klasés mokiniy pasisaky-
my pagal nebaigty sakiniy papildymus. Mokiniai rasé gruodzio (1994 m.) mé-
nesio pradzioje, pirmosiomis antrojo trimestro savaitémis. Jy nuotaikas saly-
gojo pirmojo trimestro rezultatai, artéjancios Sventés (Kalédos, Nauji metai)
ir Ziemos atostogos.
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I pavyzdys. 5 kl. mergaité, amZius — 11 m. 5 mén.

AS noréciau, kad as... gerai mokyciaus. Mano draugas... Ula, Regina. Ma-
nau, kad mergaités... yra geros. Nemeégstu Zmoniy, kurie... yra nedraugiski.
ASmanau, kad berniukai... yra blogi, kai kurie nieko. Pamokose man... baisu.
Noréciau, kad mokykloje... nebiity mokytojy. Per pamokas as... juokiuosi (kar-
tais). Mokytojai galvoja..., kad viskas labai paprasta, bet i$ tiesy, ne. Man
jdomiausia... biiti su draugais. A§ noréciau, kad pamokos... biity trumpesnés.
Misy mokytojai... ne visi geri. Manau, kad misy klasé... nedraugiSka. Noré-
¢iau nebijoti... tévy, kai ka nors padarau. Jauciuosi kaltas, kad... nepadarau
namy darby. Manau, kad as... galiu gerai mokytis. Mano tétis... geras. Mano
mama... nelabai gera. Mano tétis retai... ant manes rekia. A§jaudinuosi, kai...
neparaSau kontrolinio darbo. DaZniausiai a§ mokausi... §eSetais.

1I pavyzdys. 5 kl. mergaité, amzius — 11 m. 7 mén.

Labiausiai a$ norééiau... uZaugus tapti noréciau biiti bankininké. Mano
draugas... kol kas neturiu labai geros draugés. AS§ manau, kad berniukai... a§
noréciau, kad berniukai biity geresni. Pamokose man...labiausiai patinka kal-
bétis su draugémis; uzbraukta ir paraSyta: klausytis pasakojimy i§ praeities.
Noréciau, kad mokykloje... biity kiekvienoms klaséms po klase. Mokytojai
galvoja... gal, kad a§ esu nenuolanki. Man jdomiausia... zitiréti televizoriy.
Visi galvoja, kad as... galéciau geriau mokytis.

II pavyzdys. 6 kl. mergaité, amZius — 12 m. 8 meén.

Mano draugas... yra labai gera. Pamokose man... labai patinka. Noréciau,
kad mokykloje... biity geresni mokytojai. Mokykloje as... nemégsty buti vie-
na. Mano slaptas noras... tai mano paslaptis. Jei tétis panoréty... skirtis su
mama, a§ to neleis¢iau. A§ myliu mama, bet... kartais jos neklausau. Man
nepatinka mokytis, kai... mokytojai reikalauja labai daug. Mano tétis retai...
mane bara. Labiausiai a§ noréciau... kad nereikéty raSyti istorijos diktanty.
AS jaudinuosi, kai... mane bara. Kartais a8 galvoju... kad esu tinginé. AS ma-
nau, kad berniukai... labai iSdyke. Neapkenciu, kai... mokytojai rékia.

IV pavyzdys. 6 kl. mergaité, amZius — 12 m. 7 mén.

Noreéciau, kad mano tétis... grizty su mumis gyventi. Pamokose man... kar-
tais nesiseka. Noréciau, kad mokykloje... blity daugiau §vendiy ir vakaréliy.
Pamokoje man nepatinka... kai kurios mokytojos. Mokytojai galvoja... kaip
paraSyti kam nors dvejeta. Mane mokytojai... labai giria. Mokykloje man ne-
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patinka... istorijos, geografijos, vokieciy k. mokytojos. Man jdomiausia... darby
pamoka. Mokytojams miusy klase... labai patinka. Noréciau nebijoti... kon-
troliniy. Jauciuosi kaltas, kad... gaunu dvejeta. Manau, kad aS$ galiu... mokytis
geriau. IS baimés ne karta... prakaituoja rankos. Mano slaptas noras... kad
susprogty mokykla. Man nepatinka mokytis... visada. A§ labai supykstu, kai...
mama liepia mokytis. Man geriausia mokytis... nieko. Mano tétis retai... su-
pyksta sumanim. AS§ noréciau, kad as... turéciau daug pinigy. AS jaudinuosi,
kai... visada kai bunu mokykloje. AS mokausi gerai. AS manau, kad berniu-
kai... kvaili.

Kokios psichologinés priezastys kelia prieSiSkumo nuostatas tarp berniu-
ky ir mergaiciy? Vieni tradicinés psichologijos atstovai §j reiskinj aiSkino vys-
tymosi ir brendimo laikotarpiy skirtumais tarp prieSingy ly¢iy individy, kiti
noru — paslépti bundancius jausmus, domejimasi prieSinga lytimi, perdetu
tarpusavio neapykantos demonstravimu ir pan.

Sociokultiirinis poziiiris

Siuolaikiné socialiné kultiiros psichologija §j reiskinj aiskina kultfirinémis
salygomis. Visuomenés samonéje berniuko jvaizdis siejamas su jo, kaip biisimo
vyro, vaidmeniu suaugusiojo gyvenime, o mergaités su moters-motinos parei-
gomis, todél jau nuo pat maZens visuomesnes spaudimas siejamas su likes-
Ciais, susijusiais su pasirengimu priimti savosios lyties atstovo tapatybe. Tai rys-
kiai matome Zvelgdami j Zaislus vaiky kambariuose. Berniukai nuo pat maZens
pratinami tradiciSkai prie ,,vyriSky“ vaidmeny (masinos ir kt. ,,technika“), tai
mergaités ZaidZia dazniau su lélémis ir kitais moters pareigy modelj toje kulti-
roje atspindinciais Zaislais. Dél to spaudimo vaikai mokosi kita lytj vertinti kaip
kitokia. Tradicijy jéga ivertinamos tokio elgesio normos tampa visiems privalo-
mos, susiformuoja biidingi jprociai. Kitokio elgesio pavyzdZiai susilaukia ne tik
suaugusiyjy nepritarimo, bet ypac skaudaus ir negailestingo bendraamziy pa-
smerkimo ir paSaipos, ypa¢ ikimokyklinio amzZiaus vaiky.

Toks potziiiris gali pasirodyti teisingas, nes, kaip parodé Ruth Benedict (2)
ir Margaret Mead (9) pirminiy kultiiry tyrimai, ly¢iy tarpusavio santykiai, jy
vaidmuo ir funkcijos yra visuomenés reguliuojami toje visuomeneéje primtais
kultliros pavyzdziais (13).

Abiejy ly¢iy jaunimo santykiy priklausomybe nuo visuomenés veiksniy
liudija faktai, jtikinamai parodantys, kokia stipri aukléjimo jtaka vaiky tarpu-
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savio santykiams. Koedukacinése klasése dél aukléjimo jtakos atsiranda su-
gyvenimo, bendravimo, draugiSkumo ir bendradarbiavimo, visuomeniSkumo
formy, kurios niveliuoja ir sumazina iki minimumo ly¢iy prieSiSkuma brendi-
mo pradZioje.

Mokykla ir mokytojai mokiniy akimis

Tirty mokiniy poziuris | mokykla ir mokytojus reiSkési dvejopai. Mokiniai
skundési, kad per pamokas nejdomu, nepatinka atskiry dalyky mokytojos.
Daugelyje pasisakymy pabréziama tai, jog mokytojai rekia, Saukia ant moki-
niy. Dauguma mokiniy sakini ,,A$ noréciau...” baigia ,,... kad pamokos biity
trumpesneés®, kad bity daugiau bureliy, sportiniy renginiy, Zaidimy ir net
,kad mokykla susprogty“. Taigi, skai¢iuodami tiktai teigiamus ir neigiamus
mokiniy pasisakymus apie mokykla, mokytojus ir mokymasi, susidarytume
vien neigiama vaizda. Taciau mokiniai raSo ir apie tai, ko jie noréty mokyklo-
je ir kokiy santykiy su mokytojais laukty. Tai rodo, kad jy pozitris | mokykla
néra visiSkai neigiamas, tik daZnai buna nuspalvintas momentinés tuo metu
klaseje vyraujancios nuotaikos, braviiros ar noro pasirodyti, i§siskirti. Su mo-
kykla juos labiausiai sieja noras bendrauti su bendraamziais, bendri Zaidimai
ir riipesciai, susije su mokymusi ir klasés veikla. Mokiniy nusiskundimy, kad
per pamokas neidomu, per daug uzduodama, reikalaujama atlikti daug prati-
my namuose, radyti ,,istorijos diktantus®, o kai kurie mokytojai iprate moki-
nius barti, rékti per pamokas, negalima laikyti visiSkai nepagristais ir priskirti
tiktai amzZiaus ypatumy salygotoms apraiSkoms.

Siekdami ,,objektyviau® atskleisti mokiniy pozitri i mokykla, mokytojus
ir mokymasi, turétume moksleiviy pareikStas nuomones ir nuostatas sieti su
kitais jy pozitrj salygojanciais veiksniais: mokymosi rezultatais, mokinio sie-
kiy ir galimybiy santykiu, tuo, kaip mokyklg vertina tévai, ir kt.

Baigiamosios pastabos

Paminétina tai, kad ne visi mokiniai ir ne visus sakinius baige logiskai ne-
priekaiStingai. Taimatome ir anksciau pateiktuose pavyzdziuose. Pagal instruk-
cija to ir nebuvo reikalaujama, o atvirksciai, buvo pasakyta, jog i klaidas ne-
kreipsime démesio. Analizuojantsakinius, paaiSkéjo mokiniy noras i§sakyti min-
tis, nesiekiant sakinio baigties tikslumo. Taip atsitiko daznai dél kilusios min-

244



ties spontaniS§kumo, o gal tik paprasciausio nemokeéjimo formuluoti minéiy,
nereiklumo sau. Darelo H. Harto (3) pateikti pavyzdziairodo, kad loginés klai-
dos, netaisyklingi sakiniai dazni §io amziaus vaiky pasisakymuose.

Mokiniy paradyti sakiniai ir pokalbiai su jais parodé, kad, baigdami pra-
detus sakinius, jie dar nepajégia iSsamiai ireiksti savo minciy dél to, kad ne-
pakankamai igude radyti, greic¢iau pavargsta (ypac penktokai), todél raSo trum-
pesnius, paprastesnius sakinius, kurie nepakankamai iSsamiai atskleidzia ki-
lusias mintis. Trumpesni, grieztesni sakiniai atspindi §io amziaus vaiky mas-
tymo biidg, vertinimus. Didesnis sakiniy skaicius (pirmoji redakcija 60, ant-
roji — 52) verc¢ia mokinius radyti greiciau, trumpesnes, ne visada baigtas min-
tis. Mokiniai, raS§ydamisakinius, prasidedancius salygos ir laiko aplinkybémis
(Salutiniais sakiniais), uztrunka ilgiau, taciau tokie sakiniai suteikia daugiau
ir vertingesniy Ziniy apie juos rasiusj mokinij. Juose maziau neutraliy vertini-
muy. Norint placiau iSaiSkinti mokinio mintis pagal pateiktas uzuominas, mo-
kinj reikéty paskatinti pradéta mintj i§sakyti keliais sakiniais. Sio amziaus
vaikai mintis lengviau i§sako Zodziu, todél individualus tyrimas teikia dau-
giau ir iSsamesnés informaijos apie mokini. Norint per tg pati laiko tarpa,
paprastai per pamoka, apie vaika suzinoti daugiau ir placiau, svarbu suma-
Zinti temy ir sakiniy skai¢iy ir jam leisti geriau atsiskleisti. Antra vertus, pir-
mosios, spontaniskai iSsakytos mintys paprastai teisingiausiai parodo domi-
nuojancias nuostatas, veliau daznai prasideda koregavimas.

Atsizvelgdami | bandomojo tyrimo duomeny preliminarios analizés su-
keltas dvejones, manome, jog nebaigty sakiniy metodas — jautrus instrumen-
tas mokiniy nuotaikoms, asmenybei, jos ypatumams tirti — gali buti taikoma
kaip papildoma priemoneé ir jaunesniyjy moksleiviy tarpusavio santykiams,
poziuriui i mokykla, mokytojus ir mokymasi atskleisti.

Nebaigty sakiniy metodas turi tiek diagnostinio lankstumo ir interpreta-
cinés verteés, kiek tyréjas turi kiekybinés bei kokybinés analizes ir lyginimo,
taip pat abiejy procesy vertinimo patirties.

Reakcijy i nebaigtus sakinius interpretavimas reikalauja visy pirma gilaus
testo psichometriniy ribotumy supratimo, antra, patvirtinancios informaci-
jos i§ kity Saltiniy (kaip antai, kiti testai, rainiai, pokalbiai, stebé jimai), tre-
¢ia, jautraus sveiko proto tyréjo praktiko, kuris supranta paSaliniy veiksniy
ypatumus atsakiné jan¢iam individui ir tyrimo aplinkai, pripazista ir savo pa-
ties teorinj SaliSkuma, o tai gali inicijuoti neteisingas interpretacijas ir veiki-
mo rekomendacijas.

245



Formuluoti teisingas iSvadas, remiantis nebaigty sakiniy metodu, galima
da, jei tyréjas yra jgijes praktiniy jgidziy daryti pagristus sprendimus pagal
ibjektyvias nuomones.
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SENTENCE-COMPLETION METHOD IN ELEVEN AND
TWELVE YEAR OLD PUPIL ASSESSMENT

Pranas Dereskevicius

Summary

The paper presents development of the sentence-completion method, evaluating the
present status technology and reviewing the structure and four major elements of senten-
ce-completion tests. The Hart Sentence-Completion Test for Children was selected to
illustrate the present state of technology by tracking its theoretical conceptualization
through its stages of development. In our version the method was used for psychoeduca-
tional assessment with reference to 11 and 12 yer old children.
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There are many versions of children’s sentence-completion tasks. The version used in
our practice is discussed. Our sentence-completion test was developed to elicit responses
in twelve different dimensions: family, peers, school, classmates, teachers, lessons, lear-
ning, need orientations, past, future, self-regard, and affects. Although these are not typi-
cally standardized, they provide one means of gathering important information from chil-
dren. The method was used for the eleven and twelve year old pupil assessment.

The second half of the paper is devoted to the presentation of the empirical evalua-
tion of pupils’ answers, sentence-completion responses — which an individual completed
in writing — and their acceptance of their peers, school, and teachers. The children’s sen-
tence-completion responses reflected changing attitudes towards the opposite sex. We
compared the perceptions of the opposite sex expressed by boys and girls with this techni-
que and compared their response contents. .

In conclusion, the importance of the thesis on the sentence-completion method’s ma-
jor limitations in the evaluation of eleven and twelve year old children’s responses of the
sentence-completion Difficulties of interpretation are emphasized.
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