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Mokiniy kiarybingumas kaip svarbi pedagoginé problema

Elvyida Martisauskiené

Vilniaus pedagoginis universitetas

Sio straipsnio tikslas bandyti atskleisti
mokiniy kiirybingumo svarba, iStakas bei
rySkesnes pedagogines jo ugdymo prie-
laidas.

Straipsnis grindziamas mokslinés litera-
tiiros analize, vyresniyjy paaugliy kiirybin-
gumo tyrimu bei pedagogine patirtimi.

Kiiryba — esminé Zmogaus Zymé. Zino-
ma, jog zmogaus gebejimas kurti labiausiai
iSskiria jj i§ visos kirinijos. Gyviinai, nors ir
gali mus pradziuginti mastymo blyksniais,
emociniy reakcijy stabilumu, kryptingu dé-
mesio i§laikymu ir t. t., bet nepajégia per-
Zengti genetinio ir aplinkos determinuotu-
mo. Kuria tik zmogus. Sig esmine jo skirty-
be akivaizdziai pagrindzia kriksc¢ioniskoji fi-
losofija. Ji, remdamasi Sventojo Rasto tei-
giniu, kad Dievas sukiiré Zzmogy pagal savo
paveiksla, plétoja mintj, jog Kiiréjas suteiké
galig kurti ir Zmogui. Tai dievi§kiausia Zmo-
gaus pajéga, laiduojanti iSskirting vieta Vi-
satoje. Sia idéjg paremia ir humanistinés
krypties mokslininkai (M. Foks, N. Rogers
ir kt.). Jie taip pat zvelgia i kiiryba kaip i
kosmologinj procesa, susiejantj asmenj dva-
siniais rySiais su universumu.

Psichologiniu pozitiriu kiirybingumas yra
dvilypis. Antai E. Rimkuté pabrézia vidine
ir iSorine kiirybingumo puses. Pirmoji ap-
ima vidinius psichikos veiksnius, antroji —
originalia veikla, bendravima. Autorés nuo-
mone, abi pusés glaudziai sgveikauja, jvai-

riopai sujungdamos Zinias, motyvus bei ge-
béjimus j nepakartojama visuma. O A. Mas-
lowas, vienas i§ Zymiausiy §ios srities tyri-
nétojy, nurodo pirminj ir antrinj kiirybin-
guma. Pirminiu jis laiko jkvépimo atsiradi-
ma, nusvitima, pasireiskiantj minties unika-
lumu, visy galiy integralumu, spontaniSku-
mu, kitaip sakant, - giliausiu asmenybisku-
mu. Antrinis kiirybiSkumas - tai naujos idé-
jos realizacijos procesas, jos ,,aprengimas”
kuo tobulesne forma. Taip atsiranda paveiks-
lai, romanai, i§radimai, pastatai ir kt.

Pedagoginiu aspektu svarbi tiek filosofi-
né, tiek psichologiné kiirybingumo sampra-
ta. Apibendrintai dichotominj kiirybingumo
pobidj galétume nusakyti taip: saves ir pa-
saulio tobulinimo link. Sios abi kryptys tar-
pusavyje susijusios, bet pedagoginiu pozit-
riu tikslinga jas skirti, kad biity galima iSsa-
miau aptarti ugdymo galimybes.

Ugdymas kaip kiiryba. Pirmiausia prisi-
minkime esmines kiirybos salygas - laisve ir
nebutj. Jei antroji tik pasako, kad tai, kas
kuriama, esti nauja, originalu, tai pirmoji
reiSkia, kad kiiréjas, kaip asmuo, gali sava-
rankiSkai veikti ir patirti i§ to kylancius pa-
darinius - dziugesj, uzsimir§ima, atsakomy-
be, skausmg ir t. t.

Svarbu pazvelgti | Zmogaus pajégas. Ma-
noma, kad Zmogus esti trijy galiy — kiino,
psichiniy bei dvasiniy - lydinys. Kiinas, kaip
ir visa gyvoji gamta, A. Maceinos zodziais,
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kuriamas gimdymu, reprodukuojant riisies
ypatumus pagal gamtos koda, o ne laisvai
pasirenkant. Psichinés galios, tiksliau juy
uzuomazgos, taip pat perduodamos geneti-
niu keliu, bet jau neturi tolesnés plétros ko-
do, t.y. savaime, esant minimalioms saly-
goms, nelaiduojamas jy i§siplétojimas. Cia
turi jsilieti slépiningiausias Zmogaus matmuo
— dvasinis pradas, kaip dieviskoji Zmogaus
dimensija, suponuojanti jam asmens, savo
galiy Seimininko, ranga, kurio deka jis gali
kiirybingai santykiauti su pasauliu. Tikima,
kad dvasinis pradas, kaip Dievo dovana, vi-
siems zmonéms duotas potencialiai toks pat.
Kitais zodziais, visi Zmoneés gali pazinti, my-
léti, kurti ir taip suvienyti gamtines savo ga-
lias bei palenkti jas dvasiniam pradui ir to-
kiu biidu jj materializuoti. Tad kodél, §iuo
atzvilgiu gave visi vienodai, esame tokie skir-
tingi? Reikalas tas, kad dvasinis pradas turi
autokreacijos galiag. Todél Zmonés privalo
patys dalyvauti saves kaip asmens kiirime,
del ko zmogiSkoji kiiryba pirmiausia ir nu-
kreiptina | save. Sakome nukreiptina, nes
be gleznutés dvasinés galios nepazadintos
subrendusios dvasios, jie nepajégia pakilti
vir§ gamtiniy rySiy saistomy poreikiy, noruy,
siekimy, negali jZvelgti juy aukStesnés pras-
meés ir pasiduoda gamtiniam determinuotu-
mui, o dvasiné potencija taip ir lieka nepa-
tirta. Sykiu tampa beprasmé ir kiiryba, nu-
kreipta j pasaulj, nes néra subrendusio kii-
réjo, ir net jei genetinis kodas kuriai nors
veiklos sriciai esti itin palankus, daZnai pa-
sitenkinama tik lengvu kity Zmoniy idéjy
reprodukavimu.

Vadinasi, pedagoginiu poziiiriu svarbes-
né kiiryba, nukreipta j saves tobulinima. Siai
kiirybai itin blina pedagoginé pagalba. Ji ir
turéty tapti viso ugdymo epicentru, o pats
ugdymas savo giliausia esme — kiiryba. Ka-
dangi save kurti i§ esmés gali tik pats as-
muo, ugdytojui tenka kiirybingai inicijuoti
§j procesa, t.y. savo kiirybinga zvilgsnj pa-
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saulio link nukreipti | ugdytinio vidy, dar
konkreciau - j dvasinj prada, kad pazadinty
jo norg greztis saves, kaip savo galiy Seimi-
ninko, link. O tada sudaryti salygas taip, kaip
tinka asmeniui, t. y. laisvai, santykiauti su pa-
sauliu (Zmonémis, kulttra, veikla, gamta).

Asmens brandos ir kiirybingumo sasajas
pastebéjo daugelis mokslininky. Antai mi-
néto A. Maslowo manymu, kiirybinga asme-
nybé yra ypatinga zmogiSkosios biities ko-
kybé, neisreiskiama atskirais mokéjimais, o
implikuojanti visa ZmoniSkumo esme, lais-
vai saistomg su pasauléZiiira, gyvenimo fi-
losofija, gyvenimo keliu, moraliniu kodek-
su, visuomenés vertybémis ir kt. Sykiu kii-
rybingumas skleidZiasi visoje Zmogaus veik-
loje, persmelkdamas kognityving, emocine
ir konatyving sferas ir taip tiesdamas gijas
pasaulio link. N. Rogerso patirtis rodo, kad,
apribojus kiirybinguma, Zmogus jaucia jtam-
pa, gali net susirgti. Jaunimas daznai ima
vartoti alkoholj ar narkotikus, kad pasiekty
dvasinj pakilima, j kurj tiesiausias kelias per
kiiryba.

Pazymétina, kad ugdyma kaip kiiryba api-
brézia daugelis Lietuvos pedagogy (S. Sal-
kauslgis, A. Maceina, A. Serkinas, L. Jovai-
$a, V. Aramavidiiité, V. Rajeckas ir kt.). Jy
darbuose grindziama idéja, kad, A. Macei-
nos zodziais, pedagogika kuria ,,zmogy kaip
Zmogy“. Asmens kiirybingumo siekiu, noru
ugdyti ,,savaranky, laisvei pajégy, atsakingai
savo gyvenima kurtis gebantj“, kiirybinga ir
darnos siekiantj, galintj , kiirybingai atsakyti
remtos ,,Bendrosios programos“ [4, p. 3, 4,
10, 11]. Taigi kiirybingumo ugdymo pama-
tai ir mokyklos uzdaviniai teoriskai visiskai
suderinti. Jdomu pazvelgti, kaip tai sekasi
realizuoti praktiskai.

Kai kurie vyresniyjy paaugliy kiirybin-
gumo aspektai. Bandéme patyrinéti Siandie-
ninés mokyklos vyresniyjy paaugliy poziiirj



j kiiryba, kiirybos Zadinamus igyvenimus bei
kiirybing veikla. Mus domino tiek tiesiogi-
nis poziiris j kiiryba, tiek | jos svarbiausius
rodiklius: atviruma naujumui, i§radinguma,
vaizduote. Tyréme 120 septinty, astunty ir
devinty klasiy bendrojo lavinimo vidurinés
mokyklos mokiniy. Taikéme atsakymy j
klausimus, vertybiy apraSy, M. Rokeach ver-
tybiniy orientacijy ir elgesio vertinimo me-
todikas.

Poziiirj j kiiryba tyréme dviem metodais:
vertybiy apraSo ir vertybiniy orientacijy ran-
gavimo (M. Rokeach metodika). Pirmuoju
atveju pasitiléme moksleiviams nurodyti, ko-
kios savybés i§ pateikiamy 29 ir kiek (labai
svarbios, svarbios, nelabai svarbios, nesvar-
bios), ju manymu, yra reik§mingos meégsta-
miems Zmonems. PaaiSkéjo, kad paaugliams
svarbesnis iSradingumas. Jis patenka j pasi-
renkamy savybiy vidurj - tarp labai svarbiy
ir svarbiy savybiy uzima 14-3jg vietg (nuro-
do 72,3% tirtyjy), o nelabai svarbiy ir ne-
svarbiy savybiy grupéje — 16-aja vietg
(27,6% tirtyjy). Tuo tarpu atvirumas nauju-
mui tarp labai svarbiy ir svarbiy savybiy uz-
ima prieSpaskutine vieta (nurodé 53,6%
moksleiviy), o nelabai svarbiy ir nesvarbiy
savybiy grupéje — 2-oji vieta (pasirinko
45,5% tirtyjy). Dar rySkiau kiirybingumas
nuvertinamas patiems moksleiviams ranguo-
jant savybes pagal jy svarbuma (M. Roke-
ach metodika). Paaiskéjo, kad tirtieji paaug-
liai i§ terminaliniy savybiy maziausiai svar-
bia laiké kiiryba — 14,6% apklaustyjy jai sky-
ré paskuting vieta, o paskutiniajame penke-
tuke ja nurodé veik pusé mokiniy. I§ instru-
mentiniy vertybiy tokioje vietoje atsidiré
vaizduoté — 50,4% paaugliy ja priskyré prie
maziausiai reik§mingy. Tuo tarpu vaizduoté
laikoma fenomenu, pranokstanciu zmogis-
kajj pasaulj ir jgalinandiu originalias jo jZval-
gas. Vadinasi, tiek pats kiirybingumas, tiek
jo apraiSkos nesulaukia didesnio paaugliy

démesio. Palyginus su kitomis vertybémis,
kiirybingumas priskiriamas prie labiausiai
nereik§mingy jiems savybiy — atviro hedo-
nizmo, antihumanisky bei gyvenima jpras-
minanciy savybiy.

Zinoma, kad kiiryba teikia Zmogui itin
didelj, sunkiai ZodZiais nusakoma pasiten-
kinima dél naujo gimimo. Ji padeda iskelti,
materializuoti savo giliausia esme. Ne vel-
tui A. Maceina teigia, kad kiirinys Zmogui
esti daugiau nei vaikas tévams, nes jis la-
biau susijes su kiiréju. Tad visais amziaus
tarpsniais uzsimir§imas, atitriikimas nuo kas-
dieniniy riipesc€iy esti biidinga kiirybinio
proceso Zymeé. I§ miisy tirty paaugliy §j jaus-
ma patiria konstruodami, modeliuodami,
grodami, pieSdami ir t.t. 27,3% mokiniy.
Kirybiniai iSgyvenimai tarp kity jausmy yra
septinti (i§ desimties). Po jy lieka tik jaus-
mai, kylantys dél kity Zmoniy problemuy, rii-
kymo, alkoholio, narkotiky ir maldos. Taigi
kiirybiniai jausmai daugelio paaugliy dar ne-
pazadinti.

Mus domina, kaip patys paaugliai verti-
na savo kiirybine veikla. Ja, kaip ir poziii-
rius, tyréme dviem aspektais: 1) ar pasiseka
rasti nauja, t. y. pastebéti tai, kas nejprasta,
savita, kelti originalias idéjas; 2) ar pavyks-
ta iSradingai veikti: jsitraukti j aktyvig kiiry-
bine veikla, originaliai taikyti Zinomus ir
naujus veikimo biidus bei priemones.

Tyrimo rezultatai rodo, kas paaugliai, ver-
tindami savo veikla, maZzai diferencijuoja mi-
nétus aspektus. Kaip matéme, mastydami
apie kitus Zmones, labiau pripaZzino iSradin-
guma, nes, matyt, atvirumg naujumui sun-
kiau jzvelgti kituose. Vertinant savo veikla,
Sie parametrai veik susilieja, patvirtindami
teisingai suprasta jy vieninga pamata. Ta-
¢iau, kaip bebiity vertinamos kitos savybés,
savo kiirybingumas vertinamas pras¢iau: nu-
rodoma 20,3% aukStesni Zemo ir nepakan-
kamo lygio vertinimai bei 19,8% zemesni
auksto ir labai auksto lygio vertinimai.
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Bandéme tirti, koks mokiniy kiirybinés
veiklos turinys, t.y. | kokig kiirybine veikla
paaugliai daZniausiai jsitraukia. Paaikéjo,
kad dauguma jy (79,6%) linke fantazuoti,
svajoti, kad 73,19% tirtyjy pasiseka sude-
rinti muzika, Zodj, judesi, kad 64,3% moks-
leiviy teigia surandg unikaly (nejprasta) pro-
blemos sprendima. Gerokai maZiau juos
traukia vaidinimas, imitacija. Tai patinka jau
tik 45,5% paaugliy. Bet maziausiai i§ jy
(18,6%) ryztasi kurti Zaidimus ar Zinomiems
Zaidimams naujas taisykles.

Vadinasi, visais aspektais (Zinojimo, iSgy-
venimo ir veikimo) mokiniy kiirybingumas
yra menkas: dominuoja nepakankamas ar
net labai menkas. Giléjant jsisavinimo ly-
giui, maZzéja jj pasirenkanciy tiriamyjy kie-
kis. Pastebétina, kad paaugliy kiirybingumas
labiau krypsta j save — fantazijos, svajoniy
ar muzikos, Sokio, judesio derinimui, kur
pats gali biiti saves vertinimo Saltiniu. Kar-
tu akivaizdu, kad kiirybingumo ugdymo uz-
daviniai dar menkai realizuojami, o kiry-
bingumas tebéra pedagoginé problema.

Pedagoginés kiirybingumo ugdymo prie-
laidos. Suprantant kiirybingumo ugdymo
svarbg ir matant menka dabartinj paaugliy
kiirybinguma, akivaizdu, kad biitina iekoti
biidy, kaip jj biity galima suzadinti. Many-
tume, kad tikslinga veikti Siomis linkmémis.

1. Gilinti pedagoguy poziiirj i mokiniy kii-
rybingumo tapsmg ir savo vaidmenj jame.
Kiirybingumas — sudétingas fenomenas, su-
jungiantis tiek visas mokinio galias, tiek jo
santykius su ugdytojais. Todél galimi jvai-
riausi dariniai, kurie gali buti iSoriSkai pa-
nasiis, bet labai skirtis savo esme. Pedago-
gui deréty apsispresti: a) ar reikSmingesnis
yra mokinio originalus santykis su déstomu
dalyku, ar reprodukuojamos medziagos kie-
kis; b) ar svarbesnis mokinio asmens kiiry-
bingumas, ar kiirybiné veikla. A. Maslowo
nuomone, ,kiirybingumo problema — tai kii-
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rybingos asmenybeés, o ne kiirybinés veiklos
produkty, ne kiirybingo elgesio ir t. t. pro-
blema“ 9, p. 85]. Juos gali lemti ir mokinio
genetinis kodas, ir ugdytojo kiirybinés pajé-
gos: originalios mintys, jdomils sprendimai,
naujos technologijos, patraukliis rezultatai,
autoritetingi reikalavimai. Vadinasi, moki-
nio kiirybinés veiklos rezultatai yra tik i§
dalies nauji produktai, laisvai iSauge i§ jo
unikalumo. Tuo tarpu asmens kiirybingumas
randasi i§ €jimo saves link, kai savarankis-
kai Zvelgiama j savo dvasios gelme, nedangs-
toma gamtiSko Sydo, atvirai komunikuoja-
ma Su saZine, jsisgmoninant savo norus, sie-
kimus bei saistant juos su vis platesniais ho-
rizontais. Zodziu, kuriant savo asmenybe.
Si kiiryba taip pat reikalauja kito Zmogaus
pagalbos, nes tik ,kitame jis regi save ir
izvelgia asmens vertybe ir jo objektyvy svar-
buma“ [6, p. 64]. Tad ¢ia ir iSkyla ugdytojo
asmenybés svarba. Tik asmenybés inicijuoja
dvasinius santykius ir gali biiti gerais peda-
gogais, tévais, draugais. Neretas jy nusteb-
ty, pavadintas kuréju, nors biitent ¢ia peda-
goginé kiiryba pakyla auks¢iausiai, pasiek-
dama kito asmens absoliucig nebiitj (paza-
dina tai, ko jame nebuvo) ir laisve.

Siekiant Sio tikslo, K. Rogerso nuomone,
pedagogui svarbu: a) sudaryti mokiniui prie-
laidas atsiverti savo patir€iai; b) jtvirtinti vi-
dinj vertinimo lokusa, atsisakant iSoriniy
vertinimy; c) skatinti mokinius naujai jung-
ti sgvokas, reiksti savo mintis, nesibaiminti
prarasti viding autonomija. Tada ugdytojai
i§ tiesy tampa galinga, bet nevarZandia at-
rama, laiduojancia vidiniy galiy kiirybing
plétra, integruojancia naujas patirtis, nau-
jus zvilgsnius | savajij ,,a8“.

2. Skatinti pedagogy dvasine branda. Bet
pirmiausia jg reikia paZzinti. Kaip ir visq vi-
dinj Zmogaus tapsma, dvasing branda sudé-
tinga ne tik pamatuoti, bet ir apibrézti.
M. I. Rupniko teigimu, ji labiausiai pasireis-



kia samoningumu ir artimo meile, nes tai
jgalina priimti kito asmens objektyvumo, t. y.
laisvés ir nenumatomumo, pripazinima. Juos
»galime pasiekti iSmintimi, paZjstama san-
tykyje meilés déka“, nes ,meile mylimasis
asmuo yra apimamas, bet sykiu néra meilés
sulaikomas, jis iSlieka laisvas®, ,,meilé nesu-
griauna mylimojo, kadangi ji yra neatskiria-
ma nuo laisves: meilé jtraukia j save laisve.
Néra nelaisvos meilés ir, atvirksciai, tikroji
laisvés prasmé aptinkama tik meiléje“ [8,
p. 122 ir 46]. Biitent todél meilé gali pa-
veikti savojo ,,a8“ kiirima.

IS to iSeity, kad dvasine brandg tikslinga
apibiidinti kaip samoninga mokiniy meile.
Joje subtiliai susipina éjimas saves link (sa-
moningas mokinio laikymas didzia vertybe)
ir ¢jimas pasaulio link (ieSkojimas biidy,
kaip 8ia meile jiems suprantamiau iSreiks-
ti), kartu skatinantis ugdytinius laisvai ir sau-
giai ieSkoti keliy saves link. Suprantama, §j
vyksmg pozityviai veikia ir kitos (dalykinés,
mokslinés, meninés) pedagogo kiirybinés pa-
jégos, bet 1ie jos lemia pozityvy mokinio as-
menybés tapsma.

Skatinimas, kaip ir visa, kas giliausia es-
me zmogiska, esti vidinis ir iSorinis. Be to,
jis vienodai tinka ugdytojui ir ugdytiniui.

Vidinis skatinimas kyla i§gyvenant visas
kiirybingumo stadijas. Pirmoji, ,,eureka®,
K. Rogerso zodziais, biina tada, kai imama
jausti mokiniy atvirumg bei jy unikaly vidi-
nj grozj. Antroji — ,,vieniSumo, atsiskyrimo“
stadija, kai dvasiniai rySiai su ugdytiniu pri-
pildo visg pedagogo biitj, tarsi nustymdami
i 8alj kitas problemas. Trecioji — dalijimosi —
stadija prasideda noru apie tai kalbétis, i§
naujo patiriant dziugias vienybés su moki-
niais akimirkas. Todél labai svarbu, kad mo-
kykloje biity bendramindiy ratas, skatinan-
tis pedagoginius ieSkojimus.

ISorinis skatinimas — tai lyg Sviesiausiy
tiesioginio rySio akimirky objektyvavimas.

Jis brangus kiekvienam kiiréjui, juolab pe-
dagogui, audzianéiam dvasiniais sitilais. Cia
svarbus bendradarbiy, mokyklos vadovy,
mokiniy tévy Zodis, bet ypac¢ reikSmingas
valstybinis pedagoginio darbo prasmés su-
pratimas. Siuo atzvilgiu biitina tobulinti mo-
kykly ir mokiniy veiklos vertinimo kriteri-
jus, deramg vietg skiriant jy, kaip ugdytojy,
misijai. Be to, reikéty nepamirsti, kad pe-
dagogy, kaip ir jy mokiniy, asmenybiSku-
mas giléja, iSkeliant, kg jie daro gerai, bei
sudarant galimybes tai veiklai plétoti.

3. Sudaryti salygas mokytojo dalykinio ir
metodinio kiirybingumo plétrai. Pazyméti-
na, kad §i pedagoginio darbo sritis ne tik
labiausiai matoma, bet nuo pirmujy Svieti-
mo reformos Zingsniy ir labiausiai remia-
ma: jteisintas laisvas ugdymo metody, for-
my pasirinkimas, supazindinama su pazan-
gia pasaulio patirtimi. Tik ji, kaip ir kiek-
viena naujove, ne i§ karto gali duoti rezul-
taty, nes turi natiiraliai susilieti su mokyto-
jo jau turima patirtimi, jo siekiais, galimy-
bémis, jsitvirtinti teigiamais sékmeés iSgyve-
nimais, rySketi asmenybés savybémis. Kitais
Zodziais, susilieti su pedagogo dvasine bran-
da, kad 8i savo ruoztu veikty mokiniy kiiry-
bingumo tapsma.

4. Perziuréti ugdymo turinio potenciala
mokiniu kiurybingumui Zadinti. Zmonijos
patirtis skleidziasi tiesos, gério, grozio, Sven-
tumo jprasminimu. Instituciniame turinyje
monopolis tenka tiesai, iSreikStai mokslo pa-
vidalu, o kitoms vertybéms skiriama labai
mazai vietos. Zvelgiant j kiirybingumo ug-
dyma, ypac atkreiptinas démesys j groZio po-
veikj asmenybés tapsmui, nes svarbiausia jo
paskirtis yra atskleisti tobulesnio gyvenimo
vizijg ir Zadinti nora jos siekti. Todél seniai
pripazjstama jkvepianti meno galia. Meng
kiekvienas Zmogus gali suvokti pagal savo
iSgales ir nesijausti menkesnis uz kitus. Sy-
kiu didéja galimybés ne tik savitai pamatyti
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pasaulj, bet ir originaliai bandyti jj tobulin-
ti, jgyvendinant savo norus, poziiirius. Taip
brandinamas kiirybinis potencialas, kuris
jgalina kiirybingo asmens tapsma. Tai labai
svarbu pedagoginiu aspektu, nes taip suda-
roma galimybé kiirybingumui plisti ir j kitas
veiklos sritis.

Pazymétina, kad meninis ugdymas turi gi-
lias Saknis Antikos pedagogikoje. Jam daug
vietos skiria japonai. Miisy Svietimo kon-
cepcijoje aptakiai formuluojami estetinio ug-
dymo tikslai, néra integruojancios estetinio
ugdymo programos. Reikia tikétis, kad i
padetis vis tik keisis, o kol kas belieka me-
no linkme kreipti papildoma ugdyma.
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