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;iuolaikiniai mastymo ir jo ugdymo tyrimy projektai

Lilija Ducbliene

yilniaus universitetas

straiPS“yje analizuojama jvairaus amZiaus ugdytiniy gero mastymo samprata siuolaikinése ugdymo
teorijose. AtskleidZiama mastymo ugdymo kilme, klasikinés pedagogikos poZidris j mastymag, jvairios
siyolaikinés mastymo ugdymo strategijos ir pagrindinés te ndencijos.

Akademinis diskursas apie Svietima yra vertin-
gaskaip naujy poZitiriy i vietimo procesus ap-
tarimas. Taciau reikalingesnis toks Svietejy dis-
kursas, kuris, reaguodamas i situacija, sitlo
bidus §vietimui tobulinti. Siandienos $vietimo
padetis Lietuvoje néra labai aiski, ji kelia daug
jvairiausiy klausimy. Vienas i§ jy —kaip gyven-
ti kaitos salygomis. Svietimo kaita Lietuvoje
esant rodo ne §ivolaikiniy uZsienio svietejy te-
orijos, o akivaizdils ugdymo proceso pokyciai
(svietimo institucijy kaita, mokymo programy,
vadoveliy kaita, profiliuoto mokymo diegi-
mas). Pastaraisiais deSimtmeciais, sparciaidi-
déjantnaujos informacijos srautui, atsirandant
viena kita papildancioms ar net prie§taraujan-
¢ioms mokslinéms teorijoms, paZinimo krite-
rijams, kintant vertybiy prioritetams, akivaiz-
du, kad svarbiausia yra ne Ziniy kaupimas, bet
mokéjimas racionaliai, savarankiSkai mastyti,
naudotisinformacija, mokeéti pasirinktiir mas-
tyti pagristai, kontekstualiai. Tokie gebéjimai
reikalingi ne tik moksleiviams, bet ir mokyto-
jarns.

Kaip orientuotis §ioje situacijoje ir spresti
atsiradusia problemq? Kuo pasitikéti, kokiupa-
grindu remiantis daryti bendrus sprendimus?

Siuos klausimus spresti gali padéti Zinios apie
tai, kaip daromi sprendimai, kaip iSmokti ne-
SaliSkaijvertinti padétj, kaip butireflektyviam
ir savikritiSkam. Kitaip tariant, tai — mastymo
problemos. Todél labai svarbu i§siaiSkinti, ko-
kie galimi mastymo ugdymo projektai.
Lietuvoje kol kas negausu specialiy masty-
mougdymastudijy. Daugiausiai$ioje srityje yra
nuveikes L. JovaiSa, savo pedagoginiuose tyri-
néjimuose pateikdamas mastomosios veiklos
struktiirg. Autorius iSskyre skirtingus mastymo
metodo lygius ir juos sugretino su atitinkamais
pazinimo lygiais, aprase, kaip vyksta savaran-
kiSko mastymo procesas, kurio vir§iiné — kiry-
binis mastymas, atskleidé kiirybinio mastymo
mokymo metody (probleminio, euristinio,
tiriamojo) ypatumus,panaSumusir skirtumus
[8;9]. Galima rastikeliy autoriy, tyrinéjanciy
mastyma, straipsnius. Tai V. Valatkaités-Rimie-
nés kritinio mastymo ypatumy ir lavinimo
galimybiy tyrimas [18] ir M. Teresevicienés
skirtingy intelekto riiSiy pasireiSkimo charak-
teristika pagal H. Gardnerio intelekty teorija
[17). Sie tyrinéjimaiyra labaireikalingi, taciau
fragmentiski, nepakankamipradétirimta edu-
kology polemika mastymo ugdymo tema. Tuo
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tarpu uzsienio tyrinétojai jau keleta deSimtme-
¢iy tam skiria didelj démesj. Biitu pravartu
iStirti jy mastymo ugdymo projektus.

Sio straipsnio tikslas — iSanalizuoti jvairaus
amziaus ugdytiniy gero mastymosamprata §iuo-
laikinése ugdymo teorijose bei apZvelgtisiiilo-
mus jos jgyvendinimo metodus.

Uzdaviniai:

* Atskleisti mgstymo ugdymo kilme ir kla-
sikinj pedagogikos poZiiirj j mastyma.

* Pristatyti $iuolaikines mastymo ugdymo
teorijas: pateiktimastymosampratas, atskleisti
mastymo ugdymo strategijas, jvertinti esminius
teorijy bruozus.

» Nustatyti mgstymo ugdymo pagrindines
tendencijas.

Tyrimo metodas — teorinis tyrimas. Atlikta
uZsienio mokslinéje literatiiroje pateikiamy
mastymo ugdymo projekty lyginamoji analizé.
Pedagogine literatiira analizuota filosofiniu ir
psichologiniu pozZiiiriu.

Daugelis mastytojy bandeé ir dabar stengiasi
atsakyti j klausima, koks mastymas yra tikrai
geras ir reikalingas mokyti moksleivius. Vieni
specialistai gera mastyma tapatina su reflekty-
viu mastymu, kiti — su kritiniu, dar kiti — su
»auksto lygio* (high oder) mastymu bei atviru
mastymu. Pastangos apibréZti gera mastymaug-
domajame procese atskleidZia koncepcijy jvai-
rove, skirtingas jy perspektyvas. Vieni autoriai
mastyma tyrinéja remdamiesi psichologijos per-
spektyva,kiti —filosofijos perspektyva, vieni yra
labiau teoretikai, kiti— praktikai. Atskiraine-
sigilindami] filosofines ir psichologines mas-
tymo sampratas, nes taineiSvengiamai nuvesty
] ilgus metafizinius samprotavimus arba mas-
tymo mechanizmy analize, pasistengsime at-
skleistijvairias mokymo mastyti teorijas ir jau
susiklosc¢iusias mokyklas. Tik tamtikrusmasty-
mo ugdymo aspektus pravartu patikslinti re-
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miantis jvairiais filosofijos ar psichologijog Po
Ziiriais.

Mastymo ugdymo kilmé -
sokrati§kasis mastymas

Mokytis kritiSkai mastant pirmasis pasitle Ay,
tikos i§mincius Sokratas. Jo mokymas buvo be,
galinis klausinéjimas. IeSkantiems atsakqu
Sokratas siiilo pasitiketivien tik savo mastymg
logika. Tik tai, kas paties surasta minties pa.
tvirtinimo ir paneigimo biidu, turi verte. Tokg
Sokrato manifestas dar ir $iandien visose vals.
tybése tebedaro jtaka §vietimui.

SokratiSkasis tyrin€jantis mastymas tapo pa-.
vyzdziu kiekvienam, kuris bandé svarstyti tik-
roves pazinimo, tiesos paiesky, mastymo gali-
mybiy, taip pat mokymo meno problemas,
Sokratas, tardamas ,Zinau, kad nieko neZinau*,
uzminé ateities mastytojams tokia misle, ku-
rios jminimas néra galutinis. Si i§tartis kiekvie-
na tyrinétoja nukreipia j sokratiskojo mastymo
paaiSkinimo paieskas. Ir jei tai biity vienareiks-
miskai paaiskinta, niekas j praeitj nesizvalgyty.
Tuo tarpuSiandiensokratiskajidialogasiiilo pa-
vyzdZiu ne tik kritinés filosofijos kiiréjai, bet ir
pozityvistai, pragmatistai, hermeneutikos kii-
réjai ir netgi postmodernistai. Vieniems labiau
riipijo dialogo plétojimas, kitiems — klausimo
formulavimas, dar kitiems — tai, ko jis sieké ar
kokia jtakq padare kitiems mastytojams. Sok-
ratiSkasis atvirumas kritikai ir iki galo neatsklei-
dZiama tik pac¢iam autoriui Zinoma dialogo pa-
slaptis vercia ir toliau jj analizuoti bei taikyti jo
mokymo men3 Siandienos salygomis.

Sokrato klausinéjimas gali biiti vadinamas
tyrinéjimu. Klausianciojo pasnekovas turéjo pa-
teiktiatsakyma, kuris toliau dialoge biidavo tik-
rinamas. Jdémus klausimo arba problemos
svarstymas, jsizitirint ir jsiklausant j pasneke-
sio objektq (graikiSkaivadinamas elenchos), ir
yra sokratiskasis tyrinéjimas.



Filosofas R. M. Hare’as [ 7], studijaves sok-
] atiﬁk@ji elenchos, mano, kad Sokrato metodas
i $av0 pranasumy ir trikumy. Taciau netgi
redamas trikumy (reikalavimas apibrezti
sbstrakcias savokas ir nesiremti pavyzdziais),
iis yra naudingas mokymo procesui, nes at-
skleidZia tyrinéjancio mastymo principus. Net
ir tuo atveju, kaipasnekovas nesuprasdavo min-
ties plétojimo esmes, Sis metodas verte sektiar-
gumentavimo eiga, todel buvo prasmingas. Tai-
giSokratas, kaip geras aktorius, provokuojantis
netikétais, daZniausiai prieSingais argumentais,
priversdavo savo pasnekova tyrineti.

,Sokratiskojo mastymo*‘ pavadinimas ilgai-
niui prigijo daugeliui mastymo modeliy, kon-
struojamy panasiubudu. Todeldabarties teori-
jos taip pat taiko §j terming tyrin¢janciam
mastymui apibiidinti. Klausinéjimas, kaip ko-
kybiSko mastymo metodas, antikoje siekes at-
skleisti tikra Zinojima, istorijoje keicia tiksla,
nessiekia atskleistine tiesy, bet atsakymuy jvai-
1ove.

Mastymo proceso analizé
Johno Dewey teorijoje

Tyrinéjant mastymo ugdyma, biitina studijuoti
Sokrata, taip pat svarbu ZinotiJ. Dewey teorija.
Praéjusiame ir Siame Simtmetyje kiires Ameri-
kos pragmatistas J. Dewey daug nuveiké pléto-
damas ir keisdamas mokymo teorija ir padare
ypac didele jtaka pedagogikai. Savo filosofinj
irpsichologinjiSsilavinima jis paskyre pedago-
ginems perspektyvoms plétoti. Anot jo, filoso-
fijaturitiek vertés, kiek gali biitinaudinga pe-
dagogikai. Jeigu filosofija nepritaikoma
pedagogikai, ji tampa dirbtiné [2,p. 328].
Knygoje , Kaip mes mastome?* filosofas tei-
gia, kad placiausia prasme mastymas reiskia
viska, kas ,ateis j galva“. Ta¢iau taip mastyma,
anot filosofo, traktuoja tik kvailiZmones. Kitas

termino mgstynas supratimas reiSkia retlekty-
vu minciy srauta. ,Refleksija - tai ne idéjy vi-
suma, o jy nuoseklijungtis, kurkiekviena idéja,
iSplaukiantii$ ankstesnés ir josios pagrista, nu-
lemia naujai atsirandancia kaip savo i§dava.
Nuoseklios reflektyvaus mastymo dalys atsiran-
da viena i§ kitos, palaiko viena kitg ir keiciasi
nesusipainiodamos. Kiekviena yra tarsi laipte-
lis nuo vienos prie kitos, kalbant techniskai —
minties detalés, kurios padeda vienakitai veik-
ti. Minc¢iysrautas pavirsta jungtimi, tampa gran-
dine, gija“[20, p. 3].

Kaiviena dalis uZtikrina kita, visa eiga tam-
pajrodoma, akivaizdiir garantuota, galima pa-
sitiketi mastymo proceso teisingumu. J. Dewey
skiria reflektyvaus mastymo procesus arba tiks-
liau subprocesus: a) neapibréZta biisena, kaiyra
abejojama, neapsisprendZiama, b) ieSkojimo ir
tyrinéjimo procesas, siekiantiSai§kinti tolesnius
faktus, patvirtintiarba paneigti susidariusia nuo-
mong. Biitinybe i§aiskinti abejone yra pagrin-
dinisir pastovus visosrefleksijosveiksnys. Jei-
gu iSkilusi mintis yra priimama i$ karto, turime
nekritiS$ka, arba minimalios refleksijos, masty-
ma. Apmastydami daiktus, anot filosofo, ies-
kome papildomos informacijos, plétojame min-
ti, kol galiausiai akivaizdZiai matome jos
tinkamuma, galime patvirtintiarba atmesti. Tai-
gi ,reflektyvus mastymas reiskia laiking spren-
dimo sustabdyma iki bus atliktas tolesnis tyri-
neéjimas ir toks sustabdymas gali atrodyti
varginantis... Abejojimo biisenos palaikymas
ir sistemnatiSkas, létas tyrinéjimas, — tokie tik-
rieji mastymo elementai“ [20, p. 12].

Anotautoriaus, galvodamasZmogus yra pa-
smerktas teisingiems arba klaidingiems spren-
dimams. Norédami ivengti klaidingy spren-
dimy, turime pradéti mastyti tik nuo
akivaizdziy ir patikrinty teiginiy. Darydami
sprendimus turime remtis jgimtais gebéjimais
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ir polinkiais. J. Bewey skiria tokius gebejimus:
smalsumas, sugestija ir sckmeé (lad - lenk. ).
Mokydami turime atlikti dvejopa uzduoti:
1) tirtiir pletotiindividualius gebéjimus, 2) tir-
tisalygas, kurios daro jtakq pokyciams i gerg
ar j bloga puse.

Mastymo ugdymas neatsiejamas nuo logikos.
Siauriausia prasme logika, anot J. Dewey, i§skir-
tinai reiskia tai, kas gali biiti i§vesta i§ duoty
teiginiy. Tiksliau — tai yra formalioji logika ir
matematika. Taciau logika gali biitisupranta-
ma irlabiau praktine prasme. Tai ,,sistemingos
pastangos,negatyviyir pozityviy veiksniy svars-
tymas, refleksijos valdymas, sickiant gauti kuo
geresnius rezultatus esamomis sglygomis... Tuo-
met logika tampa sinonimu atsargios, pamati-
nes ir persmelkiancios refleksijos — t. y. min-
ties jos geriausiaprasme*“[3, p. 49].

Taigi refleksija tiria objekta i§samiali, tarsi
»,Kkas vartyty akmenij i$ visy pusiy, norédamas
pamatytitai,kas nematomaarbauZslepta®“. Ap-
mastymas apie kazkq reiSkia beveik tg pati, kq
demesio sutelkimas jkokjnors objekta. Reflek-
tuodamidaugiaulyginame, svarstome, vertina-
me. Tailabiau panasu j tyrin€jima, apZitirineji-
ma, nagrin€jima, jZzvalgas. Mastydami jungiame
jvairius faktus. Tokiu paciu biidu logika jungia
atskiras grandis. Taciau sumuojant ir jungiant
faktus ir norint iSvengtilogikos vartojimovien
matematine prasme, reikia paisytipamatisku-
mo, aiSkumo, tvarkos, glaustumo, biiti atsar-
giems irdétidaugpastangy. Sitaip mastant, anot
autoriaus, galima atskirti, kas yralogiska, nuo
to, kas, viena vertus, yra atsitiktina ir nenuma-
tyta, kita vertus, formalu. LygindamiJ. Dewey
analizuojama reflektyvy mastyma, kuris reis-
kiajzvalga,jsiziliréjima, susokratiSkuojuelen-
chos, reiskianciu tg patj, galime teigti, kad mas-
tymas — tai proto jtampa, kai atsiskleidZia
kazkaskita, nauja.
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‘Tokio mastymo Sokratas moke dialogo bej
atviro klausimo formulavimo biidu, o J. Dewey
mokyti mastytisitilo sprendziant proble mas,

Richardo Paulo stipraus ir silpno
kritinio mastymo distinkcija

Labai didelj de mesj mastymo mokymui skyr
Kalifornijos universiteto profesorius R. Pau]as,
Jis yra Amerikos kritinio mastymo mokymg
centro direktorius ir nacionalinés tarybos, kuri
riipinasikritinio mastymo puoseléjimu, pirmi.
ninkas. Yrai§leista pacius jvairiausius kritinjo
mastymo aspektus apibiidinan¢iy jo straipsniy
rinktiné ,Kritinis mastymas® .

Autorius mastyma skirsto j konservatywyjj,
arba idealizuojantj, ir supratinga, arba kritinj,
Bendriausia prasme supratingas mastymas yra
mastymas laikantis logikos reikalavimy. Taciau,
anot autoriaus, neZinantysis logikos désniy,
mastydamaskuriasavo logika. Kaip tuomet api-
biidinti mastyma? Kalbédamas apie supratin-
guma, autorius remiasi savo paties i§skirtu ir
apibiidintu stipriu (strong sense) arba nesalisku
(fairminded) kritiniu mastymu. Todél, norint
suprasti, kq R. Pauluirei$kia supratingas mas-
tymas, reikia i$siaiskinti jo kritinio mgstymo
koncepcija.

R. Paulas teigia, kad kritinis mastymas — tai
ne proto savybe, todel galima aprasyti tik saly-
gas, kuriomis toks mastymas vyksta. Autorius
pateikia savo kritinio mastymo apibréztj: ,,Kri-
tinis mastymas yrasutvarkytas, j save nukreip-
tas mastymas, kuris parodo auksta jo lygj, tin-
kama kiekvienam atskiram mastymo modeliui
ar sriciai. Jis vyksta dviem biidais. Jeigu masty-
mas sutvarkytas taip, kad tarnauty atskiro indi-
vido ar grupés interesams, nepaisant kity svar-
biy asmeny ar grupiy, a$ vadinu tai sofistiniu
arba silpnu (weak sense) kritiniu mastymu. Jei-
gu mastymas yra sutvarkytas atsizvelgiant j skir-



{ingus asmenis ar grupes, as ji vadinu nesalisku

(faimlindea') arba stipriu (strong sense) Kriti-
pju mastymu’ (13, p. 137-138]. Autorius $ig
apibréiti papildo, i$skirdamas tam tikrus mas-
ymo buda formuojancios logikos elementus,
minties bruoZus, sritiir perfekcijas.

Minties elementai: 1) problema ar proble-
mos klausimas, 2) mastymo tikslas, 3) poZii-
risarba nuorodos, 4) prielaidos, 5) pagrindines
sqvokos ir idejos, 6) principai ir naudojamos
teorijos, 7) akivaizdumas, duomenys, prieZas-
tys, 8) interpretacijos ir tvirtinimai, 9) iSvados,
pagristumas, minties formulavimo linija, 10) s3-
sajos ir padariniai.

Minties bruozai: intelektinis kuklumas, in-
telektine drasa, intelektinis atkaklumas, inte-
lektiné integracija ir atsakomybe.

Minties sriciai reikia konceptualizuotiklau-
sima, priskirti jj atitinkamai mokslo, meno ar
kuriaikitaisriciai. Nuo minties sritiesypac pri-
klauso mastymo standartai: aiSkumas, preci-
ziSkumas, specifiSkumas, atidumas, svarbumas,
neSaliSkumas, adekvatumas tikslui.

Kritinj mastyma R. Paulas apibréZia dar ir
kaip filosofinj mastyma, kuris konstruojamas
remiantis atviru sokratiSkuoju klausimu. Tokios
kritinio mastymo koncepcijos laikosi Kalifor-
nijos universiteto Kritiniomastymo ir moralés
kritikos centras, kuriam autorius taip pat atsto-
vauja. Kritinis mastymas ¢ia analizuojamas pa-
gal filosofinio mastymo désningumus, siekiant
atsiribotinuo kritinio mastymo sampratos kog-
nityvineje psichologijoje. Autoriaus teigimu, fi-
losofinis mastymas - tai mokeéjimas dialektis-
kai dialogo budu ieskoti tiesos, atpazjstant
skirtingus poZitirius ir ie§kant argumenty pasi-
rinkto poZitirio atZvilgiu, taciau pripaZjstant tei-
s¢ egzistuoti ir kitiems poZiliriams. R. Paulas
tokj filosofinj mastyma prilygina stipriam
(strong sense) kritiniam magstymui.

Ypatingg démesj mastymo tyrinétojasskiria
logikai. Jis atskirai aptaria savoky logika, aka-
demineés disciplinos logikg, kalbos logika, klau-
simy logika, skaitymo, ra§ymo ir klausymo lo-
gika ir netgi logikos logikg. Pastaroji
suprantama kaip pasirinkto mastymo logikos
pastovus tikrinimas. Kritinis mastymas savo es-
me yra suinteresuotas savo logikos logika, kad
jinebiity atsitiktin€, ypac jg taikant kritiniam
kiirybiniam procesui. Todél kritinis mastymas
— absoliuciai kontroliunojamas procesas. Toks
neformalioslogikos taikymas turéty apsaugoti
mastyma nuo nereikalingy jtaky ar, anot auto-
riaus, ,nepalankiy veéjy“.

Autorius mano, kad moksleivius stipraus kri-
tinio mastymo galima mokyti integruotai per
ivairias pamokas. Mokoma naudojant atvirg
klausima, diskutuojant. Mokytojo sudarytas pa-
mokos planas visuomet tik apytikslis, nes pa-
moka priklauso ne tik nuo mokytojo, betir nuo
moksleiviy interesy, patirties, kreipianciy dis-
kusija neprognozuojama linkme.

Mastymo ugdymas mokykloje
»Iilosofija vaikams*

Amerikieciy filosofas, sukiires visame pasaulyje
populiaria mokyklg ,,Filosofija vaikams*, —
M. Lipmanassavometodikasiekia ugdyti moks-
leiviy kritinj ir klirybinj mastyma. Knygoje ,,Mas-
tymasS$vietime“ aptardamas mokymo mastytiis-
torija, autorius kritinio mastymo populiarumo
pradzig sieja su 1970 mety viduriu, o jau nuo
1980 mety pradZios pastebi mokymo reflekty-
viaimastytiefektyvumo pripaZinima. Mokymui
reflektyviai mastyti daznai buvo taikoma kriti-
nio mastymo etikete. Véliau, teigia autorius, kri-
tinio mastymo judejimas nepaprastaii§populia-
r€jo, ir kritinis mastymas buvo taikomas visais
mokymo lygiais. Filosofas svarsto, kg gireiskia
efektyvus mastymas. Atsiradusios naujosdiscip-
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biausiai tam padeda dvi mastymo strategijos.
Tai-prielaidy kvestionavimas ir saves pataisy-
mas, atspindintys ,,neaiskia ir konkurencinga“
filosofijos prigimtj. Sitaip autoriai, plétodami
savo teorija, suformuluoja esmine nuostata, kad
filosofija, mastymas ir tyrimas yra glaudziaisu-
sieti ir sutvirtintiilgu dialogu visoje [ilosofijos
istorijoje irpraktikoje. Todél mokytimastytirei-
kia per filosofijos pamokas ir biitinai sukiirus
tyrimo bendruomene.

Robertas Hugho Ennis ir FRISCO

Daugvertingos medziagos, padedancios suprasti
kritinio mastymo principus, procesa, pra-
naSumas, savo tyrinéjimuose pateikia R. H. En-
nis. Jis yra gerai Zinomas kritinio mastymo ty-
rinétojas, Ilinojaus universiteto profesorius.
Studijoje ,,Kritinis mastymas‘ autorius §j mas-
tyma apibrezia kaip mastyma, siekiant protin-
gainuspresti, kuo tikétiir ka daryti.

R. H. Ennis skiria $esis pagrindinius kritinio
mastymo elementus, kuriesutrumpintaivadina-
mi Zodziu FRISCO (focus, reasons, inference,
situation, clarity, overview). Pirmas elementas —
fokusavimas reiSkia, kad yra aiSkus mastymo ob-
jektas. Dazniausiai tai yra argumentuojama iSva-
da. Antras elementas — prieZastis arba priezas-
tys, kuriomis vadovaujantis daromos isvados. Tos
prieZastys parodo argumento patikimuma. Tre-
¢ias elementas — nuorodos. Jos parodo, ar i§va-
dos pagrindimas yra pakankamas, ar perejimas
nuo prieZasciy prie iSvados nebuvo pernelyg pa-
virsutini§kas. Ketvirtaselementas—situacija: turi
biiti paisoma visy fiziniy ir socialiniy salygy (Sei-
ma, valdZia, institucija, religija, darbas, klubai,
kaimynai). Penktas elementas — aiSkumas, paro-
dantis, kad terminy suvokimas ir jy vartojimas
yra tapatus. Sestas elementas — apZvalga; reikia
nuolat tikrintivisus sprendimus, atradimus, nuo-
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rodas, svarstymus. Ir tai turibiitidaroma pe tik
pabaigoje, bet per visa mastymo procesa. Papryg.
Ciau kritin] mastyma autorius sillo suprast; g,
kiu biidu: 1) pasitikrinant savo isitikinimuS,
2) aiSkiai, argumentuotai reprezentuojant savg
pozicija, 3) jsiklausant j kito asmens pPozicija iy
argumentus.

R. Ennis pateikia iSvady indentifikavimg;,
Saltiniy patikimumo kriterijus ir ¢ia jo kriterij;
i§ tiesy pasirodo pernelyg neapibreZti (patikipy
Zmonés, autoritetai). Galiausiaiir pats autoriyg
pripaZista, kad ,Sie kriterijaiyra kazkokie mig.
loti ir sunkiai taikomi“ [4, p. 64]. Atsiranda ato.
triikis tarp autoriaus sickiamo mastymo pagrjs-
tumo, maksimaliai priartéjant prie tiesos,
autoriaus vadinamos ,,teisingomis nuomong-
mis*“, ir to neapibréZtumo, kuris biidingas auto-
riaus sitilymams.

R. Ennissitilomas mokymo metodas yramo-
kymas kelti provokuojancius diskusijg klausi-
mus. Diskusijoje turi biitiuzduodami tikslinan-
tys, argumenty reikalaujantysklausimai, bet ir
pasnekovo mintims prie§taraujantys klausimai
Autorius jy nevadina atvirais arba sokratiSkai-
siais klausimais. Atrodo, kad autoriui yra svar-
biau i§mokyti tapti diskusijos nugalétoju neiko-
rektiskai dalyvauti diskusijoje.

Jonatanas Baronas apie racionaly
mastyma ir sprendimus

Racionaly mastyma tyrinéja J. Baronas - Pen-
silvanijos universiteto psichologijos mokslo pro-
fesorius. Jis yra keliy knygy apie mastyma, pro-
tingq pasirinkima, darant sprendimus, autorius.
Savo studijose jis stengiasi ne apsiriboti kogni-
tyvine psichologija, o paliesti filosofijos ir kity
moksly aspektus. Kaip mes mastome, kaip ga-
lime patobulinti savo mastyma ir pagerinti
sprendimus, autorius svarsto knygoje ,,Masty-
mas ir sprendimas“. Bandydamas atsakyti



§iu10S klausimus, jis daug démesio skiria pro-
plemu sprendimo analizei, mokymo procesui,
iﬂtelektui, kirybiniam procesui ir logikai.
pirmiausiai jvertinama mokymomastytivie-
ta Svietime. J. Barono manymu, yranetikslinga
Eriitiiprogresy‘vistin&; mokykla, pradéts J. De-
wey, ta¢iau tokio mokymo idéja, kai oricntuo-
jamaSi i qustqu, veiksmgq ir patirtj, turi bati
fesiama- Siame judéjime autorius mato ir
R. Paulo nuopelna, plétojantkritinj mastyma,

iR Paulas pirmiausiai panaudojokovotisu

p
mokymo procesa.

Bendriausia prasme mastymas, anot J. Ba-
fono, yra potencialiy galimybiy pasirinkimo

olitinemis dogmomis, o véliau juo pagrindé

metodas. Potencialios galimybes reiskia gali-
mus veiksmus, isitikinimus ir asmeninius tiks-
lus. Taip patsvarbu, kad pasirinkimo pranasu-
masbiity akivaizdus. Kai daromas sprendimas,
galimajvertinti galimybes, paisant akivaizdu-
mo ir tiksly derinimo specifikos.

Gera mastyma J. Baronas apibiidinakaipra-
cionaly. ,,Racionalus“ mastymas nereiskia, kad
tai mastymas, paneiges emocijas ir troSkimus.
Jisnusako tokj mastyma, kuris mums yra reika-
lingas,kaiturime aiSky interesg ir sieckiamus tiks-
lus... Tokiu atveju Zmonés nori mastyti ,,racio-
naliai“ 1. p. 3]. Taciau racionalumas reikia
mastymo metoda, o ne i§vadas. Taiyra metodas
norimiems tikslams pasiekti. Racionalus masty-
mas neuztikrina, kad bus pasiekti norimi tikslai.
Kartais jvyksta visai atvirk§ciai. Todél raciona-
lumas nusako mastymo lygj -, daugiau raciona-
lus“ arba ,,maZiau racionalus®. Be to, negalima
teigti, kad yra vienas ,,geriausias mastymo bi-
das“. Gali biiti bent keli geri mastymo bidali,
kuriepadetypasiekti norimus tikslus,taciau ga-
libatidar daugiau mastymo biidy, kurie yra ne-
tike, todel tuos pirmuosius kelis tikrai galime
iSskirti kaip ypatingus. Geras mastymas, kailai-

komasi keliy principy: 1) istirti viska, kas yra
svarbu, ir atsakytij duota klausima, 2) pasitikéti
mastymokokybes ir apimties tinkamumu, 3) ne-
SaliSkaijvertintivisas galimybes. Autorius mas-
tyma vadovaujantis §iais principais dar vadina
aktyviaiatviru mastymu (actively open — minded
thinking). Sis mastymas yra atviras, nes svarsto
jvairias galimybes, kelia naujus uzdavinius ir yra
aktyvus, nes ne laukia, o siekia.

Logikai, anot autoriaus, turime teikti didelj
démesi. Formaliojilogika yra nepakankama, ji
negaliuZtikrintimastymolygio, nesja negalima
palygintidviejy galimy argumenty arba atskirti
protingg iSvada nuo neprotingos. Autorius re-
miasiM. Lipmano apsakymu moksleiviams apie
Harry Stottlemeier ir tuopavyzdziuparodo, kad
formaliojilogika gali bati klaidinanti, todél mo-
kyti mastyti galime tik remdamiesi neformaligja
logika.

Norédami iSmokti mastyti, turime mastyti
apie sprendimus, apie savo jsitikinimus ir apie
pacius tikslus. Pagal §iuos mastymo objektus
autorius i§skiria tris mastymo tipus: sprendi-
my daryma, isitikinimy formavima, asmeniniy
tiksly pasirinkima. Juos jgyvendinant sklaido-
mos abejones, kaip elgtis, kuo tiketiir ko siekti.

Diane F. HHalpern
kritinio mastymo jvadas

Kalifornijos universiteto psichologijos profeso-
re D. Halpern, ilgg laikq tyrinéjusikritinj mas-
tyma ir mokiusi jo koledZo studentus, savo pa-
tirtimi dalijasi studijoje ,,Mintis ir Zinojimas*
(Thought and Knowledge: An Introduction to
Critical Thinking). Anot autorés, 25 proc. jos
pirmakursiy studenty visi§kai neturi loginio
mastymo pagrindy. Autorés riipestis keisti si-
tuacijaverté ja perzitrétimgstymo jgiidziy mo-
kymo galimybes.
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:71a kaip ,paZi-
amo jgudZiy ir strate gijy talkyma. ssekiant pa
didinti norimy rezuliaty tkimybe™ {6, p. 33}
Toks mastymas yra tiksiingas, kryptingas it pa-

rristas. Pried mokvdama kritinio mastymo {ana-

U"

ﬁz s.sintezes, argumeniy tikrinimo, mokéjimo

. past-
ometa-

paZinimas {mas e 52v0 mastyma),

'tazt,. Pmsd jama argy

sickimas su ymenic ana-

totnija, i v aptariamos poicZastys, §vados, prie -

laidos, kontrargurentai, daug demesio skiria-
ma mokymui spig¢ati problemas. Akivaizdu
(autore ir patito neslepia), kad jos poZiiiris arti-
masJ. Barono poZiiiriui, nes abu, sickdami pa-
gristimastyma, visy pirma pabrezia tiksla ir op-
tirnalius biidus jj pasiekti. J. Barono #$vardyius
problemy sprendimo biidus autore iplecia iki
trylikos strategijy. Tai reik§miy—pabaigos anali-
zés strategija, darbo, nukreipto atgal, strategija,

supaprasiinirnas, generalizacija ir specializaci-
in, bandyrag-klaidy strategija, taisykliy strate gi-
iz, uzuony sivategija, skelimo pusiau strategi-

jn, mintiy audra, pris§taravimo strategija

palickant problema, analogijy it meta-

pa

sirategija

fc:z'i,gv egija it cksporiy konsulavimo strategi-

ja. Pagrindinis principas lavinant mastyma yra
pabrezti perspektywy jvairove kiekvienukonkre-
¢iu atveju. Labai paprastaisbuitiniais pavyz Ziais
aidkindama mastymo galimybes, autoré nejudia
ima mokyti kasdienic prisitaikymo, o ne kriti-
nio mastymo. Todel teorija tampa utilitaristine.

Vincento Ryano Ruggiero
»Mastymo menas®

»Mastymo menas“ — taistudija tiems, kurie mo-
kosigeriau mastyti. Jos autorius V. Ruggiero, rem-
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darnasis human

istinés psichologijos poZitiriy, v,

sibrezia nurodyti. kg daryti, o ne konedaryti kqy
biity galima ismokti efektyviau mastyti. Maﬁty.
MO procesg autorius pirmiausia sieja su masty.
mo kontrole. Formaliaimastymas apibréZiangg
ot kurls proto veiksmas, padedantis fo.

i problemy, daryti sprendimg
wienkin

ragii ;usa,qua_ arreikime {13,

nti troskima suprasil. Taisiekimgg
p. 2]. Taigi autg.

mastymy glaudZiausialsieja su gebejimu spres.
ti problemas Magstyma jis skirsto { dvi fazes -
produktyvigja ir vertinamaja. Pirmaojoje fazeje do-
minuoja Kiirybinis mastymas, o antrojoje —Kritj.
nis. Problema kairybiskaisprendZiama, o tik pg
to kritiSkai jvertinamas jos sprendimo teisingu-
mas. Taciau jeigu visas sprendimo kelias ikiver-
tinimo vadinamas kiirybiniu procesu, kg reigkia
kritiEkumas jvertinant? Anot autoriaus, kritiku
imas reiSkia prielaidy patikrinima, argumento pa-
tikrinima, akivaizdumo, samoningumo, patiki-
mumo jvertinimg, kity perspektyvy galimybes

umatyma. Autarius patiikia kritinio mastymo
imperfekeijas (standartus), kuriuos apibiidina
kaip labiausiai bendrus. Tai — aiSkurnas, saugu-
mas, patoguimas, efek tyvumas, ckonomiSkumas,
paprastumas, komfortabilumas, patvarumas, gra-
Zumas, damurmas. Taip pat sifiloma palyginti
sprendime Kempeteniinguma su kitais panadials
aivcj-ais, apsvarstyti salygas keisti sprendima,
sprendimo daromg efekta kitiems Zmonems.
Akivaizdu, kad V. Ruggiero kritini mastyma su-
pranta kitaip neivisi Kiti pirmiau minéti auto-
riai, skirtingai suprantamas ir kritinio — kiirybi-
nio mastymo kompleksidkumas, jau pries tai
apib@idintas M. Lipmano, L. Splitterio ir
A Sharpo. V. Ruggieroijvardyti, kirybiskumas“,
HkritiSkumas“ ir ,,problemy sprendimas* labiau
priimtini kaip salyginiai pavadinimai atskiriems
mastyimo etapams ar procesams paZymeti, nei tu-
rinj nusakantys apibrézimai.



Howafd" Gardnerio
mtelekt"! !Vall'OVB

V1515k31 skirtingu ir labai originalju pozitiriu,
ad negalima pletoti intelekto bendrai, nes
Kiekvieno intelektasyraypatingas, iSsiskiria psi-
chologas H. Gardneris. Edukologijos mokslo

asaulyje jis gars€jasavosukurtaintelekto jvai-
wovés teorija (The Theory of Multiple Intelligen-
(es). YpaC populiariH. Gardnerio knyga ,,Pro-
{0 rémai‘ (Frames of mind). S]OJC knygoje,
pletodamas pazinimo ir elgesio aspektus psi-
cologijoje, autorius daug démesio skyré zmo-
gaus smegent] veiklos jvairovei, priklausanciai
quo kultdiros, kuriai tas Zmogus atstovauja, tir-
i, Savo MI (intelekty jvairoves) teorijg, skir-
tingai nuoKkity psichology, kurierémési auksta
skirtingy grupiy testavimo koreliacija,
H. Gardneris grindé neurologiniy, evoliuciniy
ir tarpkultiiriniy argumenty akivaizdumu. Jis
manoesantkeletq autonomiskyZmogaus kom-
petencijy, sutrumpintaivadinamy ,,Zmogaus in-
telektais“. Autorius tokiems intelektams jvar-
dytipritaiko savo pavadinima — ,, proto rémai*
(frames of mind). Kiekvieno proto rémo pri-
gimtis ir plotis néra tiksliai nustatyta. NeuZzfik-
suotas ir tikslus intelekty skaic¢ius. Taciau aki-
vaizdus salygiSkai nepriklausomy intelekty
egzistavimas ir jy pletojimas individualiu ar tam
tikrai kultarai biidingu keliu yra nenugincija-
mas. Autorius jsp€ja, kad $i teorijanepreten-
duoja tapti moksliSkaijrodomy fakty apiben-
drinimu. Anot jo, taigreiiau idéja, kurig reikéty
BSsamiai diskutuoti.

Suformulaves protingumo (intelligence) api-
breZtj: protingumas — tai sugebéjimas spresti
problemas arba sukurtiprodukta, kurisyraver-
tingas vienoje ar keliose kultiirose, autorius pa-
brézia, kad negali biti jokio vienintelio Zmo-
gaus proto galiy saraSo. Intelekto sgvoka yra
labai plati ir tiksliai neapibréziama. Kiekvie-

nas atskiras smegeny procesas yra ypatingas ir
unikalus, todel sunkiai pamatuojamas. Vienin-
telis aiSkus dalykas yra tas, kad intelektai néra
tapatiissensorinéms sistemoms. Anot autoriaus,
galimas dalykas. kad ,,intelektas — tai tik Zodis;
mes jj vartojame tarsi tikedami jo egzistavimu
kaip tikrai apciuopiamu, pamatuojamu dalyku,
uZuot suvoktume jj esant patogiu egzistuojan-
¢io (arba ne) fenomeno jvardijimu“[5, p. 69].
Todél intelektas vargu ar gali buti fiziskai pa-
tikrinamas. Veikiau tai potencialiai naudoja-
mas mokslinis konstruktas.

Nagrinédamas Zmogaus mastyma, autorius
sifilo atkreiptidémesjisimbolius ir ne tik J. Pia-
geto teorijai biidingus loginius ir lingvistinius
simbolius, bet ir muzikos, kiino bei kitas sim-
boliy sistemas. Studijoje ,Intelekto jvairove*/
,» leorija praktikoje® autorius apra$o savo tyri-
néjimus taikant MI teorija praktiSkaiirkaip pa-
vyzdj pateikia Zymiy Zmoniy biografijas (mu-
zikasYehudi Menuhinas; mikrobiolog€, gavusi
Nobelio premija, Barbara McClintock; rasyto-
ja Virginia Woolfirkt.), kurios akivaizdZiaipa-
rodo septynis skirtingus intelektus: muzikinj,
kiino - kinestetinj, loginj — matematinj, ling-
vistinj, erdvinj, interpersonalinj, intrapersona-
linj. Deltokio plataus intelekty spektro ateities
$vietimas, H. Gardnerio manymu, turéty biti
orientuotas j individo mokymg. Tam reikia su-
kurti naujq mokiniy vertinimo sistema, keisti
bendras programas, ieSkoti, kokiomis salygo-
mis intelektas funkcionuoja ai§kiausiai. Todel
ir mokytojy funkcija turéty biitiskirta pastebe-
tiir pletotiindividualius gebéjimus.

Aptardamas Svietimo tikslus, H. Gardneris
iSkelia mintj, kad svarbiausia mokant, kad
moksleivis suprasty, kq jis mokosiir kam mo-
kosi. Ziniy supratimas gali biiti pasiekiamas tik
jeigu Zinios perimamos per veikla. Autoriaus
manymu, veikla yra biidinga konfuciSkajai tra-
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dicijai, o supratimas - sokrati§kajai. Dabar rei-
kety sujungti abi patirtis. Taigi supratimas ir
veikla yra lygiaver¢iai mokymosiproceso daly-
kai. Norédami tai realizuoti, anot autoriaus, tu-
rime keisti programas, jas mazindamiir atsisa-
kydami pretenzijy ,,apimtiviskg“.

Visi§kai naujas H. Gardnerio poZiiiris j in-
telekta irmokymo procesa néralabai priimti-
nas visai§vietimo sistemai, tac¢iau savo jtikina-
mumu traukiadaugelio$vietéjydémesj. Svarbu
atsizvelgtij jo sifilymga derinti supratimo (sok-
rati$kaja) tradicija su veiklos tradicija, kuri pas-
taruoju metu ima pernelyg dominuoti moky-
MO programose.

L. M. Villaro ir J. Loughrano
reflektyvus mastymas

Prisiminus straipsnio pradZioje pateiktaJ. De-
wey reflektyvaus mastymo analize, pravartu to-
liau iStirti dvejopa refleksijos sampratg: veiks-
mo refleksijq ir refleksijq veikiant. L. M. Villaras
reflektyvaus mastymo apzvalgoje, aiSkindamas
reflektyvaus mastymo prigimtj, pateikiakelias,
jo manymu, esmingiausias koncepcijas. Tai jau
aptartalJ. Dewey, taip pat D. A. SchonoirJ. El-
liotto teorijose. L. M. Villaras labiau nei moks-
leiviydomisi mokytojy reflektyviumastymu, to-
déljo aptartos mokytojy rengimostrategijos yra
taikomos tik mokytojams. Pagal autoriaus pri-
statomg D. A. Schono teorija, reflektyvus moky-
mas reiskia strategijy ir techniky, taikomy sude-
tingomis, i§ anksto neZinomomis, nestabiliomis
ir unikaliomis praktinio mokymo situacijomis,
pletote. Pedagoginiy charakteristiky rinkinio at-
pazinimas yraprocesas, kurj D. Schonas vadina
Lrefleksijaveikiant“ (reflection—-in—action). To-
dél mokymas yra ne tik techniné, fiksuojanti ar
planuojantiveikla, bet ir meninis procesas. Taip
pat taiintuityvi, kiirybiné, improvizuojantiveik-
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lair moralus iSradingumas, kuriems reikia ke
tinio mastymo, kad biity kontekstualiai plétoj,
mos geros mokymo praktikos teorijos. Prieg,
gas reflektyviam mokymui yra besalygﬁkas
mokymas, vadovaujantis parengtomis mokyyy
teorijomis.

Kitas L. M. Villaro cituojamas autorius J, g
liotas teigia, kad reflektyviam mastymuireig;,
kritinio ir kiirybinio moKytojiy mastymo, gebs,
jimo kurti probleminio mokymo strategijas. Ty
implikuoja saves paties ir klasés konteksto,
nojima. Reflektyviis mokytojaisiekia pagring;.
mo, yra geraiinformuoti, naudoja ir cituoja tin.
kamus $altinius, ieSko alternatyvy ir apmasty
Kitus poZziiirius. Apskritai jvertindamas moky.
mo reflektyviai mastyti padetj, autorius sakq,
kad taipalyginti nauja sritis, kuria pradétado.
metis tik 1980 mety pabaigoje. Dabar susido-
mejimas reflektyviu mastymu yra labai didelis,
ypac keliy valstybiy universitetuose — Anglijo-
je, Amerikoje, Olandijoje [19, p. 178-183].

Australijos Monasho universiteto pedagogi.
kos fakulteto mokslininkas J. Loughranas kny.
goje ,Reflektuojancios praktikos plétojimas*
taip pat tyrin€ja biisimy mokytojy igiidZius re-
flektyviai mastyti. Kaip ir L. M. Villaras, jis pa-
rodo D. A. Schono reflektyvaus mastymo teori
jos pranasumus ir tai padaro labai nuosekliai it
iSsamiai. J. Loughranas remiasiJ. Dewey teori-
ja, tac¢iau mano D. A. Schono teorija esant
»Zingsniu j priekj“. Pagal D. A. Schono teorijs,
atskyres veiksmo refleksija nuo refleksijos
veikiant, autorius teigia, kad pirmoji atitinka
J. Dewey refleksija, o ,refleksija veikiant reis-
kia mastyma apie tai, kg darome tuo metu, kai
tai darome“[10, p. 6]. Tai kur kas labiau susijg
su individualia patirtimi ir parodo tos pacios
probleminés situacijos galima i§gyvenimy skir-
tingumag ir jvairove. Probleminé situacija gali
iSkilti nelauktai ir nenuspéjamai, ir biitent tai



roblel’ﬂai $gyventireikia reflektyvaus masty-
10- Tokiu reflektyvaus mastymo atskyrimu
DA schonas, anot J. Loughraro, atskyré tech-
(i¥ka racionalumg nuo praktinio paZinimo.
Au
nesys veiksmo refleksijaiir refleksijai veikiant
puvo naujos reflektyvaus mokymo tyrinéjimo

straly pedagogas mano, kad D. A. Schono de-

pangos pradZia, ir prisipazista, kad jvairios to
mokymo atsakos padare didele itakg ir jo pa-
ties rengiamicms mokytojy kursams bei pro-

gl'amOI'DS.

Laurenas Resnickas
apie ,auksto lygio*“ mastyma

Gabiyjy moksleiviy mastymo mokymo koncep-
djas koncentruotai isdésto mokymo mastytiple-
totojas L. Resnickas. Straipsnyje ,,Mastymo in-
strukcija ir kultivavimas“ aptardamas ,,auksto
lygio“ mastymo mokymo salygas, jis, kaip ir
L. M. Villaras, konstatuoja tikpaskutinio desimt-
medio poslinkius $ioje srityje. Skepticizmas ple-
tojant mokymamastytiyra susijes, anot jo, su tuo,
kad pedagogikos tradicijavisuomet buvo orien-
tuota i§saugoti mokomuyjy dalyky turini, kad uz-
tkrinty ,,mastymo disciplina“ ir padéty ne pa-
tiems mokiniams, o pagelbety kitiems
mokymams. Siuolaikiné mokykla jau jvertino
probleminio mokymo ir kritinio mastymo pro-
gramas. Kritinj mastyma autorius sieja su M. Lip-
mano programa ,,Filosofija vaikams“. Mokymas
pagal M. Lipmano programa yra labai apgalvo-
tas, iSplétotas ir patvirtintas mokymas.
Supratimo ir argumentavimo igiidZiy ugdy-
mas biidingas, anot autoriaus,dar antikineire-
torikos tradicijai. Jvertindamas $iandienos mo-
kymosituacija,autorius ripinasi mokykla, kuri,
palyginti su universitetu, yra silpniau organi-
zota. Neformaliosios logikos yra mokoma uni-
versitetuose. Tamyra specialiis vadoveéliai, ku-

riy tekstaiskirti analizei ir daznai demonstruo-
ja darbo su jvairiais argumentavimo segmen-
tais technika. Tik nedaugelisdiscipliny (anglu
kalba,istorija) prisideda prie neformaliosios lo-
gikos mokymo vidurinése mokyklose judéjimo.
Tuo tarpu M. Lipmano ,,Filosolija vaikams* yra
vienintelé mokykline tokia programa.

L. Resnickas i$skiria aStuonias ,,auksto ly-
gio* mastymo charakteristikas: jisyra nealgo-
ritminis, kompleksinis, jambiidingisprendimy
ir kriterijy jvairove, subtilus vertinimas, gali-
mas neaiS$kumas, savireguliacija, ispidingos
reik§meés. M. Lipmanas savo studijoje komen-
tuoja kiekviena charakteristika irmano, kad vi-
sos charakteristikosyra apibréZtos miglotomis
savokomis, todelirpati L. Resnicko teorijayra
labiausiaikonfrontuojantisukitomis geramas-
tyma apibréZianciomis teorijomis.

NubréZdamas bendras perspektyvas L. Res-
nickas teigia, kad mastymo mokymas neatsie-
jamas nuo socialinés interakcijos. Dar L. S. Vy-
gotskis ir J. Piagetas socialine interakcija
traktavo kaip pagrindini mastymo mokymo as-
pekta, ta¢iau mastymo turinys ir kokybe nebu-
vo tyrinejami detaliai. ,, Tyrinéjimai, kurie tik-
rai suderina socialinj ir paZinimo aspektus. o
ne panaudojavienus tyrinejimus kaip pagrinda
kitiems, atvers naujus horizontus mokymo stu-
dijoms ir instrukcijoms® [14, p. 76].

Mastymo ugdymo projekty jvertinimas
ir pagrindinés tendencijos

Visus mokymo mastyti tyrinétojus galima su-
skirstytii tuos, kurie sitilo gerinti mastyma, siek-
dami teisingesnio pasaulio tvarkos bei objekty-
vios tiesos supratimo (R. Paulas, V. Ruggiero
irkt.),ir tuos, kurie siiilo gerinti mastymaZmo-
niy orientacijos, laikysenos, susipratimo, prisi-
taikymo ir mokéjimo komunikuotilabui(J. De-
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wey, M. Lipmanas, L. Splitteris, A. Sharp.J. Ba-
ronas, H. Gardneris, D. Hallpernirkt.).

Kitas tyrinétojy grupavimo kriterijus — mas-

tymo tyrinéjimo filosofiné arba psichologine
perspektyva. Filosofai, kalbédami apie moky-
ma mastyti, labiausiai riipinasi, kad mastymas
bty filosofinis ~ kritinis, atmetantis visa, kas
iracionalu, argumentuotas, paisantis prielaidy,
kontekstualus ir reflektyvus (R. Paulas, M. Lip-
manas, M. Oakeshottas irkt.). Psichologai, to-
bulindami mastyma, riipinasi,kaip iSmokytige-
riau daryti sprendimus, aiSkintis problemas,
todéllabiausiai gilinasij logines operacijas, ju
patikimumg ir problemy sprendimo biidus
(J. Baronas, R. Ennis, D. Halpern, V. Ruggie-
ro,J. Dewey.). Autoriy filosofinés perspekty-
vos (realizmas, pragmatizmas, pozityvizmas,
postmodernizmas), taip pat jvairios psicholo-
gijos mokyklos (kognityviné, humanisting),
skirtingai apibréZdamos mokymo mastyti gali-
mybes ir struktiira, vis délto nesupriesina atski-
nymastymostandarty,o juos papildo arba pa-
koreguoja.

Kaikurie psichologai, remdamiesi mokslo
filosofy darbais, abejoja stabilaus ir patikimo
paZinimokriterijaus buvimu, todél, kalbedami
apie mastymooperacijasir pagristuma, bando
jungtikuo daugiau parametry, galin¢iy veikti
mastyma (D. Hallpern, H. Gardneris, R. En-
nis). Kitas Siuolaikines filosofijos (labiau poli-
tinés filosofijos) aspektas, paveikes mastyma ty-
rinéjancius psichologus, yra tas, kad imtakalbéti

LITERATURA

1. Baron J. Thinking and Deciding. Cambridge:
Cambridge University Press, 1994.

2. Dewey J. Democracy and Education. New York:
Macmillan, 1996.

3. Dewwey J. Jak Myslimy? Torun: Ksigzka i Wie-
dza, 1957.

136

apie sprendimy priémima Prlklamomal g
tikinimy, o apie komunikavima - atSlZVel
i kalbos retleksijg ir susitarimag (R. Enmg

ISvados

Kad ir kaip grupuotume, visos ernftom
pés pabrézia labai panasius gero mqstymop
Zymius: aiSkuma, logiskuma, savoky tiksfy;
ma, nuosekluma, kryptinguma, amzvelglm
prielaidas, akivaizduma, argument'mmq in
plikacijos taikyma, i§vady ir sprendiny day
ma, refleksija, kontekstualuma, alterny
svarstyma, patirties integravima. Tai turisutej
pagristumo daromiems sprendimams ir fory,,
luojamoms i§vadoms.

KritiSkumas ir reflektyvumas, kaip svarbiy,
si mastymo reikalavimai, visais poZitiriais g,
kymo projektuose i8laiko savo verte. Juos .
loma ugdytiper jvairias pamokasarba tamskgj
filosofijos pamokas. KritiSkumas ir reflektyw,
mas yra pamatiniai ir moksleivio, ir studentg
ir mokytojo mastyme, todel jiems reikia ypa
tingoSvietéjy démesio.

Pateikti uZsienio tyrinétojy svarstymairodo,
kad vienos nuomones, k3 reiskia geras masty.
mas, kurio reikia mokytis, néra. Autoriy giné
suponuoja teorijy jvairove, skirtingas mokym
mastyti perspektyvas ir palieka erdve skieisti
naujoms teorijoms. Remiantis M. Oakeshotu
[12] mintimis, galima konstatuoti,kad §vietimo
tyrinétojy ,,pokalbis* tesiasi.

4. Ennis R. H. Critical Thinking. New Jersy: Pren-
tice Hall, 1996.

5. Gardner H. Frames of Mind / The Theory o
Multiple Inteligences. New York: Basic Books, 1993.

6. Halpem D. F. Thought and Knowledge: An Intro-
duction to Critical Thinking. New Jersy: Mahwah, 19%.



o R M. Plato Oxford: Oxford University
1.H2
2. . a
press: 192 al Edukologijos pradmenys. Vilnius: VU
g Jovaisd
994. " ] .
lel'dykla'v:iéa L., Vaitkevicius J. Pedagogikos pagrin-
'rjounasi Sviesa, 1989. T. 2.
dal. }"? ughran 1. Developing Reflective Practice: Le-
m' "aout Teaching and Learning through Model-
nmlﬂ‘Ic’ ;1 don: Palmer Press, 1996.
iog- 'Lllpman M. Thinking in Education. New York:
ltyidge University Press, 1994.
Cﬂrﬂ7 Oakeshott M. The Voice of Liberal Learning.
. 1"ﬁaven ancl London: Yale University Press, 1989.
‘WTB paul R. Critical Thinking. California: Rohnert
park. 1993. . e s .
4. Resnick L Instruction and the Cultivation of
ryinking // Handbook of Educational Ideas and Prac-

jices. London: Routledge, 1990.

15. Ruggiero V. R. The At of Thinking: A Guide
to Critical and Crealive Thought. New York: I.ong-
man, 1998.

16. Splitter L. J., Sharp A. M. Teatching for Better
Thinking. Melboume: The Australian Council for Edu-
cational Research Ltd, 1995.

17. Tereseviciene M. Mokymosi stiliaus ypatumai pa-
gal Hovardo Gardnerio intelekty teorija // Pedagogika.
1999, Nr. 38.

18. Valatkaite-Rimiené V. Moksleiviy ir studenty
kritinio mastymo ypatumai ir lavinimo galimybés //
Acta Paedagogica Vilnensia. 1998, Nr. 5.

19. Villar I.. M. Reflective Teaching // Intemational
Encyklopedia of Teaching and Teacher Education. Ox-
ford: Elsevier Science Ltd, 1995.

20. Ipwu [I. Tlcuxonorust U rnegarorika MbIIl-
seHusa Mocksa: Mip, 1919.

CoNTEMPORARY PROJECTS OF THINKING INVESTIGATION AND TEACHING HOW TO THINK

Liija Duobliené
Symmary

Litbuanian system of education is based on teaching
jow to lmow more information and does not care how
to make our thinking better. Teaching of thinking is
avery important problem, but we do not have any
series reseach work on this theme. On the contrary,
inforeign scientific literature where there are a lot of
ivestigations and suggestions about teaching of thin-
king. The main task of this article is to investigate
teaching of thinking: diffirent definitions of good
thinking, model, conditions to teach it. It was done
by using lilerature research method. Varies concep-
tinus about good thinking were founded: critical, re-

Gauta 2000 10 19
Priinita 2000 11 23

flective, reasonable, creative, higher - oder, comple-
citive thinking. All of them have similar feachers:
clear, logical, directed, contextual, use experience and
obvious examples, ordered, can implicate and lead to
consequences. [nvestigators are divided according to
their philosophical or psichological position. Therefo-
re, criticizm and reflectivness are defined as funda-
mental for good thinking. Educators suggest teaching
how to think critically and reflectively during different
ectures or to teach it at phylosophy lessons. Teaching
of better thinking is recommended not only for stu-
dents, but also for teaches.
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