ISSN 1392-5016. ACTA PAEDAGOGICA VILNENSIA 2007

——

Mokytojy rengimas ir ,,aktyviosios mokyklos”

teorija bei patirtis

Stasé Valatkiené

Vilniaus universitetas

Straipsnyje apZvelgiamos siuolaikinés mokytojy rengimo problemos pasaulyje ir Lietuvoje. Lyginamuoju
aspektu nagrinéjama, aktualizuojama XX a. pradzios ,,aktyviosios mokyklos “ teorija ir praktiné patirtis,
reik§minga rengiant basimuosius mokytojus. Detaliai analizuojami naujyjy mokykly ugdymo turinio,
mokymo organizavimo, pedagoginio bendravimo, mokiniy savivaldos ir kiti klausimai, mokytojy rengimo

modeliai.

Temos aktualumas. Mokytojy rengimo klau-
simais placiai diskutuojama ir Lietuvos, ir pa-
saulinéjepedagoginéje spaudoje, vairiuose fo-
rumuose, nemazai démesio jiems skiriama ir
moksliniuose tyrimuose. Daugiausia priekais-
ty pateikiama dél pemelyg teorizuoty pedago-
giniy studijy, jy atotrikio nuo praktikos, nuo
vaiko, jo psichologijos, dél vaiko mokymosi
désningumy nezinojimo ir kt. Kadangi visais
Siaisklausimaisturtingos patirties gali atskleisti
,»aktyviosios mokyklos* teorja ir praktika, nuo-
dugnesnés naujyju mokykly studijos daugeliu
atzvilgiy padéty sékmingiau spresti Siuolaiki-
nes mokytojy rengimo problemas. Biisimasis
mokytojas Cia rasty gausybg praktiniy patari-
muy jvairiais mokymo organizavimo, pedagogi-
nio bendravimo, mokiniy pazinimo, ju aktyvini-
mo, kritinio mastymo ugdymo, darbo planavimo,
bendradarbiavimo ir kitais klausimais.

Taigi Sio straipsnio tikslas — panagrinéti
-aktyviosios mokyklos“ teorija ir praktika,
reik§minga rengiant mokytojus.
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Sis tikslas konkretinamas tokiais uZdaviniais;

1. Apsvarstyti pagrindines mokytojy rengi-
mo tendencijas ir problemas pasaulyje.

2. Lyginamuoju aspektu pateikti ,,aktyvio-
sios mokyklos“ pedagoginius principus, mo-
kymo organizavimo formas ir metodus, aktu-
alius Siuolaikinei mokyklai.

3. Atskleisti pedagoginio bendravimo ypa-
tumus naujyjy mokykly praktikoje.

4. Pateikti ,,aktyviosios mokyklos* moky-
tojy rengimo modelj.

5. Konkreciais pavyzdziais pagristi ,,akty-
viosios mokyklos* poveiki tarpukario Lietu-
vos mokyklai.

Tyrimo metodai: mokslinés pedagoginés,
psichologinés literatiiros, pedagoginés minties
Saltiniy, $vietimo reformy dokumenty, koncep-
cijy, metodiniy rekomendacijy lyginamoji ana-
lizé, interpretavimas, analitinés indukcijos me-
todas (darant iSvadas).

Lietuvoje, kaip ir visame pasaulyje, moky-
tojuy rengimas buvo ir yra nuolatiniy diskusiju



objektas. Dar miisy kla§ika.s St. Salkauskis,
remdamasis G- KersenSteineriu, teige, jog ,,mo-
kyklu sutvarkyme svarbiausias klausimas yra
ne mokomojo plano, bet mokytoju paruo$imo
klausimas*. Sprendziant §j klausima, turi biiti
iZaiskinti keli dalykai: ,,1 ) bendrasis mokytojo
pasiruoéimas, arba bendrasis iSsilavinimas;
2) dalykinis jo pasiruo§imas, arba pasiruosi-
mas destomajai specialybei; 3) pedagoginis jo
pasiruosimas; 4) mokytoju ruo§iamoji organi-
zacija“ (St. Salkauskis, 1991, p. 359). St. Sal-
kauskis, kaip ir,,aktyviosios mokyklos* atsto-
vai, daug démesio skyré ne tik mokytojo
rengimui, bet ir jo asmenybei: ,,kaip aukléto-
jas (0 auklétoju jam visada tenka biiti), moky-
tojas turi buti pilnutiné asmenybé, tvirto bi-
do, placiy interesy, entuziastingai siekianti
aukstyjy idealy ir Zmogiskujy vertybiy*
(p. 360). Salkauskis labai tiksliai apibrézia pe-
dagogikos teorijos ir praktikos rysj, nusako ju
reik§me mokytojo darbe: praktika be teorijos
yra akla, o teorija be praktikos bergzdzia
(p. 362). Kalbédamas apie mokymo proceso
organizavima, ypac akcentuoja ,,isigyvenima |
déstomaji dalyka™, ,,isijautima | mokiniy psi-
chika, ,,didaktinjmeniskuma®, sugebéjima pa-
laikyti drausme, mokiniy susidoméjima, imlu-
ma, veikluma, savaveiksmiSkuma (p. 364).
Salkauskis, samprotaudamas apie mokyto-
ja, remiasi tiek G. KerSensteineriu, tiek F. Her-
barto sekéju Otto Vilmanu ir kt. Taigi jis nuo-
sekliai derina klasikine herbartine ir XIX a.
pabaigos—XX a. pradzios naujaja pedagogika,
kurioje slypi daugelio $iuolaikiniy metodiniy
naujoviy istorinés iStakos (grupinio darbo me-
todas, probleminis mokymas, mokiniy savi-
valda, projekty metodas, mokymo individua-
lizavimas ir diferencijavimas, integracija,

bendradarbiavimo metodai, pedagoginé savei-
ka, kontrakto metodas, aktyvieji metodai irkt.).

Keiciasi laikai, bet, anot A. Hargreaves’o,
nors DidZiojoje Britanijoje ir Australijoje mo-
kymas vadinamas teaching, o Jungtinése Ame-
rikos Valstijose ir Kanadoje — instruction, ,,pa-
grindinis §vietimo kaitos ir mokyklos
tobulinimo veiksnys yra mokytojas* (A. Har-
greaves, 1999, p. 9).

Kalbant apie §iuolaikines mokytojy rengimo
tendencijas ir problemas pasaulyje, sitilomi jvai-
rus biidai gerinti mokytoju rengima;: testais tik-
rinti bisimuosius mokytojus prie§ stojant ir
baigus mokslus, gerinti parengimo turinj, per-
tvarkyti studijy programas, organizavima,
ilginti pedagoginés praktikos trukmeg ir gerinti
kokybe. Sitlomos (vairios alternatyvios pro-
gramos, daug diskutuojama dél netradicinio
rengimo modelio — mokytojy rengimo mokyk-
loje, kuris jau praktikuojamas JAV ir kurio is-
torinés istakos — ,,aktyvioji mokykla“. Sio mo-
delio paskirtis — praktinés pedagogikos
studijos: vadovavimas klaseli, elgesio vadyba,
individualiy mokymo programy sudarymas,
stresy valdymas, konflikty sprendimas ir kt.

Edgaras Stonesas (DidZioji Britanija) kritis-
kai vertina mokytojuy rengima dél nepakanka-
mo démesio pedagogikos teorijai ir dél teori-
jos atotriikio nuo praktikos. Pabrézia, jog
biisimiems mokytojams biitina déstyti biitent
mokymo teorija, ne tik pedagoging psicholo-
gija, biitina mokyti spresti problemas, suvok-
ti, kad mokymas — tai mokytojy ir mokiniy
saveika, o ne vienos krypties procesas, — §iuo
atveju ,,aktyviosios mokyklos* indélis ypac
zenklus ir aktualus, rengiant mokytojus.
E. Stonesas piktinasi ir tuo, jog biisimieji mo-
kytojai nei teorikai, nei prakti§kai nemokomi
suprasti, kaip Zmonés mokosi ir kas yra nau-
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dingas mokymasis. Autorius reikalauja paro-
dyti studentams prakting teorijos reik§me, siiilo
visa démesj skirti mokymo proceso analizei.
Stonesas ypac akcentuoja sisteminj analitinj
praktinio mokymo nagrinéjima, rengiant mo-
kytojus. Kita vertus, autorius pazymi, jog prak-
tiné pedagogika turi remtis moksline teorija.

D. Hargreavesas rengiant mokytojus siiilo
remtis naujojo profesionalizmo modeliu, kuris
grindZiamas §iais principais: nuo individualiz-
mo prie bendradarbiavimo; nuo pavieniy as-
meny prie pory; nuo hierarchinés priklauso-
mybés prie darbo grupiy; nuo prieziliros prie
konsultavimo, nuo kvalifikacijos tobulinimo
prie profesinés raidos; nuo pavirsutinisky ry-
§iy prie partnerystés; nuo autoritarizmo prie
sutarties; nuo proceso prie rezultato; nuo isli-
kimo nuostatos prie pozicijy stiprinimo. Siy
teiginiy istorinés iStakos taip pat ,,aktyvioji mo-
kykla“.

Kadangi daugiausia priekai$ty rengiant mo-
kytojus pateikiama dél pemelyg teorizuotype-
dagoginiy studijy programy, neatitinkanciy
mokykloje vykstanéiy poky¢iy, ir dél pedago-
ginés praktikos trukmés ir kokybés, Siais at-
zvilgiais gilesné naujyjy mokykly patirties ana-
lizé bty labai prasminga.

Kadangi mokykloje vis dar dominuoja tra-
diciniai (teikiamieji) mokymo metodai, busi-
miems mokytojams vertéty pateikti lyginamuo-
ju aspektu dviejy pagrindiniy pedagoginiy
kryp€iy — F. Herbarto atstovaujamos tradici-
nés mokymo sistemos ir DZ. Diujo ,,veiklos®,
,»aktyviosios mokyklos* mokymo organizavi-
mo formy ir metody (tetiniy, teikiamyjy ir eu-
ristiniy, randamuju) lyginamaja charakteristi-
ka,placiau Sias sistemas paanalizuoti, remiantis
konkre¢iais mokyklos praktikos pavyzdziais.
Nuolat reikéty analizuoti tokius mokymo or-
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ganizavimo modelius, kur mokytojas - ne pa.
grindinis Ziniy Saltinis, o labiau informacijog
situacijy organizatorius, keliantis problemas
padedantis mokiniams rasti reikiamus $altinius
ir atsakymus.

Bene svarbiausias masinio mokymo triiku-
mas — vaiko individualybés ignoravimas. ,,Ak-
tyvioji mokykla“ ir §iuo atzvilgiu galétu taptj
pradzios pozicija rengiant mokytojus.

Jau XX a. pradzioje buvo pastebéta ir tyri-
mais patvirtinta, kad Zinios suvokiamos ir per-
imamos kiekvieno vaiko individualiai, jos néra
tiksli mokytojo pateikty ziniy kopija. Kiekvie-
nas jas interpretuoja taip pat labai individua-
liai, skirtingai, negu buvo mokomas. Informa-
cija gali buti ir iskreipta, i§ dalies iStrinta arba
net visai skirtingai, suvokta, negu buvo pa-
teikta. Kita vertus, visus sprendimus vaikas
atliekaremdamasisbiitent savo individualiu Zi-
niy interpretavimu. To meto didaktiniuose
svarstymuose pabréziama indivsidualaus su-
vokimo raiska, individualaus priéjimo princi-
po svarba. Jau 1888 m. P. Ser€o iniciatyva
JAV tvyksta postkis | mokymo individualiza-
vima (Pueblo planas). Daug démesio skiriama
vaiko individualiems poslinkiams mokymo pro-
cese, kurie yra pagrindinis mokymo stimulas.
Véliau §i sistema buvo plétojama Gary, Dalto-
no, Vinetkos planuose, pagnndziama Dz. Diujo
teorija. Svarbiausia — suzadinti vaiko Ziniy po-
reikj ir leisti jam jas jsisavinti savaranki$kai. |
klausima, kaip mokyti, pateikiamas vienintelis
atsakymas —mokymasis—tai,,atradimas*. Tai-
gimokytis atradimo, paieskos, tyrinéjimo me-
todais. Taip mokantis ugdomos intelektinés
galios, mokymosi motyvacija, igyvendinamos
pasirinkimo pagal interesus, poreikius galimy-
bés. Pazymétina, kad mokymo proceso psi-
chologizavimas remiantis intereso principu pa-



plito JAV F. Herbarto déka, o F. Parkeris daug
démesio skyré mokiniy saviraiskai, F. Adlerio
pagrindinis principas - ,,mokymasis veikiant*.
Ypa¢ daug vietos savo darbuose interesui ski-
ria Diujis. Jo teigimu, tik Zinant vaiko intere-
sus galima leiti 1 jo gyvenima, suzinoti, kas
jam riipi, kuo jis gyvena, kokia medZziaga gali
isisavinti labiausiai efektyviai. Diujis ir jo se-
keéjai taip pat daug démesio skyré veiklai, Zai-
dybos joje elementui, modeliuoti socialines si-
tuacijas, ypa¢ mokantis visuomeniniy disciplinu.
Pavyzdziui, nagrinéjant tema ,,tarptautiniai pre-
kybiniai ry§iai“ — klasé suskirstoma { dvi gru-
pes: viena — gerai ekonomiskai i§sivys€iusi, turi
iSkaseny; kita — silpnai iSsivysciusi. Vyksta ar-
gumentuota diskusija, ir patys mokiniai daro
iSvadas.

Tokiy praktiniy situaciju, aktyviyjy metody
taikymo pavyzdziy pateikiama gausybé. Jy
nagrinéjimas galéty biiti gera pamoka biisi-
miems mokytojams.

Individualizuojant mokyma daug démesio
skiriama darbo spartai, grei¢iui — uzduot} gali
atlikti greitai, lengvai ar létai, sunkiai. Kiekvie-
no vaiko savas darbo tempas, o per bendrus
uzsiémimus paprastai dominuoja vidutiné klasés
sparta, kuri vienus slegia dél to, kad ver¢ia nuo-
bodziauti, dirbti be reikiamos jtampos, kitus per
daug skubéti, ypa¢ itempti jégas ir, neiSmokus
vieno, griebtis kito. Ypac¢ reikSmingi mokymui
individualizuoti E. Meimano, V. Stemo, E. Kla-
paredo, V. Lajaus ir kt. darbai. Jie eksperimen-
tiSkai tyré mokiniy démesio, suvokimo, mas-
tymo, atminties ypatybes, stengési iSsiaiskinti
mokymosi skirtumus atsizvelgiant | amzZiy ir
individualias ypatybes. Jau Ov. Decroly kla-
sés darba keité grupiniu, pabrézdavo, kad vai-
ko asmenybés ugdymui reikia ir individualaus,
ir grupinio, ir bendro mokymosi. DZ. Diujis,

V. Kilpatrikas, M. Montesori, E. Parkhurst,
K. Uosbumas ir kt. i§kélé savarankisko, indivi-
dualaus mokymosi pranaSuma, palyginti su
frontaliuoju, mokymu, savimoka, saviugdos
principy svarba individualybei ugdyti. Grupi-
nio ir individualaus darbo sintezé yra Morisono
sistema.

Taigi mokytojui labai svarbu suvokti, kad
kiekvienas vaikas turi savita pasaulio patyri-
ma, savus iSgyvenimus ir isitikinimus, skir-
tinga Ziniy, informacijos lygi, nevienodus in-
teresus, motyvacija, charaktery, veiklos tempa
ir stiliy, skirtingas mastymo, jausmuy, valios
savybes. Reikia stengtis tas skirtybes supras-
ti, jokiu buidu nevertinti jy kritiskai. Mokytojo
intuicija taip pat gali tapti kiirybiniy sprendi-
muy 3altiniu. H. Sarelmanas, pabrézdamas mo-
kytojo teisg i laisva kuiryba, primygtinai sakeé,
kad jokia pedagogikos teorija nesugebés pa-
keisti mokytojo intuicijos. Tik démesingas isi-
klausymas pedagoginéje situacijoje | savo in-
tuicija leis mokytojui pajusti naujy metody
»miglotus praregéjimus®.

Tyrimai rodo, jog komunikacinés pedagogi-
kos pagrindus taip pat pradéjo ,,aktyvioji mo-
kykla“. Tai rodo DZ. Diujio, A. Ferjero, G. Ker-
Sensteinerio, F. Fersterio, R. Kuziné, P. Peterseno
ir kt. darbai. Sie pedagogai ypaé pabrézia pe-
dagoging saveika, darbo vientisuma nugalint
mokymo sunkumus. Mokytojo vaidmuo turi
biti aktyvus, bet ne autoritarinis. Buvo pada-
ryta svarbi i§vada — pirmiausiai biitina tobu-
linti pedagogin} bendravima, tik tuomet keisis
mokymo procesas. Daug démesio bendrau-
jant buvo skiriama aktyviam klausymui. Siuo-
laikiniai tyrimai (C. Rogers) rodo, jog moky-
tojai, iSmoke aktyviai klausytis, tampa
emociskai brandesni, atviresni, maziau gyny-
biski ir autoritariski, demokratiSkesni. S. An-
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dersen pazymi, kad aktyvus klausymas uztik-
rina gilesni mokiniy supratima, sukuria tvir-
tesnius tarpusavio rysius. Jau ,,aktyviosios mo-
kyklos* atstovy buvo pradéta tirti, kiek
pedagoginis bendravimas lemia mokiniy paZin-
tinio aktyvumo ugdyma, rengti pedagoginés ko-
munikacijos modelius. AStriai kritikuojamas tra-
dicinis bendravimo modelis pamokoje —
organizaciniai veiksmai, mokytojoklausimai ir
reikalavimai, mokiniy atsakymai — reakcijos |
mokytojy reikalavimus. Taikant §] model; la-
bai nedaug reiSkiasi mokiniy savarankiska, kii-
rybiné mintis. Todél rengiant mokytojus daug
démesiobuvo skiriamaugdyti bendravimo jgi-
dzius (Dz. Diujis). Mokytojas turi suprasti, kad
kiekvienas jo Zodinis ar neverbalinis signalas
sukelia vaiky atsaka. Jis turi suvokti, jog di-
delé dalis informacijos perduodama neverba-
liniu biidu (apie 90-95 proc.), todél labai svar-
bu ne tik tai, kas sakoma, bet ir kaip sakoma.
Biitina sukurti atmostfera be baimés — leisti mo-
kiniui klysti ir nebijoti klysti. Juk svarbiausia,
kad mokinys isisamoninty, kaip jis ta ar kita
atsakyma gavo. Kalbant apie B. Bloomo tak-
sonomijos ,laiptelius®, tyrimai rodo, jog
95 proc. mokytojy klausimy skiriami pirmam
(zinioms atkurti) ir antram (suprasti) laipte-
liams. ,,Aktyviosios mokyklos* siekiai — jgy-
vendinti visus tikslus. Zinoma, daug kur ken-
té mokiniy Ziniy sistema.

»Aktyviosios mokyklos“ Salininkai ypac
pabréZia mokymasi bendradarbiaujant, socia-
lizacijos principo svarba. Ypac astriai pries tra-
dicing mokykla pasisako Dz. Diujis, paZymeé-
damas, kad ,,beveik vienintelis s€kmés matas
mokyklose — konkurencija blogiausia §io Zo-
dZio prasme. Vaikai palyginami pagal tai, kaip
ir kiek Ziniy jie sugeba sukaupti bei atsiminti.
Dél sio mokyklose paplitusio poZzilirio vieno
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vaiko pagalba kitam tampa beveik nusikaltimys
(Dz. Diuji, 1906). Mokymasis bendradarbia,.
Jjant daugiausia grindZiamas atradimo metodaig,
kada mokiniai, kaip pazymi N. M. Grendst.
das, vis i§ naujo turi organizuoti, pervertintj,
klasifikuoti savo Zinias, vis kazka 1§ naujo at.
rasti. Diujis, remdamasis mastymo ir kiirybgg
psichologija, ypac¢ akcentuoja randamuyjy me.
tody svarba ugdant kritini mastyma. Kita ver-
tus, Diujis, pateikdamas problemy sprendimg
metoda, jame ik{inija ir socialing prasmeg — vai-
kas turi iSmokti spresti problemas, nes gyve-
nimas kupinas problemy. Pasak Diujio, remian-
tis vien vaikui aktualiomis problemomis, galima
sukurti palankia mokymosi situacija.
Daugelisi§ A. Ferjero pateikty trisdeSimties
reikalavimy naujajai mokyklai nepraranda sa-
vo aktualumo iki $iy dieny. Jy gilesnés studi-
jos biity prasmingos ir rengiant mokytojus. Vie-
nas i§ jy — naujoji mokykla yra praktinés
pedagogikos laboratorija, iktinija pedagogikos
teorijos ir praktikos ry$i, moksliniy tyrimy
svarba mokykloje. Kitas ypa¢ sureik§mina ap-
linkos veikimo principa, kurio prasmé Siandiena
pirmiausia jkiinyta saugos principu. Tuos rei-
kalavimus galima suskirstyti | tam tikras sri-
tis: fizinis lavinimas (1-10), protinis lavinimas
(11-20), dorovinis aukléjimas (21-30). Sierei-
kalavimai pedagogikos teorijai suteikia taiko-
maji pobiidi. Praktikai visada laukia konkre-
¢iy praktiniy rekomendacijy, o jy vaidmenij kaip
tik ir atliekanurodytireikalavimai. ,,Naujoji mo-
kykla“ daugiausia démesio skiria ne kalimui,
ne Ziniy perémimui atmintinai. Jos §tkis —,,ug-
dyk taip, kad mokinys veikty‘“. Mokiniai buvo
raginami tyrinéti, stebéti tai, kas arciausiai jy,
kas juos supa -- gamta. Ferjeras ypac¢ pabrézia
lyginamosios analizés metoda stebint. Tiriant
gamta jis sitilo tokias uzduotis: stebéti ta pati



migko plota, pieva, lauka an‘kstyva pavasary ir
yasaros pabaigoje, palyginti Zoles, géles, me-
dzius. Stebeti, kaip skleidZiasi jvairiu medziy
pirmieji lapai, apibudinti ju (.jydl’ 1551des:t.yma,
lapo forma, jo sandarq.. Surinktos medmagos
_pagrindu rengti pranelélmus, referatus. F ?rje-
ras pateikia net stebéjimo pamoky metodika.

Lietuvos pedagogai taip pat buvo veikiami
,aktyviosios mokyklos* idéju, jos matyti tiek
ju teoriniuose darbuose, tiek vadovéliuose
(J. Geniuso, A. Jakuéionio, A. Vireliiino,
A. Serkéno, A. VokietaiCio, J. Lauziko, J. Va-
balo-Gudaiéio, St. Salkauskio irkt.). A. Vire-
litino knygoje ,,Kaip mokyti kraStotyros* pa-
teikti klausimai, uZduotys atitinka veiklos
principa ir skirti stebéti gamta: ,-Ka galima pa-
matyti einant paupiu? Kaip prasideda ir auga
upelis?* Pastebéti ir apraSyti dangu sauleta ir
apniukusia diena; {siZiliréti rytais ir vakarais |
zvaigzdéta dangy ir t. t. J. Murka ,,Metodikos
etiuduose* (1919 m.) pateikia daug metodiniy
nurodymuy, praktiniypatarimy mokytojui. Nag-
ringjant straipsnelj ,,Vyt-Vyt“, pataria patyri-
néti pauk$¢iy gyvenima, pastebéti, kaip pavo-
Jjaus metu jie vieni kitus ispéja, kaip riipinasi
savo vaikais.

Nagringjant,,aktyviosios mokyklos* moky-
tojy rengimo turinj ir organizacija, pazymeti-
na, kad mokytojas nebuvo ispraustas | vienos
sistemos rémus, nebuvo bendros metodinés
sistemos, laikomasi tik pagrindiniy ,,naujojoug-
dymo* principy, bendros dvasios. Mokyto-
jams pasirengti dirbti naujose mokyklose bu-
Vo organizuojami jvairils vasaros kursai, net
grynai praktiniai visy mety kursai. Mokytojas
skiriamas { viena mokykla, kur stazuojasi, sten-
giasi persikvalifikuoti. Du pirmus trimestrus
stebi mokyklos darba, pats veda pamokas, va-
dovaujamas mokytojo. Trecia trimestra jau dir-

ba dviejose ar trijose kitose mokyklose. Visa
ta laika savo stebéjimus turi smulkiai fiksuoti
uzraSuose, gilintis | psichologing ir pedagogi-
ng literatiira, dalyvauti mokytojuy konferenci-
jose, visais imanomais budais studijuoti ,,nau-
jojo ugdymo* teorija ir praktika. Po mety
mokytojas turi pateikti mokslo darba, kurio te-
ma gali ir pats pasirinkti, tik reikia ,,naujojo
ugdymo* centro pritarimo. Remiantis direk-
toriaus ir mokytoju tarybos atestacija, parengtu
mokslo darbu — referatu, kas ménuo jo paties
pateiktais praneSimais, priimamas galutinis tei-
giamas ar neigiamas sprendimas dél mokyto-
jo tinkamumo dirbti naujojoje mokykloje.

Kadangi ,,aktyvioji mokykla“ egzistavo kar-
tu su tradicine, buvo labiau privataus pobi-
dzio, i§skyrus Pranciizija, JAV, kur buvo ir pri-
vaciy, ir valstybiniy mokykly, tai ir mokytoju
rengimas labiau vyko remiantis perkvalifika-
vimu, pana$iai kaip Siandiena M. Montesori,
Valdorfo mokyklose. SusipaZinus su Zeinigo
reikalavimais mokytojui, galima spregsti ir apie
jo parengimo turini. Mokslo atzvilgiu moky-
tojas turi pazinti gamta, Zmogy ir Dieva, i§-
manyti filosofija, pedagogika, psichologija, di-
daktika, meno ir metodinius dalykus, atlikti
pedagoging praktika, turéti meniniy ir muziki-
niy gabumy, grazia kalba, gebéti pareiksti ir
apginti savo nuomong.

Taigi XX a. pradzios pedagogai déjo dabar-
tinés pedagogikos ir mokyklos praktikos pa-
matus. Palyginus §iuolaikiniy §vietimo refor-
my nubréztus ugdymo principus, tikslus su
XX a. pradzios pedagoginémis sistemomis,
matyti, kad Sios sistemos atitinka dabartiniy
ieSkojimy esmeg. Todél ,,aktyviosios mokyk-
los* teorijos ir praktinés patirties gilesnés stu-
dijos jaunam mokytojui gali teikti visokeriopa
pagalba: viena vertus, daug praktiniy patari-
my, — anot Vydiino, mokant darbo mokyklos
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metodais, galima visa ko iSmokyti desimt kar-
ty daugiau negu tradicinéje mokykloje. Kita ver-
tus, lyginamuoju aspektu pazvelgti i praeities
ir Siy dieny pedagoginiy problemy sprendima,
mokymo organizavimo formas ir metodus bei
ieSkoti naujy sprendimy. Be to, pajusti istori-
nio perimamumo principo esmeg, kadangi pa-
grindiniai ugdymo principaiistorijos tékméje
mazai patyre istoriniy l0Ziy.

ISvados

|. Diskusijose ryskéja mokytojuy rengimo
tendencijos, siilomi jvairiis modeliai, i$ jy ir
mokytojy rengimas mokykloje, naujojo pro-
fesionalizmo modelis (D. Hangreaves).

2. Daugiausia priekaisty pateikiama dél per-
nelyg teorizuoty pedagoginiy studijy, dél te-
orijos atotriikio nuo praktikos. Siais klausimais
vertingos patirties gali suteikti ,,aktyviosios
mokyklos* teorija ir praktika.

3. Mokymo aktyvinimo, individualizavimo
ir diferencijavimo istoriniy iStaky verta ieskoti
taip pat ,,naujojoje mokykloje‘.
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EDUCATION OF TEACHERS AND EXPERIENCE OF THE ,ACTIVE SCHOOL*

Stasé Valatkiene

Summary

The comparative analysis of the works of foreign
education scientists shows that there are many simila-
rities in teacher education problems abroad and in
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Lithuania: lack of integration between pedagogical
theory and practice; too little effort to teach the
future teachers to teach effectively and use modern



aching methods; the role of practice work in

1active te > . .
ac tion is often underestimated and other

teacher educa

problems: . 4 . .
Based on comparative analysis the article reviews
main principles of education, the content of te-

the . . .
aching, forms and methods of its organization, attitu-

Gauta 2001 10 02
Priimta 2001 11 26

des toward the child, requirements for the education of
teachers, problems of the pedagogical intercommuni-
cation and their solution in the ,active school“. So
studying of the theory and practice of ,active school*
can help to solve these problems of modern teacher
education.
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