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Siuolaikinio ugdymo ir saviugdos autonomijos

problema

Tatjana Bulajeva

Vilniaus universitetas

Spartéjantys demokratizacijos procesai keic¢ia Zmoniy tarpusavio santykius, kurie Svietimo sistemoje,
lygiai kaip ir kitose socialinése sistemose, yra daZnai apibadinami kaip savitarpio priklausomumo,
subordinacijos ar pavaldumo santykiai ir orientuoja Zmogy siekti autonomijos. Kyla batinybé visapusiskai
iSanalizuoti autonomijos problemag, issiaiskinti autonomijos sgvokg bei sociologinius ir edukacinius

autonomijos aspektus.

Tyrimo problemos aktualumas. Nuo seno
mokymasis yra laikomas viena i§ esmingiau-
siy Zmogaus veiklos sri¢iy. Ilgus Simtmecius
autonomijos problemanebuvo laikoma aktua-
lia pedagogikos problema, nes dominavo sam-
prata, kad besimokantieji — tai jauny Zmoniy
homogeniné populiacija, kad mokymasis — tai
kity Zzmoniy (ugdytoju) vadovaujama veikla,
vykdoma specialiose ugdymo institucijose. Sis
procesas yra mokytojy valdomas ir jie yra at-
sakingi uz besimokanciyju pazanga bei Ziniy
perteikima.

Siandien ugdytiniu laikomas ne tik vaiky dar-
zelio auklétinis, vidurinés mokyklos mokslei-
vis, universiteto studentas, bet ir pedagogas,
kvalifikacijos, perkvalifikavimo ir visokiy ki-
tokiy kursy klausytojas, t. y. besiugdantis bet
kokio amziaus Zmogus. Taigi XX amziaus ant-
rosios pusés mokslininky démesys vis labiau
krypo { suaugusiyjy mokymosi ypatumy ais-
kinimasi, nes vis dazniau kalbame apie ,,nuo-
latinio mokymosi* ir,,mokymosi visa gyveni-

ma‘ svarba, apie butinybg iSugdyti toki Zmo-
gu, kuris gebéty biiti savarankiskas, galéty da-
ryti autonomi$nius sprendimus, bity aktyvus
savo gyvenimo kiiréjas, pats spresty saviug-
dos problemas.

Tyrimo metodai ir tikslas. Problemai tir-
ti buvo taikomi mokslinés literatiiros analizés
ir sisteminés analizés metodai, leidZiantys nag-
rinéti autonomija — svarby Zmogaus ugdy-
mo(si) sistemos aspekta, i§skiriant esminius
autonomijos sampratos ypatumus.

Sio straipsnio tikslas — apzvelgti autono-
mijos sampratos ypatumus ugdymo ir saviug-
dos kontekstu.

Autonomija [gr. autonomia < autos
,pats* + nomos ,,istatymas, désnis*] dazniau-
siai suvokiama kaip tam tikras nepriklauso-
mumas, tam tikra vidiné laisvé nuo iSorés jé-
gu. Zodynuose randame daug autonomijos
apibrézimuy, ir jie priklauso nuo to, kalbama
apie ,,politing autonomija®, ,,Svietimo autono-
mija", ,,sazinés autonomija™, ,,asmens autono-
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mija" ar autonomija kaip psichologing indivi-
do brandos savybe.

Autonomija kaip savo gyvenimo auto-
ryste. Kiekvienas Zzmogus gali biiti daugiau ar
maziau savarankiski. Plac¢iuoju pozitiriuis tik-
ryjy autonomiski yra tie Zmones, kurie geba
kurti savo gyvenima ir lemti jo krypti. Jie yra
ne tik racionaliis veikéjai, kurie, jverting svar-
big informacija, gali rinktis i$ turimy galimy-
biy, bet jie dar gali kurti asmeninius planus,
plétoti rySius ir pripazinti dalykinius jsiparei-
gojimus. Visi Sie dalykai padeda sukonkretinti
Zmoniy asmeninj vientisuma, orumo jausma
ir savigarba. Zodziu, ,,autonomiski zmonés yra
savo pasaulio kuréjai, yra atsidave planams,
rySiams ir reikalams, kurie lemia jy vertinga,
$iy asmeny pozitiriu, gyvenima“ (J. Raz, 1998,
p. 418).

Yra du autonomijos, kaip savo gyvenimo
autorystes, aspektai. Pirmasis — tai santykio
aspektas: autonomiskas asmuo yra nepaval-
dus kito valiai. Kitas autonomijos aspektas —
atviry galimybiy rinktis savitumas: prievartos
salygomis ar esant natiiraliems gyvenimo su-
varZymams.

Minéjome, a utonomija dazniausiai apibre-
ziama kaip laisve, nepriklausomybé nuo kity
Zmoniy socialinés aplinkos suvarzymy. Yra zi-
noma, kad jokia autonomija negali suteikti ab-
soliu¢ios nepriklausomybés. Zmogus yra so-
ciali butybé ir, gyvendamas visuomenéje
drauge su kitais Zmonemis, yranuo jy priklau-
somas. Svietimo srityje, lygiai kaip ir kitose
socialinése sistemose, Zmoniy santykiai gali
baiti apibudinami savitarpio priklausomumu.

Struktarinés ir funkcinés autonomijos
ypatumai. Norint i$siaiSkinti kai kuriuos so-
ciologinius autonomijos savokosaspektus, b-
tina skirti ,struktiring autonomija“ nuo
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»funkcinés autonomijos*, pasiaiskint; Siy sq.
voku sasaja, skirtumus bei autonomijos iy sub:
ordinacijos (arba pavaldumo) santykj.

Struktiiriniu kontekstu autonomija igreiﬁkia
tokius santykius, kai svarbios vienos Sistemog
dalies savybés, vidiniai ry$iai negali biit; empj.
riskai kildinami i§ atitinkamuy kity sistemog
bruoziy, t. y. viena socialiné sistema (ar gy,
sistema) laikoma struktiiriSkai pavaldiKkitai, kaj
pirmosios strukttira gali biiti analitiSkaj reqy.
kuojama iki pastarosios.

Funkcionaliu kontekstu autonomija galima
konceptualizuoti taip: socialiné sistema laiko-
ma funkcionaliai (internaliai ir eksternalijai) au-
tonomine, jeigu ji nereprodukuoja kitos siste-
mos (ar subsistemos) funkcijy.

Taigi ,,funkciné autonomija“ apibrézia sis-
temos interakcijos ir kontrolés pobudi, paro-
do, kaip i3oriné kontrolé skverbiasi (arbane) |
vidin] sistemos funkcionavima.

Absoliuti ir reliatyvi autonomija. Svieti-
mo srityje ir ugdymo teorijoje dazniausiai su-
siduriama su reliatyvios, arba santyKinés,
autonomijos savoka.

Reliatyviai autonomine laikoma sistema (ar
subsistema), kuri yra funkcionaliai autonomi-
né, o strukturiskai ja daZnai sieja neautonomi-
niai, subordinacijos, arba pavaldumo, santykiai,
arba sistema struktuiriSkai autonominé, jai su-
teikiama teisé reprodukuoti tam tikras iSoriniy
jéguy, t. y. valdzios, deleguojamas funkcijas.

Absoliuti autonomija esti tada, kai ji yra
ir funkciné, ir struktiriné.

Visada yra pavojus, kad vienos funkcijos
reprodukcija gali destruktyviai veikti kitos
funkcijos reprodukcija. Edukaciné subordina-
cija, pasak Christerio Fritzellio (1987), neturi
jokio teorinio vidinio ry$io su Svietimo kaita.

Edukacinés autonomijos—-subordinacijos
problema plac¢iuoju pozitiriu yra §vietimo sis-
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temos ir visuomenés santykiy problema. Svie-
timo sistemai, nesvarbu, kad ir apie koki jos
lygment: interinstitucini, intrainstitucinj ar in-
terpersonalini kalbétume, stinga ir funkcinés,
ir struktiirinés autonomijos, todel galima kal-
beti tik apie daugmaz santyking §vietimo sis-
temos autonomija,

Besimokanc¢iojo autonomija ir hetero-
nomija. D. Little’o (1995) teigimu, besimo-
kanéiojo autonomijos (learner autonomy)
savoka turi keleta miskoncepcijy (neteisingy
koncepciju).

Pirma, autonomija néra iSimtinai tai, kaip
mokymasis yra organizuojamas mokyklinio ug-
dymo kontekstu. Si miskoncepcija remiasi
prielaida, kad, viena vertus, ugdytinio auto-
nomijai reikia, kad ugdytojas atsisakyty visos
iniciatyvos ir proceso valdymo.

Antra vertus, manoma, kad bet kokia ug-
dytojo intervencija gali niveliuoti ta autonomi-
Jja ar autonomiskuma, kurj besimokantysis bu-
VO igijgs.

Trecia, autonomija suprantama kaip nauja me-
todologija. Zinoma, vargu ar besimokantysis taps
autonomiskas be mokytojo aktyvaus padrasini-
mo. Aisku, kad autonomijos ugdymo negalima
uZprogramuoti kazkokiy pamoky ciklu.

Ketvirta miskoncepcija yra ta, kad autono-
mija laikoma lengvai apibiidinama elgsena. Zi-
noma, galima atpaZinti autonomiSka besimo-

kantyji 1§ jo elgesio, bet Zmogaus elgesys mo-
kymosi ar savimokos kontekstu gali reikstis
tvairiomis formomis priklausomai nuo am-
Ziaus, asmenybés brandumo, mokymosi pa-
tirties ir poreikiy save ugdyti. Taigi autonomi-
ja gali reikstis daugybe skirtingy bady.

Penkta miskoncepcija artimaisusijusisu ket-
virtgja. Kartais klaidingai manoma, kad auto-
nomija yra nuolatiné biisena, kuria pavyksta
pasiekti tik kai kuriems laimingiesiems. IS tie-
sy autonomija néra lengvai jgyjama ir jos pa-
stovumo niekas negali garantuoti.

Zmogus gali demonstruoti didele autono-
mija vienoje veiklos srityje ir biiti heterono-
miskas [gr. heteros ,kitas* — pirmoji sudur-
tiniy zodziy dalis, reiSkianti: kitas, kitoks +
nomos ,,désnis, istatymas*], t. y. neautono-
miskas, priklausomas nuo kity Zmoniy, kito-
je srityje.

,»Zmogaus buvimas pasaulyje yra buvimas
kartu, t.y. buvimas su kitais Zmonémis. Jis
daznai yra kupinas jtampos ir konflikty. Viena
vertus, tam, kad asmuo save ugdydamas ga-
léty save realizuoti, jam reikalinga laisvés erd-
vé ir nepriklausomybé. Siame Zmogaus ir vi-
suomeneés konflikte yra dvi nesuderinamos
kraStutinés pozicijos: individualizmas, paver-
¢iantis visuomene individualios laisvés erdve,
kurioje vieSpatauja savivalé, ir kolektyvizmas,
individa laikantis tik visuomenés momentu ir
tuo neigiantis ji kaip asmenj.

Svarbu ir tai, kad Sitame buvime kartu as-
meniniy ir socialiniy ry$iy srityse Zmoneés yra
{vairiopai vienas nuo kito priklausomi. Priklau-
somybe gali biti natirali (kaip vaikypriklauso-
mybe nuo tévy ar kaip istoriSkai visuomeneje
susikloséiusiose sruktiirose, pvz., ugdytinio pri-
klausomybé nuo ugdytojo), priklausomybé, kun
yra savanoriskas nesavarankiskumas, ir liguista
priklausomybeé.
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Emancipacija, kaip savirealizacija, ima kon-
fliktuoti su priklausomybe. Bresdamas pama-
Zu Zmogus jsisamonina savo priklausomybe,
zengdamas i$ savo nepilnametysteés, jis kovo-
Jja suviskuo, nuo ko priklauso. Véliau, kai Zzmo-
gus labiau subrgsta, jis suvokia ne tik savo
priklausomybg, bet ir savo galimos nepriklau-
somybés ribas (A. Anzenbacher, 1992,
p- 230).

Heteronomijos savoka j ugdymoteorija até-
jo 1§ E. Kanto idealistinés etikos. P. Candy
(1991), remdamasis J. Piaget ir kity moksli-
ninky darbais, mégings tiksliau apibrézti besi-
mokanciojo autonomijos ir heteronomijos
savokas, pastarajai priskyré tokius bruozus:
egocentrizma, vienapuse pagarba, konformiz-
ma, akla tikéjima autoritetu, poreiki buti kity
vadovaujamam (other-directedness) ir nuo ki-
ty priklausomam, t. y. nesavarankiskam.

Autonomijai budingi tokie bruozai: ben-
dradarbiavimas, abipusé pagarba, individua-
lus kiirybingumas, lankstumas, racionalus kri-
tiSkumas, vidinis poreikis sau paciam
savarankiskai vadovauti (inner-directedness),
nepriklausomybé, savarankiSkumas.

Taigi autonomija reikéty suprasti kaip ge-
béjima biti savarankiskam, mokanc¢iam kritis-
kai reflektuoti ir daryti savarankiSkus spren-
dimus. Individas, turintis asmenine
autonomija, yra savarankiskas, laisvai pasirenka
tikslus ir planus. Jis nepasiduoda kity spaudi-
mui, yra laisvas mastydamas, savo sprendi-
mais ir veiksmais. Jis savarankiskai susidoro-
ja suiskilusiomis problemomis ir nesékmémis,
save suvokia kaip autonomi$ka Zmogy.

Toks asmeninés autonomijos apibrézimas
yra idealus. Zinoma, kad yra daugybé gres-
miy ir veiksniy, kurie kliudo asmeninés auto-
nomijos formavimuisi. Pagrinding iSoriné grés-
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me — visuomenés spaudimas. darantis poye;):
Zmoniy pozitriams, vertybéms ir iSimdniInams“
Autonomijos laipsnis priklauso nuo Situacijog
specifikos, pavyzdziui, individas yra labiay aue
tonomiskas siekdamas karjeros, nei spresda.
mas dél vedybu, rinkdamasis profesinj moky.
masi, nei besimokydamas naujy abstrakgjy
dalyky (T. Bulajeva, 2000).

Suaugusiujy saviugdos pozitiriu autonomjis-
kumas suvokiamas kaip funkcinis potencialy-
mas, gebéjimas autonomiskai funkcionuoti so-
cietariniu, instituciniu, interpersonaliniu jr
intrapersonaliniu lygmenimis.

Ir pedagoginiu, ir andragoginiu kontekstu
santykiné autonomija yra labiau susijusi su epis-
temologija, nei su ugdymo turinio autonomi-
niu pasirinkimu, su biurokratinés organizaci-
jos abstrakéiomis taisyklémis nei su partijy
politika. Reliatyviosautonomijos teorijai labiau-
siai rupi, kaip Zinios ir jgiidziai, t. y. edukaci-
nés vertybés, yra transformuojamos ir virsta
potencialiomis darbo rinkos prekémis bei dar-
bo rinkai reikalingomis profesinémis kvalifi-
kacijomis.

Profesiné ir asmeniné autonomija. Pas-
taruoju metu daznai kalbama apie kompeten-
cijos autonomiSkuma ir jo plétote, kuri yra su-
prantama kaip dirbanc¢iojo asmeninio
tobuléjimo procesas, kaip judé€jimas link visis-
kos atsakomybés uz socialinj veiksma. Struk-
tariniy ekonominiy ir ideologiniy suvarzymuy
salygomis tokia kompetencija daznai yra tik
reliatyviai autonominés kvalifikacijos raiska dar-
bo veikloje.

Visy profesijy atstovai stengiasi i§sikovoti
profesing autonomijg. Pedagogai néra iSim-
tis, o didziumoje $aliy ilgai egzistuojanti (ypac
vidurinése mokyklose) tradiciné ,,vieno mo-
kytojo-vienos klasés* organizacija sudaro pui-



Kias galimybes reikstis pedagogo profesiniam
autonomiSkumui, bet, is¢jes i3 klasés, moky-
tojas daznai renkasi izoliacija (D. Lortie,1975;
D. Little, 1989). Tam tikroms mokymosi uz-
duotims atlikti tai — veiksminga darbo organi-
zacija, o kitoms — ne. Vykstancios $vietimo
kaitos vadovy netenkina toks pusiau autono-
miskas mokytojy vaidmuo. Sklandziam §vieti-
mo reformos vyksmui svarbu, kad kolegiska
”kooperacija“, t. y. bendradarbiavimas, daliji-
masis profesinémis mintimis su kitais peda-
gogais tapty kiekvienos mokyklos kulttiros da-
limi P.(Dalin ir kt., 1993 ).

D. Flinders (1988) tvirtina, jog mokytojai
stengiasi turéti laiko, kad galéty ,,susidoroti su
darbu®, daznai bendradarbiavima sukolegomis
mano esant gaisati, jégy atitraukima nuo pa-
grindiniy uzduociy. Bendradarbiavimas yra
svarbus daugeliui integruoty uzduociy atlikti ir
visuomenéje apskritai, ir Siuolaikinéje mokyk-
loje, todél nereikéty vieno Stampo keisti kitu.

Viena vertus, individualus darbo laikas yra
svarbus tinkamai pasirengti, tam tikram jtvir-
tinamam darbui bei tolesnei saviugdai. Antra
vertus, ugdymas(is), institucionalizuotas ar ne,
yra interaktyvus socialinis procesas.

Jeigu besimokantysis tampa autonomiskas
ir jgyja autonomiska gebéjima save ugdyti ir
mokyti, tai yra dél to, kad, interaktyviai ben-
draudamas ir bendradarbiaudamas mokymosi
procese, jis igyja patirtj, kuria remdamasis su-
sikuria viding struktiira, leidZiancia i§ interper-
sonalinés interakcijos mokymosi situacijoje
pereiti | intrapersonalinj lygmenj, t. y. | savi-
mokos ar saviugdos situacija.

Asmeniné autonomija suvokiama kaip
zmogaus ugdymo(si) tikslas ir procesas. Vie-
na vertus, ugdydami Zmogy siekiame didinti

jo autonomija, antra vertus, norime, kad jis
siekty nepriklausomybés, buti laisvas nuo vi-
sokiy suvarzymy. Ugdymo procesas visada
turi autonominio mokymosi bruozy. Trecia,
autonomija yra biitina sékmingos saviugdos
bei mokymosi visa gyvenima salyga.

Autonomijos siekimas yra savarankiskas ug-
dymasis, kai vyksta transformuojantis ir Zmo-
gy iSvaduojantis, iSlaisvinantis mokymasis.
Niekas negali ,,iSmokyti“ kito Zmogaus savi-
monés. Zmogus i$ Salies gali savo parama, ke-
liamais klausimais padéti Siam procesui vykti
sklandziai, nes mokymasis, kurio tikslas yra
transformuoti ir pakeisti nuostatas, jsitikini-
mus ir vertybes, turi vykti tik sau vadovau-
jant, t. y. autonomineés saviugdos biidu.

ISvados

1. Autonomija, kaip gyvenimo autorysté,
yra svarbus kiekvieno zmogaus siekis. Auto-
nomiskas asmuo yra nepavaldus kito asmens
valiai, jis yra laisvas rinktis jvairias gyvenimo
galimybes, prievartos salygomis ar esant na-
turaliems suvarZymams.

2. Zmogus yra sociali bitybé ir, gyvenda-
mas visuomenéje drauge su kitais Zmonémis,
yra priklausomas nuo kity Zmoniy socialinés
aplinkos suvarzymuy.

3. Svietimo srityje, lygiai kaip ir kitose so-
cialinése sistemose, Zmoniy santykiai gali biiti
apibudinami savitarpio priklausomumu.

4. Autonomija — svarbus Zmogaus ugdy-
mo(si) ir saviugdos aspektas. Tai saviugdos
salyga ir tikslas.

S. Absoliuti ir santykiné autonomija, funk-
ciné ir struktliriné autonomija, autonomija ir
heteronomija — tai savokos, kurios yra svar-
bios besimokanc¢iojo autonomijos sampratai.
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THE PROBLEM OF AUTONOMY IN MODERN EDUCATION AND SELF-DEVELOPMENT

Tatjana Bulajeva

Summary

For long centuries the problem of autonomy in edu-
cation was not discussed, because of the prevailing
concept existing at the time.

The learners were understood as the homogeniuos
group children or young people and their learning
was understood as the process being controlled by
the teacher, who had all the responsibility for the
knowledge that pupils had to acquire and the pro-
gress that they had to make in leamning and personal
development.

From the modern perspective — autonomy is un-
derstood as the most important aspect of the system
of development and self-development of man, as the
authorship of life.

Gauta 2001 01 15
Priimta 2001 12 10
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This article focuses on the problem of conceptua-
lizing the autonomy in educational theory. It presents
some peculiarities of autonomy in education, typology
of autonomy, defining structural and functional auto-
nomy, absolute and relative autonomy. The personal
autonomy is understood as an important condition for
conducting competent self-development as well as the
aim of self-development

The article also dwells on the problems of autono-
my / heteronomy of adult learners (teachers), involved
in personal and professional self-development.

To organize a competent self-development and pro-
fessional development an adult learner has to be an
autonomuos person so as to be able to conwol one’s
life, professional career and personal learning.
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