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Psichologiniai paaugliy meninio ugdymo aspektai

Dalia Matijkiené

Vilniaus pedagoginis universitetas

Straipsnyje remiantis mokytojy ir mokiniyapklausos rezultatais ir teorine literatara nagrinéjami paaugliy
integruoto dailés dalyky mokymo koncepcijos psichologiniai pagrindai. Iskeliama holistiné karybos ir
meninés veiklos prigimtis. Meno psichologijoje ji atsiskleidZia kaip dviejy priesingy asmenybés prady —
afektinio ir kognityvaus — vienové meninio pazinimo procese. Visa tai kelia reikalavimg, kad meninio
ugdymo turinys baty grindZiamas teorijos ir praktikos saveika. 5i saveika dailés mokymo programoje
pasiekiama dviejy dalyky —dailés istorijos ir dailés kompozicijos pagrindy - integravimu.

Pagrindiniai Z2odziai: Siuolaikiné kultara, menas, intuicija, intelektas, emocijos, meninis paZinimas,

meninis ugdymas, integracija.

Temos aktualumas. Paaugliy dailés moky-
mo turinysyra viena i§ aktualiausiy, taiau ma-
Zai analizuoty problemy Lietuvos dailés peda-
gogikoje. Ko reikia mokykloje per dailés pa-
mokas, dirbant su 12-16 mety mokiniais? Ar
uztenka suteikti daugmaz sistemingy dailés is-
torijos ziniy ir mokyti dailés raiskos pagrinduy,
akcentuojant amatg; ar, atmetus konceptualu-
ma kaip svetima meno prigim¢iai, mokyti gry-
no estetinio i§gyvenimo suvokiant meno kiiri-
ni ir tokios pat estetinés raiskos ji kuriant. I$
esmes tai dar nuo antikos laiky iSkelto klausi-
mo apie meno prigimtj konkretinimas meninio
ugdymo aspektu.

Straipsnio objektas — integruotas meninis ug-
dymas $iuolaikinés ugdymo kulttiros aspektu.

Pagrindiné tyrimo problema — teoriniy Zi-
niy ir praktinés kiirybinés veiklos saveika bei
ju santykis, kuriant meninio ugdymo koncep-

cija. Psichologijos aspektu §i problema iSkyla
kaip skirtingy Zmogaus prady — emocijy ir in-
telekto, arba afektiniy ir kognityviy elementy —
saveika, ugdant harmoninga ir vientisa asme-
nybe.

Straipsnio tikslas — psichologiSkai pagristi
racionalumo ir iracionalumo vienove, isreis-
kian¢ia meno esmg ir sudarancia salygas kon-
struoti meno pazinimo sritj, | kuria jeina dailés
kiirinio suvokimas, meniné kiiryba ir meninis
ugdymas. Keliami Sie uzdaviniai: 1) aptarti pa-
grindinius paauglystés bruoZus, siejant juos su
menine kiirybine veikla; 2) iSnagrinéti moky-
tojy ir mokiniy apklausos rezultatus; 3) api-
biidinti meninio ugdymo kryptis Siuolaikinés
kultiiros tendencijy aspektu; 4) iSnagrinéti in-
tegruojamaja meno funkcija psichologijos li-
teratliroje: a) L. Vygotskio meninés kiirybos
ir suvokimo teorija; b) R. Amheimo vizualinio
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mastymo koncepcija; ¢) W. Dilthey’aus vi-
dinio suvokimo teorija; 5) pagristi teorijos
ir praktikos vienove meninio ugdymo struk-
tiiroje.

Paauglystés ypatumai. Psichologiskai
grindZiant dailés ugdyma pirmiausiai svarbu
apibrézti paauglystés periodo, t. y. 12—16 me-
tu mokiniy, psichikos ypatumus ir poky¢ius,
lemiancius paauglio asmenybés raida ir meni-
ng esteting veikla. Paauglystéje keiciasi vaiky
pozitris i savo kiiryba. Pasak V. Lowenfeldo,
vaikams iki 11 mety svarbus pats pie§imo pro-
cesas, 0 ne jo rezultatas. Vaikai daug ir mielai
piesia, nors ir nejstengia visada igyvendinti tai,
ka kuria jy vaizduoté. Prasidéjus paauglystei
paties proceso patrauklumas pradeda atsltigti
iratsirandabaigtiniorezultato interesas (V. Lo-
wenfield, L. Brittain, 1987, 395). Tai yra vie-
na i§ priezasciy, kodél paauglystéje daugelis
»meta“ pie§ti: mokinys mato, kad jo atliktas
darbas neatitinka realaus arba vaizduotéje su-
kurto vaizdo, jis nezino, kaip jo pasiekti, ir to-
dél praranda doméjimasi daile, o dél naujy at-
siradusio abstraktaus mastymo iSgaliy jo kii-
rybinis potencialas realizuojasi kitose srityse,
pavyzdziui, literatiiroje, konstravimu ir pan.
(L. Vygotskij, 1967, p. 3). Su kritiniu savo kii-
rybos vertinimu taip pat siejasi paaugliy susi-
domeéjimas realistiniu vaizdavimu. Todél, dau-
gelio autoriy nuomone, §is periodas siejamas
su realizmo terminu, pavyzdziui, V. Lowen-
feldas 12—14 mety vaiky pieSimo stadija vadi-
na pseudonatiiralistine, vélesné —jaunuoliy sta-
dija (14-17 mety), jo nuomone, labai panasi
savo savybémis| pastaraja (V. Lowenfield, Bri-
tain, 1987); J. McFee (1970) vaiky pieSinius
nuo 6,5 mety iki 16 mety priskiria kultarinio
realizmo etapui; R. Salome, B. Moore (1979)
vyresniy nei 11 mety mokiniy pie§imo sta-
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dija vadina realistine. Siy autoriy nuomone,
12-16 mety paaugliai jau supranta abstrakc;.
Ja ir simbolizma, jie gali pavaizduoti linijing,
izometring ir erdving perspektyva, objekty ir
figtiry proporcijas, judesi, pasinaudodami $e.
$éliais modeliuoti erdvinius daiktus, kompoz;.
cinémis rai$kos priemonémis perteikti nuotai-
kas, biisenas, mintis.

Paaugliai ypa¢ domisi jvairiausiomis tech-
nikomis, priemonémis, technologijomis, siek-
dami ne tik patenkinti savo smalsuma, bet ir
atlikimo kokybeés. Sia i§vada patvirtina kon-
statuojamojo tyrimo, atlikto 1999 metais jvai-
riose Lietuvos mokyklose, anketinés apklau-
sos rezultatai. Jie atskleidzia vieng i$ svarbiau-
siy motyvy, kodél paaugliai mano, kad reikia
dailés pamokuy - tai noras iSmokti piesti, suzi-
noti daugiau apie mena. Buvo apklausti
495 mokiniai i§ jvairiy tipy mokykly: viduri-
niy, sustiprinto dailés mokymo ir dailés mo-
kyklu. I klausima: ,,Kodél reikia dailés pamo-
ky mokykloje?* mokiniai galéjo atsakyti pasi-
rinkdami atsakymo variantus: a) per dailés pa-
moka galima atsipalaiduoti nuo jtampos, kuri
biina per kitas pamokas, ir piesti savo malo-
numui; b) per pamoka galima iSmokti piesti,
suzinoti daugiau apie mena, sukurti kiirinj. Su- .
prantama, mokiniai galéjo rinktis abu varian-
tus. Kaip pasiskirsté mokiniy nuomoné jvai-
riose mokyklose, pateikiama 1 lenteléje.

Sie duomenys rodo, kad mokiniy nuomo-
nés pasiskirsté beveik po lygiai: hedonisting
meno funkcija, pasizymincia labiau pasyviu,
pramoginiu meno vartojimu, rinkosi 54 proc.
(48+6) mokiniy, paZinting-kreacing meno
funkcija, akcentuojancia asmenybés aktyvu-
ma, - 52 proc. (46+6). Cia galima jzvelgti tam
tikra tendencija, rodancia paaugliy susidomé-
jima pazintiniu meno aspektu, kuris yra gana



] lentele. Paaugliy dailés mokymosi motyvy pasirinkimas

T Mokvila
Antakalnio Ozo 5 8.—oj‘i Saléininky Joniskio I§ viso
Atsakymo (viduriné) (viduriné) (sustiprinta (meny) (viduriné)
variantai dailc)
Mokiniy | g |Mokiniy | g |Mokiniy | g Mokiniy | ¢, (Mokiniy o, |Mokiniy %
skaidius skaiCius skaidius skaiCius skaicius skaiius
4 115 60 77 56 13 16 6 24 29 51 240 48
b 77 40 61 44 49 59 16 64 24 42 227 46
airh | = || - |- 2 o2 3 |12f 4 | 7] 28 6 |

rySkus, palyginti su ankstesniais periodais, kai
vaikai visy pirma siekia patirti malonuma 1§
meninés veiklos. Todél svarbu §iuo periodu
pradéti mokinius sistemingai pazindinti su dai-
lés istorija ir su bendriausiais teoriniais kom-
pozicijos pradmenimis, t. y. pagrindiniais kom-
ponavimo principais, priemonémis, techniko-
mis, ir jy praktiniu naudojimu.

Pazintiniy aspekty suaktyvéjimas glaudziai
siejasi su paauglio pasikeitimu: ,,peréjimu prie
asmeninés, unikalios individualios paZiiiry sis-
temos, kuri gali biiti panaudota jo gyvenimis-
kai patiréiai interpretuoti“ (R. Zukauskiené,
1996, p. 314). Sio amZiaus mokiniams biiti-
nas asmeninis meninis patyrimas, t. y. sava-
rankiSka praktiné menineé veikla komponuojant
ir interpretuojant meno kdrinj. Tai siejasi su
viena i§ ,,meninés veiklos funkcijuy, susijusiy
su individo raida — padéti jam iSlaikyti savojo

Se6

,,a8* kognityving struktiira. <...> Kadangi pa-
gal apibréZzima meno kiiryba yra grindziama
intencijomis ir savarankisku apsisprendimu,
nuo jos turéty priklausyti ir tai, ka vadiname
savuoju egzistavimu® (M. Csikszentmihalyi,
2000, p. 93). Taigi Siuo periodu labai svarbu
sudaryti mokiniams salygas savarankiskai kurti
ir interpretuoti meno kiinny, suteikti jiems prak-
tiniy ir teoriniy Ziniy.

Su didéjanciu savarankiskumu siejasi kitas
svarbus pokytis, lemiantis meninés veiklos ug-

dyma, — tai savasties suvokimas arba tapaty-
bés problema ir 1§ ¢ia i§plaukiancios aktyvios
idealo paieskos. Taip pat Siuo periodu susifor-
muoja abstraktumu pasizymintis formalusis
operacinis mastymas. D¢l §iy priezas¢iy ,,pa-
auglys daug laiko praleidZia mastydamas ir
konstruodamas milziniSkas sistemas, susiju-
sias su religija, etika ir kitais filosofiniais klau-
simais* (R. Zukauskiené, 1996, p. 304-320).
Todeél ypac svarbu supaZindinti mokinius ne
tik su dailininky biografijomis, su aukstos ko-
kybeés ir kuo platesne meno kiriniy jvairove,
kuri patenkinty labai skirtingus individualius
mokiniy poreikius, bet ir susieti §iuos konkre-
¢ius pavyzdzius su pasaulézitiros ir kultiirolo-
giniais klausimais, niidienos aktualijomis. Be
to, E. Eriksono nuomone, paauglystéje pozi-
tyviai, kiirybiskai i$spresta identiteto proble-
ma garantuoja sekmingg tolesniy etapy raida,
skleidziant savo kirybinius gebéjimus (E. Erik-
son, 1968).

Ugdant vientisa harmoninga asmenybg bii-
tina atsizvelgti | visus Siuos paauglystés psi-
chologijos veiksnius ir juos sieti, pabréZiant
praktinés savarankiSkos kiirybinés veiklos ir
pazintiniy teoriniy Ziniy vienove paciame me-
ninio ugdymo procese.

Siuolaikinés meninio ugdymo kryptys.
TradiciSkai egzistuoja du priesingi poZiiiriai
mena: viena vertus, teigiama, kad menas yra
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biidas placiau ir giliau suprasti ir atskleisti re-
alybe, kita vertus, — neigiama pazintiné meno
verté. Sj supriesinima lemia zmogaus dvasinio
pasaulio padalijimas { dvi prieSingas sritis —
kognityvia ir afektyvia. ,,Ju santykis yra viena
i§ kardinaliy epistemologijos problemu, kuria
filosofai sprendé kelis Simtmecius (i§ esmés
iki $iol sprendzia). Sios problemos esme jau
XVII-XVIII a. i$reiské empirizmo ir raciona-
lizmo suprieSinimas.“ (B. Bitinas, 2000,
p. 234) Tokia pozicija skatina aiSky samonés
dualizma: viena vertus, egzistuoja tai, kas ais-
ku, logiska, pazinu, o kita vertus, visiSkas ira-
cionalumas, nepazinumas. | meninj ugdyma
taip pat Zidrima dvejopai, pagal tai, kokia pa-
radigma remiamasi. Scientistinis pozitris ak-
centuoja pazintini meno aspekta, teorines Zi-
nias, meno kiirinio turinj. Todél sudarant me-
ninio ugdymo programas remiamasi gamtos
moksly ir matematikos principais, taikomi ra-
cionaliis empiriniai pedagogikos kriterijai. To-
kio poziiirio rezultatas — atotriikis nuo prakti-
kos, unifikacija, pac¢ios meno specifikos nu-
stimimas, iSkeliant gnosiologing ir sociologi-
ng jo paskirtj (Z. Jackiinas, 1993, p- 9). Ma-
tydami toki mokymo neadekvatuma daugelis
muzikos ir dailés mokytojy atsisako pedago-
gikos moksly ir remiasi savo, kaip menininko,
patirtimi ir pedagogine intuicija (M. Csiks-
zentmihalyi, 2000, p. 105). Kitas poziiiris —
estetizmas. Jis pabrézia nekonceptualia meno
esme, forma, emocijy ir i§gyvenimo svarba,
atmetant turinio prasme kaip nereik§mingg ir
nespecifing meno savybe. Todél pedagoginéje
veikloje akcentuojamos emocijos, iSkeliant sub-
jektyvia saviraiSka kaip pagrindinj principa ir
metoda bei atmetant sistemingas Zinias. Dél
Sios priezasties dailés ugdymas suprantamas
vienpusiskai: atmetamateorija ir metafizika, at-
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sisakoma aksiologiniy ir gnosiologiniy mep,,
aspekty. Dél to randasi postmodemistinej kul-
tiirai biidingas hedonistinés meno funkcijos j5.
kélimas { pirma plana ir masinés kultiirog St
klestéjimas (K. Stoskus, 1989).

Be abejo, tarp §iy dviejy krastutiniy poZit-
riy iSsidésto daugelis tarpiniy, pripaZjstanéiy
kitos krypties pagalbini, fakultatyvu vaidme-
nj. Taip pat ir daugelis blaiviai mastan¢iy mo.
kytojy stengiasi iSlaikyti Siy kraStutinumypy,.
siausvyra, juk, kaip sako A. Whiteheado, ,,Né- -
ra sudvejintos tikrovés — yra daikto individua.
lybé ir jo santykinis ir visuotinis aspektai. Vie-
na kryptis neturi biiti sureikSminta kitos sa-
skaita. Néra atskiros proto srities, protiné
veikla vyksta patyrimo kontekste. Subjekty-
vus protas ir objektyvi esybé — organiska vie-
nybé, aktyvi sistema* (cit. i§: H. Ozmon,
S. Craver, 1996, p. 74). Nors §i mintis buvo
sakyta gana seniai — XX amziaus pradZioje ir
ne karta buvo kartojama daugelio autoriy filo-
sofijos ir estetikos srityje, taciau apie tokj ,,vi-
durio kelig“ visai nebuvo kalbéta Lietuvos au-
toriy teoriniuose darbuose ir tuo labiau nepa-
sirodé jokiy praktiniy, metodiniy dailés peda-
gogikos rekomendacijy, i§skyrus integruoto
dailés ugdymo programa (D. Matijkiené,
1996). Apie tai Vakary §vietimo srityje akty-
viai pradéta kalbéti tik XX amzZiaus paskutiniu
ketvirCiu, aiskiai apibrézus dvi pagrindines edu-
kologijos tyrimo paradigmas: viena vertus, eg-
zistuoja funkcinis-struktiirinis, tikslinis-racio-
nalus, { tikslus orientuotas, manipuliatyvus, hie-
rarchinis ir technokratinis poziiris; kita ver-
tus, turime interpretatyvy, humanistinj, kon-
senso siekianti, subjektyvuirkolegialy poZid-
ri. Pirmasis pozidiris yra ,,tiesiSkas®, jo esmé -
kryptingi, logiskai i$protauti veiksmai, skirti
spresti i§ anksto iSmastytas problemas. Ant-



rasis pozitris palieka kitokios interpretacijos
laisve ir galimybe naujai apibréZti problema dia-
Jogu, VykstanCiu iki veiksmo arba net paties
veiksmo metu. P. Keevesas (P. Keeves), ap-
tardamas dviejy $vietimotyrimo paradigmy sa-
veika, teigia, kad jvairios tyrimo paradigmos,
naudojamos §vietimo moksle — empiriné-po-
zityvistiné, hermeneuting, arba fenomenolo-
giné, ir etnografiné-antropologiné — papildo
viena kita. Jis kalba apie ,,Svietimo moksly ty-
rimy vienove®, atskiria paradigmas nuo po-
zidriy ir kaip galutinés analizés iSvadatvirtina,
jog yra tik viena paradigma, taciau daugybeé
pozitliriy (The international encyclopedia of
education, 1994, p. 5054). Sis poziiiris arti-
mas JAV naujyju kognityvisty krypé¢iai, kuri
skelbia, kad menas yra pazintinis ir kartu ap-
répiantis intuityvuma, kiirybiSkuma, emocio-
naluma. [domus $iai kryp¢iai priklausancio zy-
maus JAV meno edukologo R. A. Smitho me-
ninio ugdymo visuminio suvokimo planas
(R. A. Smith, 2000). Sia problema nagrinéja
ir B. Reimeris knygoje ,,Muzikos edukologi-
jos filosofija* (B. Reimer, 1989). Jis teigia, kad
egzistuoja du visiskai prie§ingi pozitriai | me-
no kiirinio prasmg bei meninj ugdyma, prak-
tiSkai apimantys visus meno aspektus: tai re-
ferencialistai, pabréziantys komunikatyviaja
meno funkcija, ir formalistai, mena traktuo-
jantys tik estetiSkumo aspektu. Be to, B. Rei-
meris skiria trecia poziliri { mena — tai ekspre-
sionistai, teigiantys, kad menas gali perduoti
ir nemening reikSme ir kartu iSreik§ti grynai
esteting meno kiirinio prasme. Taireiskia, kad
ekspresionistai apima abu pirmuosius poZziii-
rius ir aiSkina, kad menas yra tam tikras paty-
rimas, jungiantis du skirtingus elementus, i$-
reiSkiancius prieSingas patyrimo dimensijas:
meno suvokima, kurj lemia pati meno specifi-

ka, ir meno reikSmés suvokima, pasizymintj
zmogiskojo gyvenimo prasmémis (B. Reimer,
1989, p. 6). Tai reikSmingas teiginys, nes jis
patvirtina meno, kaip holistinio reiskinio, po-
biidj, kuris lemia ir meninio ugdymo holistiniu
pagrindu raikalavima. Siai min¢iai pritaria ir
Lietuvos meno edukologas V. Matonis, sutik-
damas, kad ,,tos meno pedagogikos koncep-
cijos, kurios tendencingai bando traktuoti uni-
versaliaja meno prigimtj, nuolat atsiduria kras-
tutinumuose. Demokratiniais principais grin-
dziama pedagogika i meno polifunkcionaluma
zitri kaip | vientisa meninio dvasios aktyvu-
mo visuma“ (V. Matonis, 2000, p. 11).

Meno sritis pasiZymi integralumu, nes me-
ninei veiklai reikia visy Zmogaus prady vieno-
ves. Siekiant ugdyti harmoningg ir vientisa as-
menybe, negalima akcentuoti tik vieno aspek-
to, todél reikalinga tokia meninio ugdymo sis-
tema, kuriojeharmoningaideréty visi Zmogaus
psichikos aspektai, psichologijoje pasireiskian-
tys kaip kognityviy ir afektiniy savybiy, o dai-
lés ugdymo srityje— kaip teorijos ir praktikos
saveika. Vadinasi, perdailéspamoka turéty bti
siejami teoriniai dailés istorijos ir kompozici-
jos pagrindai su praktiniais dailés kiirinio su-
vokimo ir kiirimo darbais.

Gilinantis { $j klausima, reikSmingi apklau-
sos, atliktos 2000 m. lapkritj ir 2001 m. rug-
s€ji Vilniaus pedagogy profesinés raidos cen-
tre, taip pat gauti asmeninio interviu rezulta-
tai, atskleidziantys mokytoju poziiiri i meninio
ugdymo teorijos ir praktikos santyki. Salies
87 ivairiy mokykly mokytoju atsakymai patei-
kiami 2 lenteléje.

Lentelés analizé ir mokytojy paaiskinimai ro-
do, kad beveik pusé apklausty mokytojy ma-
no, jog reikia sistemingumo, integruoto kiiry-
binés praktinés rai§kos ir teoriniy Ziniy rysio,
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2 lentelé. Mokytojy poziiris | meninio ugdymo teorijos ir praktikos santykj

Atsakymo variantai
Klausimai Tuip Is dalies Ne
skaiCius % skaicius % skaiCius %
L. Ar reikia 12-16 mety paaugliams integruoto dailés 37 43 50 57 _ _
ntoros ir praktiniy kampozicijos pagnndy mokyvma?
2. Ar reikia sistemingo dailés istorijos déstymo 12-16 39 45 38 43 10 12
ety paaugliams? J

itraukiant chronologiskai déstoma dailés isto-
rija; vidutini$kai apie pusg¢ mokytojy teigia, kad
uztenka fragmentinio kiirybiniy uzduodiy ir te-
oriniy ziniy ryS$io bei tik pacius pagrindus lie-
¢iancios, taciau sistemingos dailés istorijos;
maziausig grupe sudaro mokytojai, manantys,
kad paaugliams dailg reikia déstyti visai lais-
vai, be jokios sistemos, remiantis momento
poreikiais, o sisteminga dailés istorijos kursa
pradéti nuo 11 klasés, t. y. nuo 17 mety. Mo-
kytoju komentary analizé rodo, kad §i nuomo-
neé siejasi su pirmenybés teikimu saviraiskos,
emocijy laisvés metoduli, t. y. praktiniams dar-
bams, ignoruojant teorija. Né vienas mokyto-
jas neteigé, kad per dailés pamokas visiSkai
nereikia sieti teoriniy Ziniy su praktinémis uz-
duotimis. Taip pat nebuvo né vieno mokytojo,
maniusio, kad paaugliams uZtenka tik dailés
istorijos, t. y. mokymo, orientuoto tik i inte-
lekta. Taigi vidutiniSkai apie 90 proc. moky-
toju neuZtenka vienpusio, orientuoto tik { emo-
cijas arba tik | intelekta, mokymo. Vadinasi,
reikia naujo pozitirio ir problemos sprendimo.
Joesmé —,,racionalumo* ir ,,iracionalumo*“ ry-
Sys ir jy santykis konstruojant dailés ugdymo
sistema, jos turinio sudarymo principus, mo-
kymo metodus ir vertinimo kriterijus.

Sio uzdavinio sprendimas jmanomas tik jei
specifingje, ,,iracionalioje” meno erdvéje vis
délto rasime kokiy ,,racionaliy‘ elementy, su-
daranciy salygas konstruoti meninio ugdymo
srit}, i kuria jeity meniné kiiryba ir meno su-
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vokimas ir kuria galima iSreiksti kalba, t. y. logi-
ne forma. Problemos sprendimas remiasi ru-
sy psichologo L. Vygotskio kiirybinés vaizduo-
tes struktiiros ir amerikiec¢iy meno psicholo-
go R. Amheimo intuicijos proceso analize, jas
papildant vokieciy filosofo V. Dilthey’aus vi-
dinio i8gyvenimo teorija. Sie autoriai pabréZia
sintetinj kiirybos ir meno pobiidj bei jrodo su-
détinga, nevienalyt¢ meninio suvokimo ir k-
rybos prigimtj, kurioje siejasi visi Zmogaus pri-
gimties pradai: L. Vygotskis mena analizuoja
kognityviy ir afektiniy-motyvaciniy komponen-
ty, R. Arnheimas — intuicijos ir intelekto,
W. Dilthey’us - jausmo, proto ir valios savei-
kos aspektais.

L. Vygotskio meninés kiirybos ir suvo-
kimo teorija. Knygoje,,Vaiky vaizduoté ir ki-
ryba“ (L. Vygotskij, 1967), gilindamasis | kii-
rybos procesa, L. Vygotskis ji sieja su vaiz-
duotés veikla, kuri savo ruoztu glaudziai sie-
jasisurealia patirtimi ir emocijomis. Vaizduo-
tés ir patirties, taip pat vaizduotés ir emociju
rySys yra abipusis. Auksciausia vaizduoteés ir
realybés forma yra tokia, kurios fantazijos re-
zultatas gali biiti visiSkainaujas, taciau jkiiny-
tas materijoje, $i isikiinijusi vaizduoté realiai
pradeda egzistuoti ir veikti kitus daiktus. To-
kios vaizduotés produktas — realus technikos
iSradimas ar meno kiirinys. L. Vygotskis nu-
rodo tokia kiirybinés vaizduotés produkto su-
kiirimo schema: 1) elementai, i§ kuriy sudary-
tas §is produktas, paimti i$ realybés; 2) vyks-



ta §iy elementy perdirbimas, kurj sudaro:
a) ispudziy disociacija, t.y. skaidymas ir i$-
skyrimas, sudarantis abstraktaus mastymo pa-
grinda; b) disocijuoty elementy pakeitimas,
grindZiamas vidiniy jausmy reakcija i iSorinius
ispiidzius; c) asociacija—disocijuotyir pakeisty
elementy jungimas subjektyvumo ar objekty-
vumo pagrindu; 3) sistemos ar sudétingo vaiz-
do konstravimas i§ atskiry vaizdy; 4) vaizduo-
tés ikiinijimas iSoriniais vaizdais, materijoje (ten
pat, p. 17-24).

I§ schemos apra§ymo aisku, kad abu veiks-
niai —intelektualus ir emocinis — yra biitini kii-
rybos aktui. Jausmas, kaip ir mintis, yra ki-
rybos prieZastis, nes: ,,kiekviena dominuojan-
¢ia mint} palaiko tam tikras poreikis, siekis ar
troskimas, t. y. afektinis elementas <...>kiek-
vienas dominuojantis jausmas (emocija) turi
koncentruotis idéja, kuri suteikia jam kiina, sis-
tema, be ko jis taip ir likty neaiSkia blisena“
(ten pat, p. 17). Taigi jausma ir fantazija L. Vy-
gotskis sujungia | viena procesa, ir fantazija
traktuoja kaip emocinés reakcijos centring i$-
raiSka. Tokiu budu pasiekiamas elementy, i§
kuriy susideda meninéreakcija, vienis: ,,viena
vertus— pasyvus stebéjimas, kita vertus — jaus-
mas* (L. Vygotskij, 1987, p. 199-201). To-
kiu biidu L. Vygotskis jrodo viena i§ svarbiau-
siy savo meno suvokimo teorijos i§vady: ,,meno
emocijy esmé ta, kad jos yra protingos emo-
cijos <...>uZuot pasireiSkusios kums¢iy gniau-
zymu ir drebuliu, jos realizuojasi fantazijos
vaizdais™ (ten pat, p. 203). Toliau L. Vygot-
skis jrodo, kad $ios vienybés, susidedancios
1§ fantazijos ir emocijy, savybé — turinio ir for-
mos dialektinis vienis, sukeliantis katarsj. Tai
atitinka viena i§ esminiy simbolio savybiy, su-
formuluota A. Losevo simbolio teorijoje:
»Simbolis yra neiSardoma bendro ir individua-

laus, realaus ir idealaus, begalybés ir baigtinu-
mo tapatybé. Jame né viena i Siy pusiy neper-
sveria kitos ir jos abi sudaro pusiausvyra“ (A. Lo-
sev, 1993, p. 20). Todél meno kiirinys ir yrame-
ninis simbolis, pasiZymintis visomis struktiiri-
némis ir funkcinémis simbolio savybémis.

Apibrézes mena kaip minties darba, taciau
,»visiSkai ypatinga emocini mastyma“, L. Vy-
gotskis daro tokia pedagoging iSvada: ,,Nors
§io mastymo pagrindas yra afekty sritis, ta-
¢iau tai nereiskia, kad ¢ia néra jokiy samonin-
gu momenty ar jégy, nes tuomet meninis ug-
dymas biity nejmanomas. <...> ISmokyti kii-
rybinio meninio akto nejmanoma, taciau gali-
ma padeéti jam atsirasti. <...> Per samong mes
prasiskverbiame | pasamone, galime taip or-
ganizuoti samoningus procesus, kad su jy pa-
galba sukeltume pasamoneés procesus, ir kas
nezino, kad meninj akta biitinai lemia raciona-
laus pazinimo aktai, supratimas, atpazinimas,
asociacija ir t. t. Biity klaidinga manyti, kad
pasamoneés procesai, einantys po samoningy,
nepriklauso nuo to, kokia kryptj mes suteiké-
me samoningiems procesams; organizuoda-
mi tam tikru biidu samone susitikimui su me-
nu, mes 1§ anksto nulemiame $io meno kiirinio
sekme ar nesékme™ (L. Vygotskij, 1987, 247).

L. Vygotskis emocinio mastymo savoka
grindzia vaizduoteés ir emocijy ry$iu. Tai arti-
ma R. Amheimo vizualiniam mastymui (visu-
al thinking) (R. Amheim, 1988), kuris vyks-
ta saveikaujant racionaliems ir iracionaliems
elementams intuicijos procese. Intuicija
R. Amheimas nagrinéja remdamasis vizualinio
meno principais ir §iuo aspektu papildo L. Vy-
gotskio teorines i§vadas.

R. Arnheimo vizualinio mastymo teori-
ja. Gestalto (Gestalt) psichologijos atstovas
R. Amheimas savo meninio paZinimo ir meno
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pedagogikos teorija grindZia visuminiu poZiii-
riu | Zmogy, i jo psichika ir | jvairias jos raiskos
formas. Straipsnyje ,,Dvilypé proto prigimtis:
intuicija ir intelektas* (R. Amheim, 1985) jis
iSkelia ir nuosekliai jrodo idéja, kad protui bu-
dinga dvilypéprigimtis, taciau Sis dvilypumas,
kurj sudaro intuicija ir intelektas, funkcionuo-
ja vieningai, o ne atsietai. Tiek mokslinio, tiek
meninio pazinimo procese $ios dvi psichikos
funkcijos dalyvauja kartu, skiriasi tik jy vaid-
muo. Todél, R. Amheimo nuomone, teigti, kad
intelektas susijes su gamtos mokslais ir mate-
matika, o intuicija — su menu ir kad intuicijos,
prieSingai nei intelekto, negalima ugdyti, yra
,»klaidingapsichologijos atzvilgiu ir kenksmin-
ga — pedagoginiu <...> Intuicija — ne mistinis
regejimas, o viena i§ dviejy pagrindiniy ir ne-
atsiejamy kognityvios veiklos formy. Kartu su
intelektu intuicija dalyvauja visose operacijo-
se ir visose Ziniy srityse, susietose su produk-
tyviumokymu. Kiekvienos i$ §iy formy veikla
gerokai susilpnéja, kai néra kitos formos pa-
ramos™ (ten pat).

R. Amheimas pabrézia, kad pazinimas, ku-
ri jistraktuoja kaip Ziniy igijima placiaja pras-
me, nuo paciy elementariausiy iki sudétingiau-
siy, vyksta saveikaujant dviem psichikos me-
chanizmams — suvokimui (pirminés informa-
cijos rinkimas jutimo organais) ir mastymui
(informacijosapdorojimas centriniuose galvos
smegeny centruose), vadinasi, ir suvokimas,
ir mastymas nefunkcionuoja atsietai. Tai, kas
biidinga mastymui — atskyrimas, i§skyrimas,
palyginimas ir t. t., biidinga ir elementariam
suvokimui, taciau visus mastymo procesus
grindZia jutiminis suvokimas. Taigi egzistuoja
kontinuuminé pazinimo erdve, iSsidésciusi tarp
tiesioginio jutiminio suvokimo ir paciy ben-
driausiy teoriniy konstrukty. Intuicija Siame
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kontinuume — tai ypatinga suvokimo savybg,
pasiZyminti tiesioginiu saveikos efekto jutimy,
praktinéje, arba gestalto, situacijoje. Kadang;
suvokimas neatsiejamas nuo mastymo, intyj.
cija dalyvauja kiekviename pazinimo akte ir yj.
sais jo lygmenimis (1985).

R. Amheimo intuicijos ir intelekto analiz¢ pa.
zinimo struktiiroje atskleidzia, kokiu biidy
vyksta intelekto ir intuicijos saveika. Objekto
pazinimas prasideda nuo intuicijos akto, kurio
metu objekto vaizdas tiesiogiai suvokiamas
kaip struktiirinis vienis. Po to pradeda veikti
intelektas, kuris i$skiria Sios struktiiros elemen-
tus, nustato jy rySius ir i§ naujo sukuria struk-
tira loginio mastymo lygmeniu. Intelekto dar-
bo rezultatas yra apibendrinimas, kuris pasti-
meéja intuicija veikti toliau. Tada visas proce-
sas kartojasi, tik jau kitu lygmeniu ir tokiu bii-
du, kylant vis | aukStesnj lygmeny, pleciasi pa-
zinimo laukas. Intuicija ir intelektas ¢ia veikia
ne absoliuciai atskirai, vienas po kito, t. y. kai
veikia vienas, kitas visiSkai pasyvus. Atvirks-
¢iai, jie visada veikia kartu, ta¢iau jvairiomis
proceso stadijomis skiriasi jy vaidmuo: kai vie-
nas vaidina pagrindinj vaidmeny, kitas — pa-
galbinj, paskui jie keiCiasi vietomis — kai do-
minuoja intelektas, intuicija tarsi stovi jam uz
nugaros ir, i§laikydama visumos vaizda, nu-
kreipia intuicijos veikla | visumos daliy anali-
zg; kai dominuoja intuicija apimdama visumi-
nj vaizda, intelektas neisleidzia i§ savo déme-
sio atskiry daliy ir tokiu biidu daro poveikj vi-
sumai. Visa tai vyksta vienu metu pereinant i$
vieno pazinimo lygmens i kita. Sj procesa ga-
lima palyginti su einan¢iu Zzmogumi, kuris ju-
da  prieki Zengdamas Zingsni tai viena, tai kita
koja, o ne Sokinédamas ant vienos kojos.

Galima pateikti daug konkreciy intuicijos ir
intelekto saveikos kiirybinéje meninéje veik-



loje irodymy pasitelkus meno istorija. taciau
vienas i§ akivaizdziausiy pavyzdziy yra Leo-
nardo da Vinci. Daugelio menotyrininky nuo-
mone, jo genialumo prieZastis ta, kad jam bi-
dingi pabréztinas ,,intelektualumas, mokslinis
metodas, matematinés taisyklés, ne tiek susi-
derina su tiesioginiu gamtos stebéjimu, intui-
tyviu jos pajautimu, kiek jsilieja i pacia leonar-
digkosios kiirybos $erdj ir tokiu biidu sukuria
visg jo teorijos ir praktikos pagrinda“ (Leo-
nardo da Vinci, 1995, p. 12).

Taigi remiantis R. Amheimu galima tvirtin-
ti, kad intuicija, kaip ir kiekvienas kitas paZini-
mo procesas, yra visuminis, gestalto reiski-
nys, kuris niekuomet neveikia atsietai nuo lo-
gikos, t. y. ¢ia vienijasi pojii€iai, tiesioginis su-
vokimas ir intelektas. I§ ¢ia galima daryti i$-
vada, kad meninio ugdymo procese labai svar-
bu intuicijos lavinimas. Tai ir reikéjo jrodyti
ieSkant intuicijos ir simbolizavimo, kaip pagrin-
dinio integruoto dailés ugdymo tikslo, rySio
(D. Matijkiené, 2000).

W. Dilthey’aus vidinio suvokimo teori-
ja. Iskelta meninio ugdymo uzdavinj lavinti
mokiniy intuicija, kad jie ne tik intelektu arba
tik emocijomis, bet visybiskai, t. y. intuityviai,
suvokty meno kiirinio esmg ir savo meninéje
veikloje galéty kuirybiskai interpretuoti, pade-
da spresti Zymaus vokieciy filosofo, kultiiros
istoriko, psichologo W. Dilthey’aus ,,ApraSo-
mosios psichologijos* (W. Dilthey, 1996) te-
orija, nagrinéjanti tiesioginj dvasinés visumos
pasiekima ,,supratimo* metodu. Ji papildo
R. Amheimo ir L. Vygotskio i§vadas kulttro-
loginiu-psichologiniu aspektu.

Integruota dailés ugdymo sistema numato,
kad per kultiiros elementus — istorija, religija,
mitologija, socialinius procesus, meno kri-
nius, per jy pazinimg, nustatant linijinius, logi-

nius jy rySius ir taip pat jy i§sidéstyma visoje
struktiirin€je hierarchijoje, prieinama prie kon-
krecios kultiiros esminiy idéjy pazinimo.Tai yra
intelektinis procesas, primenantis judéjima spi-
rale jvairiais lygmenimis. Tokiu biidu sukuria-
mos salygos visuminio suvokimo, kuris iSgy-
venamas viduje, t.y. intuityviai. W. Dilt-
hey’aus vidinio suvokimo teorija teigia, kad
toks vidinis suvokimas gali kilti pasitelkus lo-
ginj procesa. Vidinj suvokima W. Dilthey’us
aiSkina kaip vidinj i§gyvenima, kuriame daly-
vauja visos Zzmogaus psichikos galios - jaus-
mai, protas, valia (W. Dilthey, 1996, p. 59).
Nors autorius ir nejvardija, taciau tokia suvo-
kimo samprata artima intuityviam suvokimui.
W. Dilthney’aus teigimu, nors vidinis suvoki-
mas, kitaip negu iSorinis, yra tiesioginis, vis
deélto jam biidinga tam tikras ,,intelektualumas®,
t. y. elementarios loginés operacijos, tokios
kaip atskyrimas, lyginimas, laipsniy ir skirtu-
my nustatymas, sujungimas, abstrahavimas,
jungimas auk3tesniu laipsniu ir t. t. Siy ope-
racijy ypatybé ta, kad jos mentaliskai nefik-
suojamos, nes ¢ia fiksuojamas ne procesas, o
jo rezultatas, kuris yra i§gyvenamas (ten pat,
p. 58).

Nors, kaip toliau aiSkina W. Dilthey’us, vi-
diniam i§gyvenimui loginés operacijos yra bu-
dingos, taciau jo neimanoma iSreiksti savoko-
mis, nes ¢ia mastymas susiduria su tokia pa-
tirtimi, kuri neapibréziama savokomis, o mé-
ginant ja apibrézti neiSvengiamai randasi anti-
nomijy. Todeél analizés reikia tik siekiant pa-
zinti atskirus elementus ir suprasti funkcinius
Jju rySius, nes analizei budinga tam tikras gy-
vas, meninis proceso supratimas. Taciau psi-
chinio gyvenimo visuma neanalizuojama, vi-
dinis gyvenimas negali biiti sukonstruotas 1§
atskiry daliy jas sudedant, nes dingsta tokio
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konstravimo proceso esmé. Todél Dilthey’us
daro tokig i§vada: siekiant vidinés visumos su-
vokimo, analizg galima uZbaigti hipoteze (ten
pat, p. 63-64).

Sias Dilthey’aus i§vadas integruoto dailés
mokymo sistemoje galima taikyti keliais as-
pektais:

1) susipazjstant su konkrecios kulttiros daile
i ja Zvelgiama kaip | viena i§ visumos (kulti-
ros) elementy ir kartu kaip | visuma, taip pat
sudaryta i§ elementy, kuriuos galima analizuoti
ir tokiu budu suprasti ir patj dailés kirinj, ir
kultara, kurios dalis jis yra. Terminas ,,supra-
timas* ¢ia vartojamas ,,diltéjiSka* prasmett. y.
kad supratimui biidingas tam tikras iraciona-
lumas;

2) mokiniui iSgyvenant vidinj ir vientisa kon-
krecios kultiiros suvokima, kaip §io suvoki-
mo rezultata, jis kuria kompozicija — hipoteze,
kuri yra Sios kulttiros tam tikro aspekto inter-
pretacija ir taip pat intuicijos produktas, pasi-
Zymintis vienoves principu.

Cia remiamasi idéja, kad kiekvienas kultii-
ros elementas tam tikru aspektu yra §ios kul-
turos esmeés isikinijimas. W. Dilthey’us $ia ide-
japsichologiskai grindZiateigdamas, kad Zmo-
gaus psichika, t. y. vidinis jo gyvenimas, pa-
sizymi struktiirine vienove; egzistuoja jos da-
liy — proto, jausmo, valios — struktiirinis ry-
Sys, kuriam biuidingas teleologiskumas (tiks-
lingumas) ir kauzaliSkumas. I§ tikslingumo i§-
plaukia raidos désnis, kuris aiskina, kad visa
Sia sistematikslingumasir rySys, pagristas ver-
tybémis, veréia judéti konkreéia kryptimi. Si
tikslingaraidair lemia vientiso, gyvorySio at-
siradima, kurio reikSmé — tai brandaus Zmo-
gaus psichika, pasizyminti glaudziu visy jos
strukttiriniy daliy sary$iu, grindziamu tikslais
ir vertybémis. Ta pati ry§i W. Dilthey’us pa-
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stebi ir Zzmogaus sukurtuose produktuose, pr.
tardamas Hegelio minciai, kad tokie kultiirgg
elementaikaip mitas, religija, menas, kalba yrg
objektyvuota Zzmogaus samoné (W. Dilthey,
1996, p. 65-71). Taigi kiekvienas kulttros ig.
torijos elementas, kaip Zmogaus dvasios tva.
rinys, glaudZiai susietas, ir §io ry$io pagrindag
yra vidinis — tai psichinés, intuityviai gautos
vienoveés formos ir veiksniai. Vadinasi, viska
jungia Zmogus, jo siekiai ir vertybés, idéjos ir
idealai. Todél analizuojant atskirus kultlirog
produktus — kalba, mitologija, religija, papro-
¢ius, teise, mena — jsiskverbiama | dvasinio
(psichinio) vienio formas ir veiksnius. Studi-
juojant daile svarbiausia ieskoti $io rysio, kuris
ir atsiskleidzia per jvairiausius kultiiros elemen-
tus. Tai padeda konkrety dailés kiirinj suvokti
i§ esmés, t. y. iSgyvenant jo vidinj sarySingu-
ma, o ne pavirsutiniskai, formaliai. Psicholo-
giskai tai reiSkia, kad ¢ia méginama rekonst-
ruoti samone, sukiirusia meno kurinj, bandant
suprasti ir i§gyventi §ios samonés esme, vidi-
neg jos logika ir grozj, 1§ esmes — tai fenome-
nologinio metodo taikymas. Svarbu, kad mo-
kinys, pajutes $ia atskiry elementy esme, ga-
léty ja iSreikSti meniniu vaizdu — sukurta kom-
pozicija ir tokiu biidu jis pateikty konkrecios
kultiiros mening interpretacija. Juk kiiryba, pa-
sak M. Csiszenmihalyi’o ,,nejvyksta Zmoniy
galvose, tai Zzmogaus minciy ir sociokulttri-
nio konteksto saveika. Tai grei€iau sisteminis,
o ne individualus fenomenas* (M. Csiszent-
mihalyi 1996, 23). Sias i§vadas patvirtina
A. Gaizucio pasakyta mintis, kad ,,sudétingiau-
sios problemos iSkyla tuomet, kai prieinama
prie meno kiirinio interpretacijos ir jo vertini-
mo, kai prireikia perprasti jo Zenklini, simboli-
nj, metaforinj teksta. O tai padaryti subtiliai
neimanoma, jeigu stokojama erudicijos ir me-



ninio skonio* (A. Gaizutis, 1993, p. 9). Taigi
§is metodas grindziamas siejant intuityvy kul-
tiiros pazinima su menine kiiryba ir taip pat
atsizvelgiant i tai, kad egzistuoja palaipsnis ar-
téjimas prie intuicijos atsiskleidimo. Vertinant
i§ esmés, §is procesas begalinis, nes pazinti
kultaros esmg ir tapti kirybisku Zmogumi —
siekiamas idealas, o art¢jimas prie jo ir yra vi-
sasmokymo procesas. Realiai pasiekiama, kad
mokinys gali tik i§ dalies ir tam tikru lygmeniu
suvokti meno kiirini, pateikti jo interpretacija.
Taciau Cia svarbiausia, kad atsirasty nuostata
gilintis  mena, o ne tik naudojimasis jo teikia-
mais malonumais arba formaliai vykdant mo-
kytojoreikalavimus.

ISvados

1. Daugelio mokytojy nuomone, dailés da-
lyky déstymas paaugliams turi biti grindzia-
mas glaudziu teorijos ir praktikos rySiu.

2. Teorijos ir praktikos rySys meninéje veik-
loje psichologiniu aspektu reiskiasi sintetiniu
kultliros ir meno pobiidziu, jrodanc¢iu sudétin-
ga, nevienalyte meninio suvokimo ir kiirybos
prigimti, kurioje siejasi visi Zzmogaus pradai,
apimantys tiek emocijy, intuicijos, tiek abs-
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traktaus mastymo sritis, kuri, kaip Zmogaus
psichikos savybé, kartu su intelektu sudaro
vienove.

3. Intuicija (R. Amheim), arba ,protingos
emocijos* (L. Vygotskij), arba ,,vidinio sary-
Singumo supratimas‘ (W. Dilthey), kaip me-
ninio kurybiskumo Serdis, néra mistiné, nepa-
siekiama savybeé, kurios nejmanoma ugdyti.
Atvirksciai, ir pasauliné kulttiros istorija, ir psi-
chologijos mokslo i§vados jrodo, kad tai vie-
nas i§ pasiekiamy tiksly visais laikais ugdant
Zmogaus pazinimo ir kiirybines galias, kurios
glaudziai siejasi ir yra vienodai svarbios meni-
nio ugdymo procese.

4. Konstruojant meninio ugdymo sistema
reikia remtis lemiamu intuicijos vaidmeniu ir
1eskoti tokio racionaliy ir iracionaliy elementy
santykio, kuris padéty ugdyti mening intuici-
ja, kiirybiSkuma. Vadinasi, ir meno kiirinio su-
vokimas, ir jo kiirimas turi remtis ir praktine
veikla, ir teorinémis Ziniomis. Todél biitina vi-
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Zinimas turi biiti grindziamas tiesioginiu jy ste-
béjimu, analize, teorinémis Ziniomis, taip pat
papildant §j procesa komponavimo pagrindais,
kurie savo ruoztu turi remtis individualiais i$-
gyvenimais, asmenine patirtimi bei teorinémis
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THE PSYCHOLOGICAL ASPECT OF INTEGRATED ART EDUCATION

Dalia Matijkiené

Summary

kompozicijos ir kultiiros istorijos Ziniomis.
The article deals with psychological aspects of fine
arts curriculum for teenagers. The modem trends of
global cultural development, including Lithuania, which
express themselves in postmodernist ideas of plura-
lism, polarity and axiological indifference, are decisive
in arts education. They reveal a main problem of the
elements ratio in the content of education: the pro-
blem of relationship between theoretical knowledge
and practical creative activity.

In psychological aspect, this problem evokes the
question of linkage between fundamental opposing hu-
man substances of emotions and intellect, rational and
irrational, in the development of a congruous and
consistent person. This problem can be solved on the
basis of psychological theories of L. Vygotskij, R. Amn-
heim and W. Dilthey; they prove a synthetical nature
of art and creativity as well as the complex and mul-
tifaceted nature of art and artistry perception that
draw together all the essential qualities of a human
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being including spheres of emotions, intuition and abst-
ract thought. Decisive role in construction of art edu-
cation system should be assigned to intuition: that will
help us to find an optimal ratio of rational and irratio-
nal elements that evokes artistic intuition and creativi-
ty. In opinion of the teachers working with 12-16 year
old teenagers the perception of artistic artefact as well
as the process of its creation should be based on mat-
ching of practical activities and theoretical lnowledge.
This proves that while devising a system of artistic
education for students of this age a very important role
should be attached to the practical creative expression,
at the same time linking it with the comprehension of
the world culture (it is a task of methodology to find
a balanced proportion of the two main elements). The
perception of art objects should be based on their direct
observation, analysis and theoretical knowledge, and on
the basic knowledge of composition. All these compo-
nents must be harmonized. At the same time all these
components must be rooted in personal experience and
theoretical knowledge.
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