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Straipsnyje aptariamas implicitinés sampratos paZinimo aktualumas. Remiantis etikos mokytojy auto-
biografiniais saZinés raidos naratyvais, keturiais aspektais analizuojama implicitiné saZinés samprata:
sgZinés kaip moralinés savimonés konteksto, saZinés raidos sampratos;, moralinio turinio ir emocinés

konotacijos.
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programa

Problemos aktualumas

Kiekviecna humanitariné ir socialine disciplina
remiasi didesniu ar mazesniu rinkiniu pamati-
niy savoku ir su jomis susijusiu sampraty, ku-
rios lemia tos sritics specialisty susikalbéjima.
Kai visuotinai vartojamos savokos turinys ne-
apibréztas, pasitikima implicitine sampralta, tai
yra asmeniniu numanomu, bet neisreikstu, ne-
iSpletotu supratimu. Problema yra ta, kad dia-
logo ar platesnio diskurso dalyviai su ta pacia
savoka gali asocijuoti skirtingas sampratas, del
lo susidaro susikalb¢jimo regimybe iS ticsu jos
nesant. Pavyzdziui, pastarajj deSimtmet]j tokio-
mis klaidinanciomis Lictuvos Svietimo diskur-
so savokomis yra buvusios (galbiit dar tebéra)
»ugdymas®, ,,demokratija®, ,kultiira*. Kuriant
Svietimg reglamentuojancius dokumentus ir
$vietimo imperatyvus vicnais atvejais del juo-
se vartojamy savoky nesitariama manant, kad
ju turinys visy suprantamas vienodai (implici-
tiniy sampraty sutapimo prielaida), kitais at-
vejais — Zinant, kad turinys yra toks skirtingas,

jog norintisvengti konflikty ar ilgy diskusijy pa-

togiau sampratu skirtumus paslepti po tariamai
vicnarcik§memis savokomis.

Dorinio ugdymo kontekstu viena i§ pamati-
niy ir drauge sunkiai apibréziamu savoky yra
sazin¢“. Sisavokasugrazinta { bendrojo lavini-
mo mokyklos ugdymo turinj reglamentuojancius
dokumentus 1992 m., kai, be kity, buvo sufor-
muluoti dorinio ugdymo uzdaviniai: ,,ugdyti
nuostata savo gyvenima gristisazine*; ,skatinti
asmenybeés/.../ sazinés ugdymosi poreikj*; ,,mo-
kyti priesintis blogiui neprievartaujant ity sa-
Zinés ir jsitikinimu* (Lietuvos bendrojo lavini-
mo mokyvklos bendrosios programos). Sazinc tuo
mctu buvo laikoma atsvara kolektyvincli ir ofi-
cialiajaimoralel, ji buvo siejama su dvasine as-
mens autonomija, dorines samones individua-
lumu, pasirinkimo laisve ir atsakomybe uz ji.
Saziné (nekaip kasdienio Zodyno savoka, o kaip
tcorinis konstruktas) grizo i Lietuvos pedagogi-
kosapyvartanepalankiumctu. Jos samprata Va-
kary kultiiroje iSgyvena krize, kurios iSraiska yra
ne tik nesugebejimas susitarti del to, kas laikyti-
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nasazine, betirabejonésdel jos egzistavimo. Be
to, filosofinés ir psichologinés Vakary kulttiros
sazines teorijos Lietuvos pedagogams mazai zi-
nomos. Tokiu kontekstu ,,gyvenimo grindimo sa-
Zine™ ir ,,sazinés ugdymo™ imperatyvais apeliuo-
jama j implicitine mokytojy saZinés samprata.

Implicitinés etikosmokytojysazinés sampra-
tos pazinimas yra toks pat svarbus kaip istorijos
mokytojy - istorijos sampratos, pilietinio ugdy-
mo mokytojy — demokratijos sampratos ar kal-
by mokytojuy — kalbos sampratos pazinimas. Im-
plicitinés sampratos yra kognityviis konstruktai,
lemiantys kokio nors fenomeno jsivaizdavima,
ir drauge percepciniaifiltrai, kurie gali blokuoti
prie ju nederanciq informacijq. Kitaip tariant,
implicitiné samprata yra ,,pasléptosios* ugdy-
mo programos dalis. Tai svarbu Zinoti vykdant
ugdymo turinio reformas, ypac tokias, kurios kei-
¢ia nusistovejusias paradigmas, bei perkvalifi-
kuojantmokytojus, kurie gavo sisteminga iSsila-
vinima gana seniai.

Tyrimo metodika

Sio tyrimo tikslas buvo issiaiskinti etikos moky-
toju implicitines saZines sampratos ypatybes.

Tiriamieji — 114 etikos mokytojy, 1997-2000
metais studijavusius etikos specialybe Vilniaus
pedagoginiame ir Klaipédos universitetuose. Se-
§i buvo vyrali, kitos — moterys. Jy amzius — nuo
24 iki 52 mety.

Tyrimo metodika. Tyrimui pasirinkta patir-
ties rekonstravimo, kaip pasakojimo laisvai
raSant, forma. Toks metodas pagristas trimis
kokybiniy tyrimy tradicijomis: atskiro atvejo,
fenomenologiniu ir gyvenimo istorijos. Visos
trys priklauso vidines patirties tyrimy grupei. Mo-
kytojy prasyta paraSyti mokykliniy mety sgZinés
istorijq atkreipiant démesj j svarbiausiusvidinius
iriSorinius jvykius, taip pat, jei galéty, apraant
aplinkg ir procesus. Tyrimas buvo anoniminis.

Remiantis atskiro atvejo tyrimo tradicija lai-
kytasi pozitirio, kad kiekvienas respondentasyra
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unikalus asmuo, turintis unikalig gyvenimgo pa-
tirt ir jos suvokimg. Tyrimo dalyviu pozigy;g
(emine¢ perspektyva) renkant medZiaga nebuyg
trikdomas. Vieninteliu tinkamo raSymo autors;.
tetu praSyta laikyti save patj. Analizuojant rgg;.
nius | kiekvieng pirmiausiai Zitiréta kaip j logis-
ka visuma, kuri tuo pat metu yra ir paskirus epi-
zodus paaiSkinantis kontckstas.

Fenomenologine tradicija remtasi suderi.
nant tyrimo tema ir tyrimo dalyviy pasirinkj-
ma. Pasirinkti dalyviai, kuriems: 1) biity jdo-
mus tiriamas fenomenas (suinteresuotumo kri-
terijus); 2) bty galima i$aiskinti uzdavinj (is-
silavinimo lygio ir panasios etinio mastymo pa-
radigmos kriterijus); 3) i§ kuriy baty galima
laukti informatyvios medZiagos (savirefleksi-
jos lygio ir kalbiniy gebéjimy kriterijai).

Atliekant sazinés raidos, kaip gyvenimo is-
torijos dalies, tyrima turéti omenyje biografi-
nio naratyvo ir gyvenimo fakty santykio ypa-
tumai: adresato jtaka, atminties intencionalu-
mo vaidmuo, interpretacinis patirties rekonst-
rukcijy pobudis. Todel laikytasi nuostatos, kad
sqzings istorijos tyrimas remiantis autobiogra-
finiais raSiniais yra ne tikrosios gyvenimo isto-
rijos tyrimas, bet tyrimas to, ka Zzmonés leidzia
sau prisiminti, geba paaiSkinti, laiko svarbiu
apibréziant savo tapatybe ir iSdrjsta anonimis-
kai papasakoti kitiems. Kitaip tariant, biogra-
fin¢ istorija labiau perteikia ne gyvenimo faktus,
o savimone. Rasant nurodyta tema, istorijai da-
ro jtaka ir kognityvios schemos, naudojamos at-
renkant ir organizuojant prisiminimus.

Rasiniai analizuoti naudojant kokybinius tu-
rinio analizés metodus: 1) iSskiriant temas ir
ju kategorijas bei taip formalizuotiems duome-
nims tvarkyti naudojant statistinius metodus;
2) analizuojant naratyvy struktaras. Implicitiné
etikosmokytojysazinéssamprataaptartakeliais
aspektais: sazines istorijos konteksto, saZinés rai-
dos sampratos, moralinio turinio ir emocinés
konotacijos.



Implicitines sampratas sunku vertinti netu-
rint su kuo palyginti. Sazinés sampraty matu
laikytos Vakary kulttiroje susiformavusios te-
orinés sazinés aiSkinimo paradigmos:

e Racionalistiné autonominé. Jos pagrindas
— 1. Kanto moralés filosofija. Si paradigma
pabrézia racionalumu pagrjsta valios laisve,
asmeniniy moraliniy jsipareigojimu svarba,
saves teisima pazeidus proto nustatytas mo-
ralines maksimas ir asmens moralin¢ auto-
nomija, tai yra jo teis¢ remtis savo sazinc
kaip galutine moralumo instancija.

o Autoritetiné heteronominé. Sioje sampra-
toje derinamos dvi idéjos — sazinés kaip in-
teriorizuoty autoriteto moraliniy priesaku
(baigtiniy verbaliniy formuliy) ir kaip vidi-
nio (jsivaizduojamo) dialogo su autoritetu,
atsiradusio d¢ldiajogines samprotavimo pri-
gimties. Jtakingiausias Sios paradigmos at-
stovas yra Z. Frcudas, i§ esmes jai pritaré ir
E. Eriksonas, G. Allportas, E. Frommas,
nors pastarieji mane, kad autoritetin€ sazi-
nes faze galibatiiSaugama. Autoritetin¢ pa-
radigma neigia moralinés autonomijos ga-
limybg, o paciag sazine laiko represiniu (kon-
troliuojanciu, slopinanéiu) organu, kuris re-
miasi neigiamomis emocijomis — baime, kal-
te ir géda.

* Intuityvi emociné. Remiantis Sia paradig-
ma, sgZiné yra moralinis jausmas, intuicija.
Skirtingai nuo kasdienio supratimo, moks-
le saZing, kaip jausma, bandoma pagrijsti ob-
jektyviais reiSkiniais — socialinémis emoci-
jomis (simpatija, altruizmu, solidarumu, at-
sakomybe uz silpnesnj ir artima). Sia id¢ja
iSkele dar Ch. Darwinas, jq plétoja evoliu-
ciniai psichologai (plg. Wright 1995), kai ku-
rias prielaidas patikslina socialine psicho-
logija.

* Autentiska humanistiné. Sazing ji sieja su
pozityviu savivaizdZiu ir egoidealu, skatinan-
Ciais riipintis ne tik savo santykiais su kitais,
bet ir savo asmeniniy tiksly jgyvendinimu,

savo, kaip Zmogaus, augimu. Sios sampra-
tos pradininkas — E. Frommas, ja plétojo
G. Allportas, pripazino K. Rogersas ir
A. Maslow.

Sazinés istoriju kontekstas

Su saZinc asocijuojamas kontekstas analizuotas
klasifikuojant visy istorijy pradzias. Tokj meto-
da yra naudojes V. Kavolis, teiges, kad biitentau-
tobiogralijos pradzioje ,,gltidi struktury bei sri-
¢y, aplink kurias sukasi individuali savimone,
raktas™ (1998, p. 42).

Mokytoju sazines istorijy pradziu motyvai
rodo, kad dazniausiai saZinés raida siejama su
Seimos nariais ir Seimos gyvenimo biidu kaip
ugdomaja aplinka ir tapatybesiStakomis. Sa-
vo pasakojimais $i dalis mokytojy patvirtina
psichoanalitiky pozitrj, kad kiekvienas Zmo-
gus savyje ,,nesiojasi savo tevus. Santykis su
téevy aukléjimu yra labai jvairus: nuo gebeéji-
mo pazvelgtii§ Salies (igyti kriting distancija)
ir apsibrézti savo santykj iki visiSko susitapa-
tinimo su vaikysteje patirtais teévu reikalavi-
mais. Pavyzdziui, penkiasdeSimtmete moky-
toja taip plétojasavoistorijosizanga:, Buvau
labai gera, paklusni dukra, nes nickada nesu
gavusi nuo tévy ivkStés. Mamos ir técio Zodis
buvo Sventas. Todél dideliy nukrypimiy nuo sa-
Zinés neprisimenu.* Tai, kas i§ §io samprotavi-
mo atrodo kaip logikos klaidos (vaiko geru-
mo kriterijumilaikoma tai, ar yra gaves ryks-
¢iy, tai yra sankcijos skyrimas, o saZines ,,Sva-
rumo’’ — paklusnumas), i$ tiesy rodo nuoSirdy
autoritetinj pozilrj i saZing, tiksliai apibtidin-
ta darJ. Piaget (1965), kurio nepakeité net fi-
losofines etikos studijos.

Reciau svarbiausiu aspektu, pasakojimo aSi-
mi laikomos asmeninés autonaus savybés (18-
vaizda, charakteris, vaidmuo Seimoje, aspira-
cijos) kaip lemtis, viso moralinio patyrimo saly-
ga, su kuria buvo susijusios problemos, ju spren-
dimo budai ir atrastos vertybés. Kartais istorija
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pradedama pirmaisiais prisiminimais tapatinant
$3ZInés geneze su savimones (,,5aves Zinojimo™)
geneze. Démesys tapatybei apskritai paskatino
kelias autores pradétisavo istorijas nuo téviskés
pristatymo. Sis nesugebéjimas skirti sazinés ir
bendros asmens tapatybés raidosnéra visuotinis
— viena istorija pradedama taip: ,,Mgstau apie
vaikyste. Net paciai jdomu, nuo kokio jvykio pra-
sidéjo mano sqzinesistonija. IS atminties kvla ne-
maza prisimininuy, bet ne visijie yra sqZinés isto-
rijos dalis.”

Keliomsrespondentéms atrodo, kad sazinés
raidai suvoktiyra svarbus bendro emocinio vai-
kystés fono nusakymas (linksma-litidna, laime /
vargasir pan.). Siuo atveju intuityviai tapati-
namas nemoralinis geris / blogis su moraliniu
arba manoma, kad gyvenimo sglygos yra svar-
biausias veiksnys, lemiantis saZinés pobudj
(pastaroji autoriy intuicija gali buti pagrijsta:
keliuose rasiniuose paliudyta, kad skurdas bu-
vo susijes ne tik su litidesiu, betir su nuolatiniu
gédos jausmu, saves, savo patyrimo ir drauge
savo atsakomybés sumenkinimu, o §viesi vai-
kysté - sudidelémis, rySkiomis (kontrastingo-
mis) moralinémis pamokomis ir stipriu jy i§-
gyvenimu). Vienas pasakojimas pradétas jver-
tinimu, ar gyvenimas buves jdomus (,,Mano gy-
venimas nebuvo niekuo ypatingas...) - saZi-
nés istorija jame laikoma ryskiy jspiidziy isto-
rija. Kelios mokytojos jzangose i§sako nuosta-
ta, pastebimg skaitant daugelj teksty: sgzines
istorija esanti problemy ar skaudzios patirties
istorija. Dar pora respondenty ja laiko gyveni-
mo i$mintiesigijimo istorija. Siam pozitiriui ga-
lejo turéti jtakos etikos, kaip praktinio gyveni-
mo filosofijos, apibréZimas. Poroje rasiniy s3-
Zinés istorija pristatoma kaip i$paZintis, tai yra
kaip intymios ir gédingos patirties atpasakoji-
mas (,,Kartais biitina issakyti savo jausmus, nie-
kam nepasakotus gyvenimo epizodus...“).

Kai kurie mokytojai bande i$laikyti tiriamg-
ja distancijg tarp saves-vertinancio ir savo pa-
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tirties. Istorijy pradziose tai atskleidzjg Svar.
tymai, kas yra sqZiné ir kq ji reiSkian autorjy;.
Vis délto, palyginti su bendru istorijy skaijy.
mi, tokie svarstymai labai reti, o i§laikytj tiria.
maja distancija visame prisiminimy Pasakojj.
me autoriams nepavyksta. Tais keliajs atvejais,
kai autoriai pabandé islikti ,,objektyviis« s,
protautojai, ju istorijos virto “einformﬂl}/viajs
pusiau teoriniais rasiniais. ISimtis - vieninteJjg
ironiskas rasinys, kuriame sugebéta ne tik pasi-
Saipyti i§ saves, bet ir kritiSkai pazvelgti  |aik-
metj:

“Mokykloje mus moké sqZiningumo. Mus gé-
dijo dél nesvaraus pionieriaus kaklaraiscio, del
neprisegto pric uniformos komjaunimo Zenkly,-
ko. Buvo géda, grauzé sqZiné, kad pasielgei ne
taip, kaip reikejo. Aplink mus vaikiciojo daug
idealy. Asimeniskai a§ jauciausi saugi. Buvau ty-
li, rami, nekonfliktuojanti. Su manimi visi elgési
taip pat ramniai, gan padoriai. .. "

Sis rasinys atkreipé démesj, kad visy kity
sazineés istorijy interpretacinis kontekstas yra
kamerinis asmeni$kas (asmeninés savybes, is-
gyvenimai, namali, Seima, jos gyvenimo bidas,
santykiai tarp saviSkiy ir su kaimynais, kai ku-
rie nutikimai mokykloje). Laikmetis (ideolo-
gija, mokyklinio ugdymo vertybes, oficialiis
santykiai) neretlektuojamas, ignoruojamas tar-
si nebuves, nebent tiesiogiai paliecia Seimg
(konformizmo / nonkonformizmo dilema vi-
siems aplink vagiant i§ kolukiy ar gamykly;
santykiai su atvykusiomis rusy darbininky $ei-
momis; kaimynu jskundimas kersijant; Seimos
nariy tremtis). Lygiai taip pat nereflektuoja-
mas dabartinis metas. Skaitant mokytojy saZi-
nés istorijas atrodo, kad jose apraSyta univer-
sali vidine patirtis, kuriai istorinis laikas ne-
turi jtakos. Galbtt tokj atsiribojimg nuo ap-
linkos lémé ne tik intymi sgzinés prigimtis,
betir faktas, jog beveik visos istorijy autorés
yra moterys.



Sazinés raidos samprata

§is aspektas analizuotas remiantis naratyvy

struktlira. Jiyra trcjopa:

« mozaikin¢ — pasakojami atskirineintegruoti
palirties epizodali;

o kryptingai plctojama — patirtis pateikiama
kaip procesas siekiant atskleisti jo prasme;

« misri — derinami visa patirtj apibadinantys
tekstaiir paskiru cpizody apraSymai.
Grynos mozaikinés struktiires rasiniy auto-

riams budingas polinkis apsiriboti atmintimi

kaip pasakojimo $altiniu ir orientacija i faktus,
kuriuos stengiamasi kuo lakoniSkiau aprasyti.

Budingas tokio pasakojimo pavyzdys:

W 1ai atsitiko, kai a§ mokiausi antroje klaséje.
Klasés drauge mane apspjove. As atsakiau tuo
paciu. Ji tekinom nubégo pas mokytojqa apskis-
ti. Suskambus skambuciui j klas¢ po pertraukos
susirinko vaikali. atéjo mokytoja. Savo stalo apa-
tiniame stalciuje ji visada turéjo gerq puse kilog-
ramo druskos. Pakabinusi sriubini Saukstq su
kaupu liepé iSsizioti ir visq druskq supylé man |
burng. Druskq burnoje turéjau laikyti visq pa-
moka (45 min.). Dar ir dabar prisimnenu tq jaus-
mgq, kai tkéjau, kad vis délio persigalvos. siau-
bingq skonj ir iSgrauztq liezuvi bei gomuri.*
Visas §io pasakojimo autorcs rasinys yra su-

darytas i§ panasiu epizodu (kai kuric analogis-
kai raSantys autoriai net dave jiems pavadini-
mus). Nesant interpretacijos, skaitytojui lieka
neaiski Sio prisiminimo prasmé, L.y. kodél jis
papasakotas, ka rei$kia autoriui Sivo metu. Ga-
lime tik speti, kad tai — nepelnytos skriaudos ir
neteisybes istorija, nors bty galima interpre-
tuoti §ia patirtj ir kaip veiksmingo aukl¢jimo
pamoka, kuria autore dabar remiasisavo peda-
goginiame darbe.

Mozaikinis-faktinis pasakojimo apie savo
patirtjbudas bidingas vaikams ir paaugliams,
kuriems dar stinga istorinio mastymo ir prisi-
minimusintegruojanéios savirefleksijos. Sj rei-
kini pastebéjo V. Barnouwas apzvelgdamas gy-
venimo istoriju tyrimus ne Vakary kultiirose: gy-

venimo istorijy tyrimai kai kuriose i8 ju yra vi-
siSkaineinformatyviis, nes nesant introspekci-

jos patirties (tradicijos ir geb¢jimu) patcikiami

banalas, pavirsutiniSki teiginiai (1985, p. 253).
Remiantis J. Brunerio (1990) apibreztomis na-
ratyvo raidos fuzémis, mozaikiniu rasiniy auto-
riai nepercinaj interpretacing-vertinamaja faze,
kai paprastas parodvmas pakeiciamas retoriniu
aknu. 'Trukstant refleksijos ir interpretacijos, ne
tik lieka neaiSkusautoriaus pozifiris jatskira pa-
tirties segmenta, bet ir ncjmanoma integruoti epi-
zodus jvientisg prasminga pasakojima, nes néra
»Isamosios medziagos™ — samprotavimo, pagris-
to supratimu (Maclntyre’as yra pastebejes, kad
kal kuriy romanu, pavyzdziui, Kafkos, ncgali-
ma nei tinkamai pradeti, nei baigti todel, kad
ncra suprantamo naratyvo; Maclntyre 1992,
p. 213).

Sunku pasakyti, kodel dalis mokytoju rin-
kosi mozaikinj pasakojimo buida - dcl nesuge-
béjimo iprasminti savo patirtj ar del nenoro to
imtis. Viena mokytoja lyg teisindamasi para-
§é: ,,Analizuoti save labai sunku, be to, a$ to
nemegstu. Gyvenu ateitimi, po praeitj kapsty-
tis — vadinasi, senti“ (38 metai). Skaitant mo-
zaikines struktiiros sazings istoriju tekstus at-
rodo, kad daugelis autoriy prisimin¢ tai, kas
buvo stipriai emocisSkaiiSgyventa, ir intuityviai
priskyreé Sia patirti moralinei, taciau nesuge-
bejo Sio priskyrimo racionaliai pagristi.

Kryptingai plétojamiems naratyvams budin-
gas chronologinis jvykiu sckos nuoseklumas,
taigi jie sukurti po ilgesniu apmastymu. Sie na-
ralyvai turéty biti tendencingesni — kai kurie
dar i§ atminties neisdile faktaiignoruojami, nes
negali biiti paaiSkinti arba nedera prie pasa-
kojimo koncepcijos. Toliau kaip pavyzdys pa-
teikiama vieno kryptingai pl¢tojamo naratyvo
struktira ir turinys. Sazinés istorija jame tapa-
tinama su gana daznaasmenybéstapsmoistori-

ja: netobulas kunas kaip ,.kaléjimas ir prakeiki-

mas”; saves gédinimasis; ,,nuopuolis® bégant
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nuo saves; ,prisikelimas“ ir grjizimas j save.
Veiksmo laiko pozitriu ji yra lygiagrecios struk-
taros — praeitis / dabartis.

Sis sazinés naratyvas atskleidzia, kaip eti-
kos mokytojos aktualizuoja ir jprasmina savo
patirtj remdamosi ja darbe. Apskritai pastan-
gos papasakotiriSlysaZinés raidos naratyva gali
rodyti polinkj suvokti raida kaip nuosekly ir
prasminga procesa, 0 mozaikinis pasakojimo
biidas - poziiirj j sazinés raida kaip rinkinj at-
sitiktiniy patirciy, kurios, kaip visuma, ncturi
prasmés. Sios filosofijos yra analogiskos istori-
jos sampratomsistorijos moksle.

Moralinis sazinés istorijy turinys

Vyraujanti gyvenimo medziaga mokytojy paga.
kojimuose yra portretai (reikSmingy ZmOniq
charakteristikos ir pasakotojo santykiy SU jais
istorija) arba jvykiai (démesio centre - gity,.
cija ir pasakotojo iSgyvenimai joje).

Zmonés, apie kuriuos pasakojama, autoriy
suvokiami kaip idealai ar antiidealai (elgesiq
modeliai arba antimodeliai), autoritetai ugdy-
tojai (iSminties, vertybiy ir lakesciy Saltinjaj),
vertintojai (respondenty saves vertinimo galtj-
niai), respondenty asmenybés dalis (susitapati-
nant, atpaZistant savyje tevus ar senelius ), o jvai-

Atvejo pavyzdys. Leitmotyvinés sqZinés istorijos struktiira (gédos jveikimas)

I Praeitis

Gimiau stora. Ir visada buvau drucke.

: gt
|

DidZiausia kan¢ia btidavo uniformos pirkimas. Kad jtilp¢iau,
pasikvieté
susirinkima. Maniau — pagirs. O ji pastaté prie§ klasg ir pasake:

turédavo pirkti ilga. Karta auklétoja

| ..Stai kaip rengiamas pagyvenusiy tévy vaikas®.

L

Prasidé¢jo brendimas. Dvylikos mety

| s

I Pradéjau bégti i§ pamoky. Negaléjau susitaikyti su mintimi,
ko nesuprasdavau -

kad esu iStiza, bjauri, kvaila. Jei

i neklausdavau: pabégdavau.

l Ll

Kai atsidariau ,,profkéj“, jau niekas nieko i§ manegs nesitikéjo.
| Pasidaré lengviau. Kadangi negaléjau bati kaip visi, tapau
| geresné: mokyklg baigiau su pagyrimu. Istojau | kultdros

i mokykla ir ¢ia pagaliau iSmokau ,,gyventi savyjc®.

) KrikStamoté |
| dovanodavo graziy rabeliy. A3 vis | juos nejlisdavau. Kartg
| paskambinau ir paprasiau: ,,Geriau padovanok meskiuka*.

atrodziau
dvideSimtmeté. Gédinausi saves, dariausi uzdaresné, grubesné.

Dabartis

AS niekada nedovanoju savo ‘
krikStavaikiams raby.

Niekada nesistebiu
vaiku, tik mintyse pagailiu.

1 tevy storu |

kaip Dabar Zinau, kad ankstyvas
brendimas — ne liga. Daug apie

tai kalbame su paaugliais.

Ir dabar bégu i§ sudétingy ‘
situacijy.  Tiesiog |sijungia
signalas ,.iSeik*. |

mokykloje - mokau vaikus
gyventi savo gyvenimus. ‘

d 4 40 4 U

Bandau tai daryti ir savo ‘
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ris santykiai ir saveikos su jais — kaip moralinés
pamokos. Kartais apic save tiesiai beveik nepa-
sakojama irnebandoma atsakyti j klausima ,,kas
o esu?” remiantis tuo, kas ir kiek i§ iSvardyty
zmoniy pasiimta. Apsiribojama issiaiSkinimu,
kokie Zmones buvo svarbiis autoriams ir kg jic
gal¢jo duoti, tarsi sazines istorija buty ,,morali-
nio krai¢io* arba archetipine {¢jy-dalios skyrejy
istorija. Atrodo, kad autoriy tikslas tebuvo su-
rasti tikslius reikSmingy Zmoniy apibadinimus.
Galbiit Sio proceso prasme yra tai, ka nurode
filosofas A. Gadameris kalbédamas apie tinka-
my Zodziy radimo svarba: ,, [vardinant daiktai
paskiriami tuo, kas jie mums yra. [vardinant jie
atpaZistami.“ (H. Gadamer 1999, p. 260). To-
kiu atveju autoriai ir nesiekiasukurtisazinésis-
torijos kaip asmeninés raidosistorijos. RaSymo
procesas jicms yra apibréZimo proccesas: jie in-
ventorizuoja prisiminimus apic Zmones larsias-
meninius orientyrus, susikurdami moralinés
orientacijoslauka.

Moralinj pasakojimu apie jvykius turinj at-
skleidzia dilemos, kurias jy dalyviai sprendzia.
Paprasciausia dilemos struktiira yra dichoto-
min€ - joje renkamasi viena i§ dviejy alterna-
tyvy. Analizuojant mokytojy istorijas pavyko
izvelgti 11 daZniausiai pasikartojanc¢iy morali-
niy dichotominiy dilemy kategorijy. Gana di-
delis dilemu, priskirty ,,kitu“ kategorijai, skai-

¢ius (50, arba 27 proc.). Tai tokiosdilemos, ku-
rias autorés aprase kaip svarbius pasirinkimus,
taciau jy moralinj pobudi zZvclgiant i§ Salies bu-
vo sunku suprasti (1 lentele).

Daugiausia mokytojy prisiminimy susije su
vagystémis ir melu — klasikincmis nuodéeme-
mis, kurios buvo labiausiai smerkiamos jy vai-
kystéje ir griez¢iausiai baudziamos. Trecia pa-
gal dazni - pagarbos kitam asmeniui paZeidi-
mas jj Zeminant, iZeidinéjant ar nepasitikint
(laikant blogesniu, neiyra). Siai grupei galima
priskirti ir neteisingo apkaltinimo atvejus, nes
jie skaudziai iSgyventi del pazeminimo. Su §ios
grupes dilemomis susijusi patirtis ypatinga tuo,
kad ji tebéra ,,neiSaugta“, nepasibaigusiir pati
skaudziausia.

Laikantis kognityvaus pozitrio, visas dile-
muy sarasas rodytu, kas, mokytoju manymu, yra
sazines svarstymy objektas arba kas sudaro mo-
rales turinj. Psichoanalitikai teigty, kad moky-
tojaiaprase tai, ka skaudziaiiSgyveno, taigi tai, i
ka buvo atkreiptas démesys, uz ka buvo baudzia-
mi, kas buvo smerkiama. Abiem atvejais sarasas
rodo, kas implicitiSkai asocijuojama su sazines
samprata, tik $iy asociacijyisisamoninimo lygis
ir Saltiniai skiriasi.

Svarstant patirties jtaka moralinés sqmones
raidai daznai gincijamasi, i§ ko mokomeés: i$
to, ka patyréme i$ kity, ar i§ to, ka patys ki-

1 lentelé. DaZniausiai pasikartojanéios moralinés dilemos mokytojy saZinés istorijose

Dilema N % '
1. Vagvsié /susilaikymas, graZinimas 52 28,1
. 2. Melas, apgavysic / 1iesos sahy il 36 19,5

3. Pagarba, pasitikejimus / puZeninimas, paireiimas 33 17.8 !
4. Kaltes prisipazinimas / nuslepimas 23 12.4

5. Teisingunas (neSaliSkumas, lvevhed 17 9.2 !

, 6. Ncteigizzas apkallinimas / assipradvimas 16 8,6 |

| 7. Pagulbakitam / atsisakymas padesi 16 8,6 '

8. Iidavyzie /iStikimybe, lojalumas 10 5,4 |

" 9. Paklusnumas / nepikluznumas 9 4,9 !
_ 10 Jsipareigojimy, paZado laikymasis / neteséjimas 7 3.8
11. Konformizmas / 1:eprisitaikyimnis 3 1,6
12. Kitos 50 27,0
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tiems padaréme. Ugdymo teorijoje nuolat iSky-
la darviena problema - kokia patirtislabiau tin-
ka aukl¢jimui: emociSkai pozityvi ar negatyvi
(skaudi, nemaloni). Panasi problema egzistuoja
ir etikos teorijoje, svarstancioje moralés normy
kilme. Nepaisant pagarbos idealizmui, daznai
tenka pripazinti, kad ,,moraliné samoné¢ prabun-
da greic¢iau neigdama tai, ko neturi bati, nei teig-
dama tai, kas turety bati* (9. Aramm 1988,
279).

Siekiant iSsiaiSkinti, kokia patirtj Siuo po-
zitiriu rodo mokytojy sazines istorijos, buvo
i8skirti septyni galimi poelgiy poveikio kryp-
ties tipai. Jie pateikiami 2 lentel¢je.

Tyrimo rezultatai rodo, kad mokytojai svar-
biausiais saZinésistorijos faktais mano esant tai,
ka bloga patys kitiems padaré (daugiau nei puse
prisiminimuy), tai yra savo kaltes. Negatyviq patir-
tjjieyralinke prisiminti daug dazniau (75,2 proc.,
arbatrysi§ keturiy atvejy), nei pozityvia, taigi ma-
no, kad mokomasi daugiausia i to, kas buvo blo-
ga. Gana daug svarbos teikiama jvykiams, kuric
niekam netur¢jo tiesioginio poveikio, todél prisi-
minimonegaléjo sustiprinti empatija, simpatija,
uzuojauta (16,8 proc.atvejuy). Pastaryjy atvejy daz-
nisrodo formaliy moraliniy normy ir su jy laiky-
musi siejamo pozityvaus savivaizdzio svarba.

Emociné prisiminimu konotacija

Emocinisautoriysantykissu prisiminimais, pri-
skirtais sazines istorijai, atsiskleidzia tiek per
bendra rasSinionuotaika, tiek analizuojant emo-

cijas, minimas apraSant konkrecius atvejus,
[prasta manyti, kad suauge Zmonés jaucia daug
sentimenty savo vaikystei, todél vaikystés metus
siekiancios autobiografijos turéty bati Sviesios.
Skaitant mokytoju sazinés naratyvus, §i iliuzija
nepasitvirtino: mokytojai prisimena daug var-
go, skurdo, litidesio. Kartais teigiama apskritaj
nieko neprisimenant, ncs mokykliniai metai bu-
vo labai vargani:

Mokykiiniai metaimano buvo sunkats, as daug
turédavau dirbti, toli vaikscioti j mokykla, nes ma-
no Seimoje buvo trys vaikai ir mama, kuri visada
sirgdavo ir labai sunkiai dirbdavo, tétis Zuvo, kai
buvau pinnoje klaséje. Ir ta netektis visus vienuo-
lika mety, kol mokiausi mokykloje, kamavo, nes
mama daznai verkdavo ir dejuodavo, kad néra te-
cio. [.../ Mokykliniai metai jokios didesnés jtakos
man neturéjo. DidZiausiq jtakq turéjo Zmoniy el-
gimosi pavyzdys, Zmoniy Siluma. Tie Zmonés, ku-
rie buvo geri, skleisdavo Siluma, o nuo pikty jaus-
davau Salti. Mano brendimui didZiausios jtakos
turéjo jausmai ir akys, kuriomis maciau aplinking
pasaulj. ir i$ to sémiausi dorybés*.

Sis atvejis yra krastinis, vienas i§ lindniau-
siy. Jam budinga tai, kad nepasakojama nei
apic konkrecius jvykius, nei apie konkrecius
Zmones, néra autoritety, o santykis su pasau-
liu pagristas ne refleksija ar analize, bet stebe-
jimu ir jutimu: Silta — Salta, vadinasi — gera ar-
babloga. Didelis kontrastas Siam —kitas kra$ti-
nis atvejis, pasakojamas senoje inteligenty ir me-
nininky Seimoje augusios mokytojos:

, Tebeturiu savo puikius mamaq ir tétj, seneliai,
deja, seniai mire, — tai jy déka as augau apsupta

2 lentele. Poelgiy poveikio krypties pasiskirstymas mokytojy sqzZinés istorijose

N %
Mloza ad kitam (padariag 103 51,0
RBloga kitas man {pudaré) 38 18,8
Bioga kitas kitam {pasakolojas buvo 1vykio liudininkas) 11 5.4
Gera as$ kitam {paduriau) 7 3.5
Gera kitas man [padzre? 7 3,5
Gera kitas kitam {padarc) 2 1,0
Nuliné (pocigis niekam nei pakensd, nei pudejod 34 16,8
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pasaky grozio ir teatro mistikos. Giminé buvo pla-
ti, daug varky, taciau visieins uztekdavo démesio
ir meilés. tarpusavyje visada padédavo vieni ki-
tiems, elgési pagarbial, sakvéiau - kilniai. Mano
mégiamiausi personazai buvo Pelené ir Gélifiné is
lietuviy liaudies pasakos ., Baltasis vilkas*. [ juos
aSdazniausiaijsijausdavau, kai turédavau atlikti
kokius nanuy ruosos darbus. |...| Mociutés sode
vasaromis vis Sokdavau arba kalbédavausi su ge-
lémis. Tapatindamasi su Siais ir kai kuriais kitais
teigiamais personaZais, suaugusiyjy dazniausiai
giriama a$ buvau orientuojama | darbstuma, at-
jautg, sqzininguma.../.../ Lygindama save su ide-
alu, stengiausi prie jo priartéti. Esu nuosirdziai
dekinga savo artimiesicins 1z romantiskq atmo-

sferq, uZturtingassvajonémisir darbais dicnas. 1z

Svelnumaq ir geranoriskumgq, kurie dar ir dabar

duoda savo vaisius.

Pacituoti kraStiniai atvcjai skiriasi ne tik pri-
siminimy turiniu, bet ir pasauléjauta, pozitiriu
1moralinjtapsma, nctgizodyno turtingumu. Pir-
moji pasaul¢jauta budingesne vyresniajai (poka-
rio) kartai, antroji - jaunesniajai mokytoju kar-
tai. Vyresniosios kartos mokytoju vaikystés pri-
siminimuosc reta zaisme, moralinés problemos
vertinamos grieztai, vienprasmiskai atskiriant ga-
lima / negalima, gera / bloga, taip pat svarbu / ne-
svarbu, nesigilinant { smulkmenas, detales, pus-
tonius. Moralé laikoma riistoku, su gyvenimo
realybc ir kasdicnybe susijusiu fenomenu. Jau-
nesnioji karta labiau linkusi | ironijq ir autoiro-
nija, yra atlaidesné sau, papasakoja nevicnareiks-
miskai vertintiny epizody.

Kadangi daugelyje moralinés patirties apra-
Symu buvo jvardyti emociniai iSgyvenimai, pa-
tikrintas ju pasiskirstymas. Analizés rezultatai
pateikiami 3 lentcléje.

Mokytojuvartojami emociniy reakciju pavadi-
nimai apskritai sutampa su bazinémis emocijo-
mis (plg. K. 9. M3apz 2000). Isimtis yra reakci-
ja, nusakyta zodziu ,skaudu®, kuri pagal pamine-
jimo daznj tre¢ia po gédos ir baimés. Sios savo-
kos, vartojamos lietuviy ir slavy kalbose, turinys
ne visai sutampa su ,.liddna® ir reiSkia nuoskau-
dos, skriaudos, neteisybés iSgyvenima tiek dél to,
ka asmuo pats patiria i§ kity, tiek d¢l empatinés
uzuojaulos, kai kencia kitas. Si reakcija, kaip ir
kalteé, néra grynacmocija—ji turi kognityviy ele-
menty. Lietuviy kalba pavartota tokia prasme ji
randama jau K. Donelaicio rastuose (zr. LKZ,
L. 12)ir, matyt, pertcikia impliciting tautaibtidin-
gaemocijy sampralg, ne visai sutampancia su psi-
chologijos moksle vartojama tipologija.

Etikos mokytoju moralin¢s paltirties prisi-
minimuose vyrauja neigiamos emocijos. Daz-
niausios — géda, kuri iSgyvenama pazeidus tei-
giama asmens savivaizdj ir gali biiti susijusi su
kalte (29,3 proc.), bei baimé (23,2 proc.). Sis
faktas, taip pat pries§ tai aptarti prisiminty po-
elgiy poveikio krypties pasiskirstymai paaiski-
na, kodel seminaruose mokytojai prisipaZista
nemegstantys déstyti sgZines temos. Kita ver-
tus, tai, kas prisimenama, priklauso ir nuo au-
loriaus poziirio j liriamo fenomeno prigimtj -
norint galima ieSkoti ir rasti graziy prisimini-
mu ir teigiamy pavyzdZiy, nes atmintis yra in-
tencionali. Dabartinés mokytoju kartos pozii-
riui | saZing tikriausiai turéjo itakos ju augimo
metais vyraves pozitris. Kaip nurodé viena mo-
kytoja, ,,su Zodziu sqZiné buvo susij¢ ,negalima®,
Lnegrazu®,  negerai”.

3 lentelé. Visy mokytojy sqZinés istorijose aprasyty jvykiy sukelty emocijy pasiskirstymas

Reakeiin | Gera Géda | Gaila | Pikta Baisu | Liudna | Skaudu | Nuostaba | Kitos | ©
N 10 54 17 12 43 17 23 5 26 9 |
e 5.4 29,2 9.2 65 232 | 92 | 124 | 27 14.1 53 '

* dalis bendros atveju, kuric sukelé nurodyty emocijy, sumos (N = 216)
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ISvados

1. Etikos mokytojos sunkiai skiria morali-
nius ir nemoralinius savo patirties aspektus, kai
kurios tapatina nemoraling savimong ir saZine.
Tai gali lemti mokyklinio etikos kurso poslin-
ki nuo moralinés link bendros saviZinos pro-
blematikos.

2. Mokytojy sazines istorijy struktiriniai ti-
pai atsklcidZia moralinés savimonés raidos
krypti: nuo pradinio ambivalenti§kai vertina-
mu prisiminimy chaoti$kumo iki savo asme-
nybés pagrindiniy bruozy iSskyrimu pagristos
integracijos. Mokytojy sazines naratyvai rodo,
kad vaikystés ir paauglystés moralinés patir-
ties prasmes apsibrézimas ir intcgravimas sa-
vimonéje gali biiti labai ilgas procesas. Ji pa-
spartina refleksijos ir introspekcijos praktika.

3. Vyrauja neigiama cmociné moralinés pa-
tirties prisiminimy konotacija, tai yra moky-
masis i$ to, kas buvo skaudu, bloga, neteisinga,
minimas daZniau uZz mokymasi i§ teigiamy pa-
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TgE IMPLICIT CONCEPTION OF CONSCIENCE HOLD BY TEACHERS OF ETHICS

yaiva Vaicekauskiené

gummary

The article presents the problem of implicit coneeption
of conscicnec that may influcnee the hidden curriculum,
and the results of empirical investigation of this concep-
tion. The rescarch was bascd on the analysis of auto-
biographical narratives of moral development, written
by tcachers of cthics (114 respondents). Four aspects
were taken into account: the context or moral conscio-
usness, the concept of moral development, moral con-
tent of narratives and cmotional connotation.

The context was analysed looking for the main
themes in the first sentences of narratives. Prevailing
context arc members of family and familics way of
lifc in respondents childhood. Less frequent is intro-
ducing of personal characteristics. Some discuss whet-
her their childhood was happy or not, somc present
the story of conscicncee us the story of problems, pain-
ful or shamcful expcricnce.

Conclusions about the conecpt of development of
conscicnee were bascd on analysis of the structure of

Gauta 2002 04 08
Priimta 2002 05 25

narratives. There were found threc types of them:
mosaic (authors tcll about facts or persons), purposc-
fully developed (chronological processes arc described)
and of mixed structurc.

Analysis of the moral content of naratives revealed
that tcachers arc inclined to remember personal quilts
(51 % of cvents that were described) and ncgative cx-
pericnec (75.2 % of cvents). The most frequent content
of moral dilemmas is theft (28.1 %), consciousncss
(19.5 %) and respect/humiliation (17.8 %). Prevailing
cmotional connotation of moral reminiscents is ncgati-
ve: shame (29.2 %), fear (23.2 %), pain (12.4 %). pity
(9.2 %) and sadncss (9.2 %).

The results show that tcachers of cthics arc inc-
lincd to associatc conscicnec with authoritarian rep-
ressive paradigm. That may causc psychological bar-
ricrs to discuss the topic of conscicnce at the les-
sons.
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