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Straipsnyje pateikiami vaiko paZinimo gebéjimy ugdymo galimybiy paieskos rezultatai: teoriné analizé,
pedagoginio poveikio ir paZinimo patirties jgijimo modeliai ir ugdymo daile patirties apibendrinimas,
Pazinimo gebéjimai iSskirti remiantis |. Kanto pazZinimo proceso teorija. Teoriniu ugdymo pamatu pa-
sirinktos L. Viygotskio, H. Gardnerio ir D. A. Kolbio idéjos ir modeliai. Praktinio tiriamojo darbo metodo-
logija grindZiama sukurtais dviejy procesy modeliais: patirties jgijimo ir ugdymo(si) daile. Straipsnis
skiriamas pedagogams, besidomintiems vaiky intelektinés veiklos ugdymu ir dirbantiems su specialiyjy
poreikiy vaikais. Praktinio ugdymo ir tyrimo metodika bei rezultatai gali bati panaudoti dirbant su

neregiais ir silpnaregiais.

Problemos aktualumas. Savarankiska, kiiry-
biska, dialogiSka asmens ir aplinkinio pasaulio
saveika — aktuali pedagogy diskusijostema. Kons-
tatuojamas pazintinés veiklos (percepciniy po-
reikiy), aktyvumo, pasireiskiancio noru pazinti
pasaulj, sumazéjimasspecifinése moksleiviy gru-
pése (pedagogiSkai apleisti moksleiviai, moks-
leiviai, turintys mokymosi sunkumy, mokslei-
viai, turintys jvairig negalig (S. Rimdeikiené,
1999). Kalbama apie apribotg aplinka, kurioje
maza pazintiniy stimuly ir socialiniy kontakty,
mokymosi nesékmes, neigiamg emocing biiseng
(depresiné nuotaika, stresai, frustracijos) ir kt.,
kaip apie veiksnius, mazinancius vaiko aktyvuma,
iniciatyvuma, padaranéius jj neveikly (Z. Jo-
nyniené, M. Barkauskaité, 1998; B. Zygaitieng,
1997; G. Butkiené, A. Kepalaité, 1996). Sj reis-
kinj tyrusi C. H. Fabre (1994) teigia, kad retai
pavyksta nustatyti ugdymo prioritetus, kurie pa-
dety Salinti Siuos specifinius sunkumus.
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Straipsnyje §i problema sprendziama pratur-
tinant mokymo procesa menine raiska, kuri ne
tik realizuoja ir atskleidZia potencines vaiky
galimybes, patenkina ekspresijos ir kiirybos po-
reikj, bet gali tapti veiksminga priemone pazin-
tinés veiklos plétotei. Darbe daliné raiSka trak-
tuojama kaip visapusiSka santykio su aplinka
iSraiska, remiantis V. Lowenfeldo ir W. L. Brit-
tain (1987) teiginiu, kad ,kiirybos rezultaty
pakitimai atsirandakaipvaiko galvosenos, jaus-
my ir pojuciy pakitimy rezultatas. Pateikiama
pazinimo gebéjimy ugdymo metodika, teikiant
galimybe pedagogui sukelti vaikus kryptingai
veiklai, nelemiant pralaiméjimo, padedanti grei-
tai ir efektyviai padrasinti i§ naujo uzmegz-
ti ry§j su savimi paciais ir aplinka. Sukurtos
sekmeés situacijos vaiky, turinciy regéjimo
negalia, mokymosi atvejais gali biiti nesékmirr
go akademinio mokymosi alternatywvy iliustra-
cija.



Darbo tikslas — vaiko pazZinimo gebéjimy
plétros galimybiy ieSka, skatinant dailing jy
raiska.

Objektas — plastiné akly ir silpnaregiy vaiky
raiska.

Darbe vadovaujamasi T. Akviniecio intelek-
to, kaip potencijos,samprata ir septyniy intelek-
to tipy (H. Gardneris, 2000) i§skyrimu (kalbi-
nio, muzikinio, loginio- matematinio, erdvinio,
kiniSkojo kinestezinio, vidinio asmeniskojo ir
tarpasmeninio) Penki i§ jy yra adekvatiis pen-
kioms meninés veiklos sritims: literatuirai, mu-
zikai, Sokiui, dailei ir architektiirai. Lik¢ du
intelekto tipai (aplinkos ir saves pazinimo) taip
pat labai svarbiis meninéje veikloje. A. Brazaus-
kaité (2001) nurodo, kad ,,pazinimo jgiidzZiai,
tradiciSkai vertinant, vystomi kalbos déka, bet
lygiai taip pat gali biiti vertinami ir ugdomi
meningje veikloje“.

Remiantis I. Kantu (1987) galima i$skirti
keturias paZinimo pakopas: steb¢jimo, galvoji-
mo, protavimo ir empirinio mastymo, o paZini-
mo vyksma jsivaizduoti kaip judéjima Siomis
pakopomis.

Remiantis L. Vygotskio (1984) artimiausios
vystymosi zonos samprata, ugdymo procesas
vyksta konkrecioje istorinéje-kultiirinéje situa-
cijojeesant individualiems mokytojo ir mokinio
santykiams bei tam tikram ugdytinio iSsivysty-
mo lygiui.

Taigi Sisampratanumato, kad, norint ugdyti
vaika, reikia nustatyti du dalykus: pirma, koks
vaiko dabartinis plétros lygis, t. y. koks yravai-
ko gebejimas spresti problemas be suaugusiojo
pagalbos; antra, ka vaikas gali nuveikti vado-
vaujamas suaugusiojo. Vaikui dirbant savaran-
kiSkai, matomas natiiralus jo galiy plétros lygis.
Kai vaikas dirba su suaugusiuoju, gali biti jver-
tinamos vaiko pazinimo galiy plétros galimy-
bés esant optimalioms aplinkybéms.

L. Vygotskio modelyje mokymu sukuriamos
ugdymosi salygos tik tada, kai juo pralenkiamas

vaiko natiiralus vystymasis. Mokymas turi su-
Zadinti, paskatinti veikti tas funkcijas, kurios
dalyvauja brandos procese, t. y. artimiausios
plétros srities funkcijas. Butent tokiu biidu mo-
kymas ir kitos ziniy perdavimo formos daro
didelj poveikj vaiko pazinimo plétrai, t. y. turi
ugdomajj poveikj.

Artimiausios vaiko gebéjimu
plétros sritys ugdant daile

L. Vygotskio idéja apie artimiausig vaiko vysty-
mosi plétros sritj V. Lowenfeldas ir W. L. Brit-
tain (1987) iSplétoja dailinio ugdymo teorijoje,
§j reiSkinj pavadindami atrankos srities iSpleti-
mo principu - kiekviename kirybinés raiskos
lygyje vaikai turi biiti skatinami pasiekti dau-
giau, negu tuo metu jau gali, kad nuosekliai
artéty prie tikros kuriancios sgmonés. Autoriai
teigia, kad Sis principas yra vienas i§ svarbiau-
siy mokant dailés, arba tiksliau — mokant ap-
skritai. Norint, kad pavykty i§plésti atrankos
sritj,visadareikiapradéti nuo mokomo asmens
lygio —iSplésti vaiko galvojima, jutimg ir pasta-
buma remiantis tuo, kas vaikui aiSku ir supran-
tama.

Todél ugdymo(si) daile procesas gali bati
apibiidinamas ir kaip vyksmas, kuriame moky-
mo, mokymosi ir paZinimo procesai sujungia-
mi j bendra visuma (1 pav.), o mokytojoir mo-
kinio sgveikos modelis siejamas su pazinimo
vyksmo pakopomis.

Remiantis I. Kantu §is vyksmas gali bati va-
dinamas samoningai organizuotu pazinimo pro-
cesu, turinciu keturias pakopas:

* stebéjimo pakopoje Zmogus pojuciais su-
vokia aplinkinj pasaulj. Regéjimu klausa,
uosle, lytéjimu, skoniu jis susidaro pirma-
ji ispudj — daikto vaizda;

* galvojimo pakopoje jau apgalvojama tai,
kas yra stebima, o susidarg vaizdiniai yra
jvardijami, t. y. suformuluojamos savokos;
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1 pav. Dailés mokytojo pedagoginés veiklos modelis
(ugdytinis kiiréjo pozicijoje)

* protavimo pakopoje Zmogus operuoja sa-
vokomis — jas iSdésto tam tikra tvarka,
susieja vieng su kita;

* mastymo pakopoje rysius, désniusir prin-
cipus suvienija idéjos. Jos sujungia Zemes-
nése pakopose gautus vienetusj patyrimo
visuma.

Todél galima teigti, kad vaikas ugdosi tada,
kai plétoja savo paZintines galias, leidZiancias
jam pakilti j aukStesng pazinimo pakopa (N. Bi-
Zys, G. Linkaityte, A. Valiuskeviciiite, 1996).

Pirmu kiirybinés raiSkos proceso etapu (pa-
galI. Kanta, tai steb¢jimas) visas démesys sutel-
kiamas j objekta bei patirtj, susijusia su §iuo
objektu. Nilsas Magnaras Grendstadas (1996,
p- 34) nurodo, kad konkretausreiSkinio ar ob-
jekto suvokimas gali priklausyti nuo trijy da-
lyky:

1) duomeny, kuriegaunamipojuciais, todel
skirtingi vaikai gali pastebéti skirtingus
dalykus;

2) savybiy, ypatybiy, kurias stebétojai, rem-
damiesi savo pojuciais, priskiria objektui
ar jsivaizduoja;

3) objektoreik§mingumo suvokianciajam.
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Visi Sie dalykai mokymo procese vyksta ip.
tegruotai. Pojiiciai, priskiriamos savybeés ir reikg.
mingumas cia saveikauja ir susipina tarpysa.
vyje.

Antru kurybinés raiSkos proceso etapu dau-
giausia démesio skiriama jvardyti §j suvokima
arba jo raiskai.

Pazinimo galimybiy jvairovés idéja (H. Gard-
neris, 2000) pripazjsta skirtingus paZinimo ba-
dus ir intelekto tipus. Kiirybinéje veikloje ies-
koma kity ugdymo galimybiy. G. Grigalitinaités
(2000) teigimu, meno negalima iSmokyti, gali-
ma tik refleksuoti tam tikrus reiSkinius. Patj
vaiko kiiryba traktuojama kaip jo samonéje vyks-
tancio suvokimo, tam tikro kiirybinio prado
refleksija meninémis iSraiSkos priemonémis, at-
spindinti pirma buvusig patirtj. Tokiu budu i$-
ryskéja refleksijos vaidmuo ir reikSmé ugdant
daile.

Vaikui kuriant savarankiskai, remiamasi pir-
muyjy dviejy paZinimo proceso pakopy gebé;ji-
mais: stebéjimo — virsmo vaizdu, galvojimo -
jvardijimo. Siuo kontekstu jvardijimas supran-
tamas ne tik kaip raiSka verbaline forma (Zodis),
bet ir kaip plastinés raiskos forma (lipdinys).
Taigi dailiné jvardijimo forma (pieSinys, lipdi-
nys) yraantros pazinimo pakopos gebejimorea-
lizacija.

Spontani$ka kurybiné veikla biidinga aplin-
kai jautriems vaikams, kuriuos pakankamai
jkvepia patirty jspudziy gausa ir raiSka. Tokie
vaikai apibiidinami kaip kiirybingi, gabiis dai-
lei. Taciau visada reikia suteikti vaikams gali-
mybe patirti daugybe jvairiy jspiidziy, kol jie
atranda savo asmeninj sutapimo biidg ir kartu
pakyla j auks$tesn¢ pazinimo pakopa. Jei vaikas
iSreiSkia tai, ko anksc¢iau nesugebédavo, jis ne
tik atsiskleidzia kitiems, bet ir sau paciam, taip
iSplésdamas saves pazinimo erdve (O. Palukor-
dieng, 1999).

V. Lowenfeldas ir W. L. Brittain (1987) pa-
Zymi, kad vaiko kiirinys yra tik pirma buvusio
patyrimo — tam tikro santykio su iSoriniu ir



vidiniu pasauliu — padarinys. Biitina, kad kiek-
vienas vaikas sugebéty suvokti ir priimti tai, ka
gauna per savo patirtj.

N. M. Grenstad (1996) nurodo, kad patir-
¢iai butinas tiesioginis susidiirimas su kuo nors.
Jis apima daugiau, negu tai, ka mes girdime,
matome ar galvojame. Tiesioginé patirtis vei-
kiavisi§kai kitaip. Ji suteikia i§gyvenima, suke-
liantj kiino reakcijas ir jausmus, kuriy nepatir-
tume stebédami dalykine medZiaga i§ Salies.

Mokymosi per patirtj Salininkas J. Dewey
(1996, p. 180) teige, kad estetiné patirtis yra
tokia, kaiesamaindivido ir aplinkos, t. y. to, kas
iSoriSka, ir to, kas vidujiSka, harmonijos. Vaikas,
siekiantis jkiinyti Zmogaus emocijas ir kiino ju-
desius menine forma, turi pats patirti tam tikrus
emocinius ir fizinius iSgyvenimus. ,,A$* vaizdas
yra stimuliuojamas fiziniy medziagos savybiy,
tampanciy neverbaliniais instrumentais, pade-
danciais nustatytiir ivérdyti saves ir aplinkinio
pasaulio saveika (R. Gudmanas, 1998).

Apibendrinant teoriniotyrimorezultatus ga-
lima teigti, kad mokytojo, ugdancio daile, uzda-
vinys — ne kiirybinés raiSkos koregavimas, o

aktyviy ir jautriy santykiy su aplinka ugdymas,
galimybes patirti kuo daugiau jspuidZiy apie i$-
orinj ir vidinj pasaulj sudarymas ir skatinimas
tai iSreiksti.

Artimiausios vaiko gebéjimuy
plétros srities modeliavimas

Mokymosi per patirtj modelio autorius
D. A. Kolb teigia, kad besimokanciojo elgesys
pasikeicia tik tada, kai yra jgyjama nauja patir-
tis. Taikant §j modelj ugdymui daile, konkreti
patirtis atitinka patirtj (emocine, kinesteting
pazintine), kuri jgyjama aktyviai saveikaujant
suaplinka; refleksyvus stebéjimas — tos patirties
apmastyma, suaktyvinimga verbaline ir kineste-
tine forma; apibendrinimy, sampraty, koncepci-
ju formulavimas — plasting raiska ir naujg patir-
ti; sampraty, koncepcijy, galimybiy tikrinimas
naujomis situacijomis —naujos patirties, jgytos
lipdymo metu, perkélimg j vélesnius darbus.
Pazintinésveiklos plétotei, panaudojant plas-
ting raiSka, parengta metodika remiasi D. A. Kolb
mokymosi i§ savo patirties modeliu.

2 pav. Patirties proceso modelis ugdant daile
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1. Igyjama konkreti patirtis.

2. Si patirtis apmastoma ir suaktyvinama ver-
baline ir kinestetine formomis (nupasakojama
ir iSreiSkiama kiino judesiu).

3. Patirtis iSreiSkiama nauja forma - lipdiniu.

4. Refleksuojamas pats lipdymo procesas ir
patirtis, jgyta lipdymo metu, perkeliama j veé-
lesnius darbus.

Siame modelyje Zmogaus ,,schema‘“vaiko lip-
diniuose tampa atskaitos tasku ir rodo dabarti-
nj vaiko plétros lygj.

imogaus ,,SChemos*
ir ju kaitos galimybés

Jauniausiame mokykliniame amziuje susifor-
mavusioje Zmogaus lipdymo schemoje vaizduo-
jama galva, rankos, kojos... Cia galime aptikti
Ziniy ir apie atskiras kiino detales. Tokia sche-
ma turi didele¢ psichologing reik§me, nes paro-
do vaiko gebéjima savarankiSkai pavaizduoti
Zmogy. Taciau ilgg laika nekintanti Zmogaus
schema rodo pazintiniy stimuly stoka. Kad vai-
kas iSreiksty tai, ko anksc¢iau nesugebédavo, ir
pakilty j auksStesne pazinimo pakopa, biitina,
kad jis patirty tam tikry emociniy ir fiziniy
iSgyvenimy. Schemos variacijos rodo pakitusj
santykj su aplinka ir pedagoginio poveikioefek-
tyvuma.

Sia linkme organizuojamas tyrimas buvo su-

planuotas trimis etapais:

1. Medziagos kaupimas ir atranka.

2. Naujos patirties situacijos sukiirimas, ku-

ris susidéjo i8:

* praktinés patirties situacija atitinkanciy
uzduociy, leidZian¢iy susitapatinti su emo-
cine ir kinestetine temos patirtimi, ka-
rimo;

* patirties iSreiSkimo vaizdu (pats lipdymo
veiksmas).

3. Patirties, jgytos lipdant, jvardijimas.
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MedzZiagos kaupimas ir atranka vyko vie-

nerius metus, Siuo laikotarpiu buvo:

* kaupiami ir fotografuojami vaiky darbai,
vaizduojantys Zmogy;

* atrenkami lipdiniai, kuriuose ryskéjo
Zmogaus schemos formavimosi tendenci-
jos (vaikolipdiniuose atsiranda individua-
lus pasikartojantis simbolis, tiesiogiai reis-
kiantis Zmogy ir naudojamas jvairiems
Zmoniy tipams vaizduoti);

¢ grafiniubiidu uzfiksuojamos Sesios lipdi-
niy schemos.

Naujos patirties situacijos sukirimas

Buvo kuriamos keturios praktinés patirtinés
situacijos:

=, Autoportretas kramtant razinas*“ (tiesio-

ginis konkrecios kiino dalies fizinis aktyvu-
mas).

e Man skauda akis“(remiamasi ankséiau

igyta patirtimi).

o, Sliauziame rqstu, as lipu virve “(remiamasi

anksciau jgyta kinestetine patirtimi).

o, Sokis”(remiamasi fizine ir emocine patir-

timi).

Temos buvo traktuojamos kaip stimulai vi-
sapusiSkiau atsiskleisti vaiky kiirybinei raiSkai
bei emocinés ir kinestetinés patirties panaudo-
jimo galimybéms.

Lipdymo metu siekiama sudaryti kuo lais-
vesne ir kiirybiSkesne atmosfera. Kiekvienasvai-
ko lipdinys fiksuojamas atskiroje lenteléje, ku-
rioje jraSomos vaiko pastabos, pasakytos dirbant,
i§skiriami lipdiniy ypatumai bei reikSmingi in-
dividualios raiSkos elementai. Vidutiné temos
raiSkos (lipdymo) trukme — 45 minutés.

Patirties, jgytos lipdant, jvardijimas

Po praktinés patirtinés situacijos ir jos jsi-
vaizdavimo buvo organizuojamas refleksija ska-
tinantis pokalbis, kuriame pateikiami klausi-
mai, nukreipiantys vaikus j patirties apmastyma
ir iSgyvenimy verbalizavima.



Siekiant jvardyti pokytj per salygiSkai trum-
pa laika pasirinkta ekstremali tiriamyjy gru-
pe —3esi 7-11 mety akli i§ prigimties ir silpna-
regiai vaikai. Démesys koncentruojamas ne j
amZiaus grupe, bet j raiSkos etapg, kuriam pri-
skiriamas vaiko kirinys.

Pateikiami dviejy respondenciy lipdiniai, api-
biidinantys schemos kaita.

Irespondenté (aklumas). Susiformavusioje
schemoje (1) geometrinémis formomis vaiz-
duojama galva, kiinas, rankos ir kitos kiino da-
lys. Schemakinta, veikiama tiek emocinés, tiek
kinestetin€s patirties.

1 pav. Kaitos poZymiai I respondentés darbuose

2

Tema ,,Autoportretas kramtant razinas“(3)
siekiama paskatinti iSraiSkingiau vaizduoti bur-
ng. Lipdymo metu kramtomos razinos, tokiu
badu kuriama tiesioginé kinestetiné patirtis, ak-
tyvinamos pasyvios Zinios. Lyginant su schema

lipdinyje pakinta ltipy raiSka. Atsirandavirsuti-
neé irapatine lipos, vaizduojancios ckspresyviai
pravertg burng bei kramtancius dantis. ,,Mano
Zandai iSsipiite, i§ burnos tuoj prades kristi razi-
nos“. Lipdinyje i§rySkinamos tos detalés, ku-
rioms vaiko jautrumas ir démesys lipdymo me-
tusuaktyvéjo.

Tema ,,Man skauda akis“(4) siekiama paska-
tinti jvairiapusiSkesn¢ akiy ir veido, iSkreipto
skausmo metu, rai$ka. Remiamasi anksciau jgy-
ta patirtimi ir tos patirties refleksija. Siame dar-
be plastiné raiSka tampa siuZetinio pasakojimo
kiirimo priemone. ,,Lipdau save stovincig. AS ir
gydytoja, apzidrinti mano akis. AS verkiu, visas
veidas aSarotas nuo mano to bliovimo...“ Akiy
gydymo scenoje gydytojo veidas atsuktas ne j
pacienta, 0 Zilirova, nes veikéjai lipdomi atski-
rai vienas nuo kito ir tik véliau sujungiami j
kompozicing visuma. Daugiausia démesio ski-
riama siuzeto plétotei, o ne pacios formos reiks-
mingumui, estetiSkumui. Verbalineés ir plasti-
neés raiSkossantykis tolygus.

Nuo atskiry veido daliy raiSkos pereinama
prie kiinopadéties kitimo erdvéje. Siuo raiskos
etapu velgi remiamasi individualiai jgyta patir-
timi ir jos refleksija. Respondetés, vaizduojan-
¢ios lipimo virve (6) patirtj ir kiirimo metu
pakartotinai jg iSgyvenancios, darbe pasikeicia
ranky raiSka ir jy padétis, palyginti su schema.
Rankos vaizduojamos iSkeltos, suspaustos j
kumsdius. ,, Stoviu iskélusi rankas, uZsikabinusi
uz virves, suspaudusi kumscius, kad nenukris-
ciau“. Demesys sutelkiamas j kiino padeties ki-
tima erdvéje, Zmogus vaizduojamas judesyje, to-
del nenaudojamos faktiiros, o veido bruozai,
palyginti su schema, nepakinta. Tai rodo, kad
emociné ir fiziné temos patirtis yra efektyvus
biidas suvokti savo padétj erdvéje.

Lipdinyje $okio (5) tema atsispindi emociné
$okio svarba. Sokis respondentei — didelé §ven-
té, todél ji pasipuoSia pacia graZiausia ,,pli-
suota“ suknele, pavaizduodama ja stambiomis
faktiirinémis juostelémis. DZiugi nuotaika per-
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teikiama lenktu lupy bruksneliu. Daugiausia
démesio skiriama siuzeto plétotei nei pacios
formos reikSmingumui. Verbalinés ir plastinés
raiSkos santykis tolygus.

II respondenté (optinio nervo atrofija, Zvai-
rumas, nistagmas (V- OD = 0,01 V-0S =
= 0,01)). Susiformavusi schema (1) labai plas-
tiSka. Mergaite turi jgijusi daug kinestetiniy ir
taktiliniy patirciy, turi nepaliaujama norg lip-
dyti. Santykiuose su aplinka jautri ir démesin-
ga. Lipdiniy verbalizacija minimali, trumpai
atsakoma j pateiktus klausimus. Lipdyba — pa-
grindiné saviraiSkos priemoné. Formos kaita
susijusi su viso kiino padéties kitimu erdvéje,
judesio iSraiSka.

Suaktyvinus atskiras veido dalis, jos detali-
zuojamos labai atidZiai. Ypac tai atsispindi lip-
dinyje ,,Manskaudaakis“(2). Respondente ga-
léjo susitapatinti su pasitilyta situacija, nes dar
praéjusia savaite jai buvo uzauges miezis. ,,.La-
bai labai skaudeéjo. Ir nosyté ir liipytés — viskq
isreiskiau skausme. Visas veidas iSsikreipia“.
Akiy raiSka stebétinai pakito — nuo brikSne-
liais vaizduojamy akiy iki maksimalaus jy deta-
lizavimo: akiy vokai, blakstienos, obuoliai vaiz-
duojami labai atidziai ir jautriai.

Lipdinyje ,,AS SliauZiu rastu®(4) siekiama,
kad respondenté iSreik$ty patirtj, jgyta iSvykos
metu. ,,Man buvo labai baisu Sliauzti rgstu. Bet
Saulius man padéjo. AS | jjlabai stipriai jsikabi-
nau ir kojomis apsivijau rqstq. As vis dél to per-
SliauZiau tq rgstq...“ — Vaizduojami du vienas
kitg apsikabine Zzmonés, §liauziantys rastu. Pir-
mojo — vedanciojo - rankos iSilgintos. Taip i$-
reiSkiama jy svarba. Respondentés patirtis jspii-
dinga, todél save vaizduoja ne tik §liauziancia
rastu, bet ir pavargusia po §liauzimo. ,,Kai per-
sikéleme | kitq upelio puse, buvau labai pavar-
gusi. Atsisedau ant Zemes..." — Vaizduojamas
Zmogus, sédintis ant Zemés (pamatinéslinijos),
rankos atremtos j plok§tuma. ISraiskingi veido
bruozai. Zmogaus lytj parodovaizduojamakrii-
tin€ ir ilgi plaukai. Palyginti su schema, pakitu-
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si ranky ir kity kiino daliy padétis rodo, kaq
emocin¢ ir fiziné temos patirtis yra efektyyyg
budas suvoktisavo padétjerdvéje. Patirties jvar.
dijimas lipdant — svarbi kiirybinio proceso da-
lis. Tuo metu vaiko mastymas ir démesys sute]-
kiamas j vaizduojamajg sritj, i naujo i§gyvenamj
patirti jspudziai.

Respondenté Sokio (5) tema plétoja daugelyje
darby. DinamiSkai patirciai iSreik$ti ji neapsi-
riboja vienu kiino judesiu. Tema interpretuoja-
ma ir kuriamos darby serijos. Sokyje schema
kinta lanksciai ir labai lengvai. Vieno uzsiémi-
mo meturespondenté sukuria tris keturis dar-
belius, visiSkai neverbalizuodama jy raiskos,
taip atsiribodama nuo aplinkos ir pasinerdama
j kurybos procesa. Turédama laiko, prie Sokio
temos ji sugrjZta kiekvieno uzsiémimo metu.

2 pav. Kaitos poZymiai II respondentés darbuose

1 2

4h




2 pav. tesinys

i 3b

Kity respondenciy Sokio raiSkoje dominuoja
ranky padéties kaita erdvéje ir jy detalizavimas,
o Sokis iSreiSkiamas viso kiino judesiu. Lipdyda-
ma respondenté daznai neZino, koks bus galuti-
nis jos darbo rezultatas. Ji pasikliauja kuriancia
ir formuojancia ranka. Naujos idéjos gimsta
spontaniSkai, paciame kiirybos procese. Plastinés
molio savybés leidzia lipdinj performuoti dau-
gelj karty ir taip iSreiksti ne tik jspiidinga Sokio
momentg, bet visg vyksma. Susitapatinimas su
plastine raika maksimalus. Lipdoma i§ vieno
molio gabalo, iStempiant atskiras kiino detales.

ISvados

1. Vaiko lipdinys — anks¢iau buvusios patirties
rezultatas. Siekiant sukurti artimiausia vysty-
mosi sritj, A. Kolb mokymosi i§ patirties mo-

delis yra vienas i§ efektyviausiy bady daryti
jtaka vaiky kiirybinei raiSkai. Jj pritaikant su-
trikusios regos vaiky ugdymui daile, sukuria-
mos visapusiSkos patirties, jos refleksijos ir rais-
kos salygos, padedancios suvokti save i§ naujo
ir jgyti naujg patirtj, kuri, susiliejusi su buvusia-
jaibendra visuma, sudaro vaiko pasaulio suvo-
kimo plétotés prielaidas.

2. Siekiant padéti vaikui jkiinyti Zmogaus
emocijas ir kiino judesius menine forma, buitina
sukurti jam salygas patirti tam tikrus emocinius
ir fizinius iSgyvenimus. ,,AS“ vaizdas turi biti
stimuliuojamas fizinémis medziagos savybémis,
tampanciomis neverbaliniais instrumentais, pa-
dedanciais nustatyti ir jvardyti saves ir aplinki-
nio pasaulio sgveika. Pazinimo erdve iSplecia-
ma tada, kai vaikas iSreiskia tai, ko anksc¢iau
nesugebédavo. Taip jis ne tik atsiskleidzia ki-
tiems, bet ir pa¢iam sau.

3. Patirtj svarbu ne tik iSgyventi, bet ir jvar-
dyti. Kalba ir plastiné raiSka sutrikusios regos
vaiky kiiryboje tampa lygiavertés priemonés jy
savirai$kai. Meniniy ir kalbiniy geb¢jimy san-
tykis rai§kos metu parodo, kg vaikai iSmano
apie aplinka ir kg jie gali pasiekti meninéje
veikloje. Pastebéta tendencija, kad kuo daugiau
kalbama, tuo plastiné raiSka maziau iSraiskin-
ga, ir atvirkSciai. Per kalbos ir plastines raiSkos
saveika sprendZiama kompensacijos, sutrikus
regéjimui, problema.

4. Reik$mingas kaitos atsiradimas schema-
vimo laikotarpiu sietinassu emocineir kineste-
tine patirtimi. Yra tiesioginis tam tikros kiino
dalies kinestetinio aktyvumo ir vaiko lipdinio
kaitos rySys. Uzfiksuotos jvairios schemos va-
riacijos. Tai atsirades viso kiino judesys, atskiry
kiino daliy padéties kitimas erdvéje, emociskai
svarbiy ir aktyviy daliy i§didinimas, nesvarbiy
daliy praleidimas, emocing svarbg turin¢iy da-
liy reiSkimas naujais simboliais.

5. Tyrimas parodé, kad didZiausiajtaka plas-
tinés raiskos kaitai, sutrikus regéjimui, turi sa-
varankiSkumas, mobilumas, jvairi su lyt€jimu
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susijusi patirtis, jgyta formuojantis elementa-
riems buitiniams jgiidZiams, bei loginiai mate-
matiniai gebéjimai. Lipdantys sutrikusios regos
vaikai pasizZymi aktyvia gyvenimo pozicija jvai-
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THE CHILD’S COGNITIVE EDUCATION WITH THE HELP OF ART

Giedra Linkaityté, Asta Lapéniené

Summary

The following search results of the opportunities of
child’s cognitive education are presented in the article:
theoretical analysis, the gain of cognitive experience
and the models of educational influence and the
generalization of the experience of art education. The
ability to distinguish is based on 1. Kant's theory of the
cognitive process. The ideas and models of L. Vygotsky,

Iteikta 2002 05 17
Priimta 2002 11 25

138

H. Gardner and D. A. Kolb are the theoretical base of
education. The methodology of the practical research
grounds on the created models of two processes: the
gain of experience and the education with the help of
art. The results and the methodology of practical
education and research could be used working with the
blind and weak-eyed.
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