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studenty pozidris j mokyma (-si) aukstosiose mokyklose
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Straipsnyje analizuojamas studenty poZiaris j mokyma (-si), atskleidZiami kai kurie veiksniai,
skatinantys giluminj poZiarj j mokymasi ir mokymosi visaq gyvenimg kompetencijos ugdymasi.
Tarp jy analizuojama studenty motyvacija kaip vienas is svarbiausiy prasmingo mokymosi

elementy bei veiksniy.

Studenty poziurio j mokymg (-si)
tyrimo aktualumas

Siuolaikinio aukstojo mokslo tendencijos ir jy
raiSka Lietuvos auk$tajame moksle lemia stu-
denty poziiirio  mokymasi tyrimo aktualuma;
kadangi, remiantis mokymosi visg gyvenima
paradigma, Zzmogus mokosi ne tik formaliai,
bet ir neformaliai bei savaime (M. Teresevi-
¢iené, 2001). Bendrieji mokymosi mokytis jgii-
dziai, kitaip negu nuolat besikeicianti informa-
cija, pasiZzymi perimamumu, jie reiSkiasi jvai-
riu kontekstu: §vietimo, profesiniu, asmeniniu.
Formaliojo $vietimo sistemoje skatinant sava-
rankiS$kuma, pabréziant mokymosi planavimo,
stebéjimo ir vertinimo jgiidziy svarba, Sie jgii-
dziai pasitelkiami ir kitomis situacijomis. Siuo-
laikinis aukStasis mokslas pasizymi masiSkumu,
jis tampa daugumos Zmoniy gyvenimo dalimi,
todél studijuojanciyjy poziiiris | mokymasi i§
dalies gali lemti biisimojo piliecio, dirbanciojo
sekmingg prisitaikyma kintamose socialinéje
ir ekonominéje srityse.

Pasak kai kuriy autoriy (P. JuceviCienés,
P. Cross), auk$tojo mokslo masiSkumas reis-
kia ne tik ekonoming skirtingo iSsilavinimo ir
profesijy grupiy Zzmoniy konkurencija, bet ir
to paties issilavinimo, profesijy grupés Zzmoniy
konkurencija, todél svarstytinas probleminis
klausimas, kaip galima apibrézti poziiirj { mo-
kyma (-si) bei jgiidZius, biitinus pasirengti tin-
kamai adaptacijai kaitos pasaulyje. RySkinan-
tys mokymosi visa gyvenima kompetencija
mokslininkai (D. Boud, G. Schraw) pabrézia
motyvacijos, savarankiSkumo, mokymosi ana-
lizés ir vertinimo svarbg.

Gebejimas dirbti savarankiskai, planuoti,
jgyvendinti ir vertinti mokymasi mokslininky
(R. Barnett, L. Kraujutaitytés) analizuojami
kontekstu, kuris apibiidinamas kaita ir konku-
rencija (Zzmones ieSko kvalifikacijos tobulini-
mo, antrosios ar tre¢iosios karjeros galimybiu).
Kita vertus, aukStajam mokslui tampant uni-
versalia veikla, kurioje vienu ar kitu gyvenimo
tarpsniu dalyvauja jvairaus amziaus, profesi-
nes, asmeninés ir socialinés patirties Zmones,
tai yra jam tampant mokymosi visg gyvenima
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sudedamaja dalimi, rySkéja biitinybé svarstyti
mokymosi prasmes klausimus. Mokymosi, kaip
individualios, taciau tik socialinéje aplinkoje
vykstancios veiklos, ypatumus analizuoja skir-
tingy Saliy mokslininkai (F. Marton, P. Rams-
den, P. Jarvis), atskleisdami aplinkos vaidme-
nj, studentams formuojantis tinkama poziiirj j
mokymasi. AukStojoje mokykloje dominuojan-
tys jsitikinimai, déstytojy pastangos ir veikla
gali skatinti formuotis giluminj pozitrj | mo-
kymasi ar jam trukdyti. Pasak P. Ramsden
(Ramsden, 2000), N. Macianskienés (Macians-
kiené, 2001), ne visada aukstasis i$silavinimas
teikia galimybiy jgyti reikiamy gebéjimy. Vie-
na i§ priezZasciy, kodél Zmoneés universitetuose
ju nejgyja, gali biiti ta, jog mokymo programos,
studijos yra pernelyg sudétingos. Tai lemia su-
detingejantis technologijy, ekonominés ir so-
cialinés sri¢iy fragmentacija, profesionaliy Zi-
niy jose specifiskumas. Sis veiksnys sunkiai
kontroliuojamas. Kita nepakankamo jsigilini-
mo priezasciy yra ta, jog aukStajame moksle
kartais ignoruojamas mokymosi, kaip aktyvios
Zmogaus veiklos, vaidmuo. Pazinimo pobidi,
kuris remiasi Zzmogaus individualiu ir socialiniu
aktyvumu, apibiidina mokymosi paradigma.
Remiantis Lietuvoje ir uzsienyje atliktais ty-
rimais galima jvardyti problema: aukstojoje
mokykloje pastebimas pavir§utini§kas poziiiris
i studijas, tai yra jis grindZziamas ne mokymosi:
aktyvios ziniy kiirimosi, o0 mokymo: pasyvios
informacijos perémimo paradigma.
Atsizvelgiant j tai tyrimo objektu jvardija-
mas studenty poziiirio | mokymasi, kaip j pras-
mingg socialinio, ekonominio ir asmeninio gy-
venimo veikla, formavimasis. Tyrimo tikslas
yra apibiidinti veiksnius, formuojancius gilu-
minj, tai yra palanky, adaptuojantis kaitos pa-
saulyje, poziiirj i mokymasi. Tyrimo uzdaviniai
nustatyti: 1) studenty motyvacija; 2) poziirj |
savarankiSkas studijas; 3) poziiirj j mokymosi
proceso analize; 4) poZiiirj j vertinima.
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Hipotezé: tiketina, kad poziiirio j mokym%
si ypatumai (motyvacija, savarankiSkumag ;,
mokymosi proceso analize bei vertinimas) pj,
klauso nuo studenty studijy pakopos ir studey,
ty amzZiaus.

Tyrimo metodai ir organizavimas

Taikyta Ramsden (Ramsden, 2000) pavirSin
ir giluminj poZiiirj j mokymasi atskleidZiap
anketa. Apklausti pirmosios ir antrosios sty.
dijy pakopy 762 studentai. Studenty amzijus;
18-22 m. (74 proc. apklaustyjy), 23-25
(5,9 proc. apklaustuyjy), Siose grupése studijuo.
ja ,tradicinio® amziaus studentai; 26~30 m,
(7,1 proc. apklaustyjy), 31-40 m. (8,9 proc.), .
Siose grupése studijuoja griztantys po 1993-1994 m,
laikino nuosmukio, siekiantys karjeros ar saviak-
tualizacijos Zmoneés, ir 41-52 m. (2,1 proc. ap-
klaustyjy). Statistiné tyrimo duomeny analize
atlikta pasitelkus SPSS programa.

Mokymosi samprata ir giluminio
poZiurio j mokymasi ypatumai

Bendros mokymosi teorijos iki $iol néra pasitily-
ta, kadangi $is, budingiausias Zzmoniy veiklos pro-
cesas, savo sudetingumu iliustruoja Zmogaus pri-
gimties sudétinguma. Vis délto, tyrinéjant mo-
kymosi ypatumus austojoje mokykloje, pasitelk-
tinas R. Barnetto (1997, p. 84) pasiiilymas. Au-
torius teigia, kad ,,mokymasis, kuris vyksta auSto-
joje mokykloje, pateisina pazyminj ,,aukstasis*
kaip tik dél to, kad apibiidina mokymasi, perzen-
giantj fakty ar recepty atsiminima“. Pastarajj de-
Simtmetj viena i§ jtakingiausiy mokymosi jZval-
gy yra dar devintajj XX a. deSimtmetj Marton ir
Saljo pasiiilyta mokymosi kategorijy, numatan-
&iy hierarchine struktiira, samprata. Si samprata
atskleidzia individo ir mokymosi santyki.
Apibendrinus (Marton ir kt., 1997) studen-
ty pozilirio tyrimus nustatyta, kad mokymasis



a: 1) Ziniy kaupimas; 2) jsiminimas ir atga-
minimas; 3) taikymas; 4) supratimas; 5) gebé-
smas keisti poZiurj; 6) asmenybes keitimasis.
Aplinkos svarbg pabrézia P. Jarvis, teigdamas,
kad: ,mokymasis yra kasdienio gyvenimo ir sa-
moningos patirties esme; tai procesas, kai pa-
fyrimas transformuojamas | Zinias, jgiidzius,
poziiirius, vertybes ir jsitikinimus, kai kasdie-
nis patyrimas yra nuolat jprasminamas, nes sg-
moningo Zmogaus patyrimas vyksta laike, erd-
véje ir tarpusavio santykiuose“ (2001, p. 17).
Sudarant saglygas mokytis prasmingai, siektina
individo nuostaty ir aplinkos veiksniy darnos.

L. Kraujutaityté pazymi, kad ,,akademine
pbendruomeng i kity iskiria ,,...asmenybés in-
dividualius poreikius atitinkancios ugdymo ir
saviugdos priemonés, kryptingos mokymo, la-
vinimo, prusinimo ir aukléjimo pastangos”
(Kraujutaityte, 2002, p. 95). Pabréztina, kad
mokymuisi reikia sudaryti salygas: reikia spe-
cialiy pastangy ir darbo, kad institucinéje ap-
linkoje — aukstojoje mokykloje biity sudarytos
salygos aktyviam mokymuisi —informacijos, pa-
tirties, ja vertinant ir numatant savo pozicija jos
atzvilgiu transformavimui j Zinias, vertybes ir jsi-
tikinimus, kadangi, pasak J. Richardson, ,,...stu-
dentai ne reaguoja j aplinka, jie reaguoja j savo
iSgyvenama mokymosi aplinka“ (2001, p. 8).

Marton pasiiilé lig Siol parankia poziirio j
mokymasi samprata, apimancia pavirsinj ir gi-
luminj pozitrj | mokymasi:

¢ Giluminis poziiiris vyrauja, kai mokan-
tis siekiama suprasti tai, apie ka kalba-
ma, skaitoma, kas yra pagrindiné, grin-
dziancioji idéja ar principas, kai siekia-
ma suprasti diskurso esmg; tai — akty-
vus mokymasis.

o Pavirsinis potziiiris reiSkia, kad mokan-
tis siekiama atsiminti, kai démesio cen-
tre pats sakytinis ar raSytinis diskursas;
tai — pasyvus mokymasis.

P. Ramsden pastebi (Ramsden, 2000), kad
pavirSinis pozitiris | mokymasi (besiremiantis
mokymo paradigma) ir giluminis poziiiris  mo-
kymasi (besiremiantis mokymosi paradigma)
aukstojoje mokykloje ne tiek priklauso nuo stu-
dento asmenybés, kiek nuo uzduoties pobii-
dzio. Giluminj poziiirj i mokymasi skatina ga-
limybés dirbti savarankiskai, racionaliai pasi-
renkant studijy metodus ir turinj, taip pat mo-
kymosi proceso ir pazangos analizé, prasmin-
gas vertinimas, ankstesné mokymosi remian-
tis giluminiu poziiiriu patirtis. Vertinant mo-
kymosi aukStojoje mokykloje patirtj, kaip grin-
dzianc¢iag mokymasi visa gyvenima, reik§minga
joje sudaryti galimybes mokytis kuo prasmin-
giau, taip studentams kuriantis biiting mokeéji-
mo mokytis kompetencija.

Studenty motyvacija ir motyvavimas

Vienas i§ svarbiausiy prasmingomokymosi ele-
menty — motyvacija. L. JovaiSa teigia, kad mo-
tyvacijai turi jtakos motyvai, ,,susiformave as-
menybei atliekant tam tikra socialinj vaidme-
nj“ (2001, p. 59), nagrinéjamu atveju —studento
vaidmenj. Galima teigti, kad esant tam tikro
statuso atliekamos veiklos specifiSkumas for-
muoja ir tos veiklos motyvacija. Nagrinéjant
studenty vidinés motyvacijos vertinimg paste-
béta, jog dauguma jy mano skiriantys studijoms
daug pastangy. Dauguma studenty (85,9 proc.)
teigia, kad studijuodamistengiasi tiek, kiek ga-
li, ir tik nedaugelis (7,0 proc.) néra visiskai jsi-
trauke j studijas. Sutikimo su teiginiu bei
amziaus ir studijy pakopy rySio nepastebeta,
panasu, kad visi studijuojantieji mano atiduo-
dantys studijoms visas jégas. Motyvacija yra
vidiné, taCiau déstytojai gali stengtis moty-
vuoti studentus, atskleisdami dalyko pa-
traukluma, reikSminguma, skatindami akty-
viai veiklai. Dauguma studenty §ias pastan-
gas pastebi (Zr. 1 pav.).
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46,1 proc.
28 | r= 38,2 proc.
30 - - T ¥ 6proc”
20 P — :
10 |
0 - i :
Motyvuoja, Nemotyvuoja, Neturiu
skatina neskatina nuomonés

p- 127). Daugumos (75,5 proc.) studen-
ty nuomone, déstytojai skatina juos dirb-
ti savarankiSkai. Nagrinéjant studenty
potziiirj j pasirinkimo galimybe, kuri yra
reik§mingas savarankiskumo ugdymo ro-
diklis, pastebéta, kad situacija néra vie-
nareik§me (Zr. 2 pav.).

Tai, kad pastebinciy ir nepastebinciy

1 pav. Studenty nuomoné apie déstytojy pastangas

Jjuos motyvuoti kuo geriau dirbti

Matematiné statistiné analizé rodo, kad po-
Ziuris | tai, ar destytojai kuria motyvacija dirb-
ti kiek jmanoma geriau, susijes su studijy pa-
kopa. Nors koreliacijos koeficientas r silpnas,
rezultatai (r = 0,171**, p (sig. (2-tailed)) =
0,001) rodo, jog daugiau respondenty sutinka
su teiginiu antrojoje studijy pakopoje. Pana-
§ts rezultatai ir analizuojant poziiirio ir am-
Ziaus ry$j, nors r labai silpnas (r = 138*%,
p (sig. (2-tailed)) = 0,001), panasu, kad vyres-
ni studijuojantieji labiau pastebi déstytojy pa-
stangas juos motyvuoti.

Savarankiskumas aukstojoje
mokykloje

Galimybésstudijuojant dirbti savarankiskai yra
sekmingos ir kiirybingos adaptacijoskaitos pa-
saulyje prielaida, nes, kaip pazymi L. Siau¢iu-
keéniené, ,,svarbi kiirybinio aktyvumo salyga —
besimokanciojo savarankiskas darbas® (1997,

pasirinkimo galimybes studenty skaicius

yra beveik vienodas, rodo, kad, nors pa-

stangy yra, vis délto reikéty ieSkoti bi-
dy plétoti pasirinkimo galimybes. Pazymétina,
kad daugiau negu tre¢dalis studenty (36,2 proc.)
pastebi galintys rinktis mokymosi metodus. Su-
tikimo su teiginiu ir amziaus bei studijy pako-
pu rysio nepastebéta, panaSu, kad visi studi-
juojantieji pastebi tam tikrg savarankiSkumo
skatinima, kai kuriais aspektais (akademiniy
interesy plétotés) rySkiau negu kitais (galimy-
beé rinktis nuodugnesnes studijas).

Mokymo (-si) proceso analizé

Kiekviena samoninga veikla turi biiti planuoja-
ma, vykdoma, vertinama: ,,j tikslus orientuota
mokymo programa, mokymo kelias, apimantis
ne tik jos nuolatinj atnaujinima, bet ir praktinj
realizavima<...>, j kurj, be detaliai apibiidin-
ty mokymo tiksly, jeina ir dauguma kity svar-
biausiy mokymo parametry“ (2000, p. 21), pa-
sak R. LauZzacko, yra vienas i§ svarbiausiy tin-
kamos mokymo (-si) veiklos organizavimo di-

mensijy. Analizuojant, kaip studentai su-

455 proc.

— 414proc. —

Galiu Negaliu

2 pav. Studenty poZiiris | galimybe rinktis
nuodugnesniy studijy sritis
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13,1 proc.

Neatsaké/nezino

i pranta mokymosi tikslus, paaiSkéjo, kad
dauguma (58,5 proc.) Zino, ko studijuo-
dami siekia. Apzvelgiant studenty pozii-
rj | informuotuma apie reikalavimus ais-
| keja, kad antrosios pakopos studijuojan-

tieji aiSkiau juos supranta, nors » neryskus
| (r=110**p (sig. (2-tailed)) = 9,003),
tam tikra tendencija pastebima. Si ten-
dencija pastebima ir analizuojant amziaus



gvarba, kadangi, nors tik nedidelé dauguma
(48,6 proc.) studenty mano esg aiskiai ir lai-
ku informuojami apie reikalavimus, pazymétina,
kad geriau supranta reikalavimus vyresnio amziaus
studijuojantieji (r = 106**, p (sig. (2-tailed)) =
0,004). Daugumos studenty (69,5 proc.) nuomo-
ne, mazoka diskusijy apie mokymasi, jo analizes.
Teigianciy, kad déstytojai su jais diskutuoja apie
atradimus ir sunkumus mokantis yra tik 15,8 proc.
studenty. Gilesné analizé rodo, kad daugiau su
déstytojais apie mokymasi diskutuoja antrosios pa-
kopos studijuojantieji (r = 0,219**, p = 0,000).
Tai rodo, kad diskusijos apie mokymasi auksto-
siose mokyklose vyksta, nors jy, studenty nuomo-
ne, stinga. Tik ketvirtadalis (24,4 proc.) apklaus-
tyjy mano, kad déstytojai padeda studentams,
analizuodami jy paZzanga; nors tokios pagalbos
nepastebi dauguma atsakiusiujy — (46,7 proc.),
tarp ja dazniau pastebinciyjy — studijuojantieji
antrojoje pakopoje (r = 164**,p (sig. (2-tailed))
= 0,000).

Poziiiris j vertinima
Analizuojant studenty nuomong apie jy gali-
mybes pasirinkti vertinimo biidus paaiSkéjo,
kad dauguma jy Siy galimybiy nepastebi
(zr. 3 pav.).

| Siuos duomenis ypac atkreiptinas déme-
sys, kadangi daugiau negu trecdalis apklaus-
tyjy Sivo klausimu nuomoneés neturi. Tai aiski-
nama tuo, kadvertinimasyra gana nutolusi nuo

33 proc.

12,1 proc.

Negaliu rinktis Galliu rinktis NeZinau

3 pav. Studenty nuomoné apie -tai,. ar ji'e gali rinktis

badus, kuriais bus vertinami

studenty kasdienio patyrimo veikla, jie joje ne-
dalyvauja, todél jvertinti savo situacija Siuo at-
zZvilgiu studijuojantiesiems sudétinga. RySkes-
nio nuomoneés ir amzZiaus ar studijy pakopos
ryS§io nepastebéta. Dauguma studenty
(62 proc.) apie pazangg suzino tik i§ pazymiy.

[vertinus gautus duomenis, numatomas
klausimas, kurj bus siekiama atskleisti toles-
niuose tyrimuose: ar pavirSutini§kas poziiiris
i mokymasi gali trukdyti auks$tojoje mokyklo-
je ugdytis mokymosi visg gyvenimg kompe-
tencija.

ISvados

1. Nustatyta, kad dauguma visy amziaus gru-
piy ir abiejy studijy pakopy studenty pastebi
déstytojy pastangas juos motyvuoti kuo geriau
dirbti: dazniau §ias pastangas mato antrosios
pakopos ir vyresni studentai.

1.1. Dauguma studenty mano, kad yra ska-
tinami plétoti akademinius interesus savaran-
kiskai, bei teigia turintys galimybiy rinktis nuo-
dugnesniy studijy sritis.

1.2. Studenty nuomone, stinga diskusijy apie
mokymasi, jo analizés. Taip mananciy daugiau
yra aukStesnés (antrosios) studijy pakopos stu-
denty.

1.3. Dauguma studenty mano esg tinkamai
informuojami apie studijy reikalavimus. Tai
daugiau studijuojancéiyjy antrosios studijy pa-
kopos ir vyresniy studenty nuomone.

1.4. Daugiau negu trecdalis studenty
neturéjo nuomones arbaneatsake, ar ga-
lirinktis vertinimo budus; tai rodyty, kad
vertinimas yra labai nutoles nuo studen-

|ty kasdienés praktikos.

2. Pasitvirtino hipoteze, kad egzistuoja
pozitirio | mokymasi ypatumy (motyva-
cijos, savaranki§kumo ir mokymosi pro-
ceso analizes bei vertinimo) ir studenty
studijy pakopos bei jy amZiaus rysys.
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STUDENTS’ APPROACHES TO TEACHING / LEARNING IN INSTITUTIONS OF HIGHER

EDUCATION

Vaiva Zuzeviciuté
Summary

The aim of the paper is to analyse both approaches
to learning and factors influencing deep approach to
learning. Methods of literature analyses and ques-
tionnaires were employed in order to identify appro-
aches to learning in Lithuanian higher education.
Concepts of learning, developed by Marton and Sal-
jo, together with approaches (surface and deep) we-
re employed in order to identify situation. Ideas of
Lithuanian and foreign scientists (L., Jovaisa, L. Siau-
¢iukéniené, R. Lauzackas, L. Kraujutaityte, P. Juce-
vi¢iené, R. Bamett, P. Ramsden) were employed in
order to identify the most important elements of le-
arning. Motivations, fostering of independence, lear-
ning analysis, assessment, have been identified as im-
portant factors for deep approach to learning. Re-
sults of the study revealed that a relation between
approaches to learning and age, and study stage exists
in some instances. A majority of students agree that
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their teachers motivate them to learn to their full
capacity (46.1 percent). Concerning independence; it
seems to be promoted in institutions of higher edu-
cation: majority (75.5 percent) of students reported
to be encouraged to develop their academic interests
independently, and 45.5 percent of students reported
having opportunity to choose themes for more in-
depth studies. A majority of students do not feel ha-
ving an impact on the way they are going to be asses-
sed, more that a third do not have opinions about
the issue. It seems, assessment is far beyond the prac-
tice of students; therefore they are unable to evalu-
ate the situation. A conclusion about the need to
promote deep approach to learning in order to pro-
mote the competence of lifelong learning in institu-
tions of higher education is presented.

Key words: active learning; paradigm of learning;
deep approach to learning.
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