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KRONIKA. KNYGOS

Profesoriaus B. Bitino knygos ,Edukologinis tyrimas:
sistema ir procesas” aktualumas

Vanda Aramaviciate

Ka tik iSleista nauja profesoriaus B. Bitino kny-
ga ,Edukologinis tyrimas: sistema ir procesas*
— fundamentalus veikalas, turintis iSskirting
reikSme Lietuvos ir pasaulio edukologijai.
Drijsc¢iau manyti, kad Sios knygos iSskirtinu-
ma pagrindzia visy pirma tai, kad joje pateikta
beveik per keturias deSimtis mety atlikty me-
todologiniy tyrimy rezultatai. Jei neklystu,
1968 m. profesorius, paraS¢s savo pirmaji
straipsnj ,,Koreliacija ir faktoriné analizé pe-
dagoginiuose tyrimuose®, 1974 m. iSleides sa-
vo pirmaja knyga ,Statistiniai metodai peda-
gogikoje ir psichologijoje®, 1998 m. - Ugdymo
tyrimy metodologija“, 0 2002 m. - ,,Pedagogi-
nés diagnostikos pagrindus®, j edukologija
pamaZzu stengési jvesti pagrindines matemati-
nés statistikos ir metodologijos idéjas ir kartu
zadinti biisimy ir esamy tyréjy pozityvias nuo-
statas jy atzvilgiu ir kartu padéti jgyti kuo ais-
kesnj supratima apie jy taikyma. Siais metais,
turédamas galvoje Siuolaikiniy edukologiniy
tyrimy problematika bei naujas tarptautines ty-
rimy galimybes, o ypa¢ edukologijos moksly
objekty plétra, edukologiniy koncepcijy bei
skirtingy metodologiniy pakraipy gausa, Zmo-
gaus asmenybés ir jo poreikiy problemiSkuma,
ugdymo mokslinio paZinimo ir praktinio tai-

188

kymo neatitikima, ugdymo tyrimy globalizaci-
jos ir lokalios (nacionalinés) orientacijos pries-
priesa ir kt., profesorius iSleidzia dar vicna nau-
jaknyga ,,Edukologinis tyrimas: sistema ir pro-
cesas®.

Be abejo, impulsa parasyti Sig knyga dave ir
autoriaus sukaupta didziulé pedagoginiy tyri-
muy statistinés analizés programy sudarymo ir
taikymo patirtis, kuria daugel mety taip dosniai
dalijamasi nc tik Lietuvoje, bet ir uzsienyje, taip
pat per ilgametes ir nesuskai¢iuojamas konsul-
tacijas bei kursus subrandintas aukstas ugdymo
tyrimo metodologijos sampratos lygis.

Svarbiausia naujausios knygos paskirtis -
padéti ugdymo problemy tyréjams suprasti
edukaciniy objekty mokslinio pazinimo pa-
grindus, nagrinéjamus sisteminiu ir procesiniu
poziiariais. Kalbant autoriaus zodziais, Sioje
knygoje edukologinis tyrimas nagriné¢jamas
kaip salygiSkai uzdara ugdymo realybés pazi-
nimo sistema, skirta aktualiy problemy anali-
zci, kaip mokslinio pazinimo procesas, nusa-
komas kaip kompetentingy specialisty kryptin-
ga veikla, taip pat kaip pricmoné pateikti ug-
dymo institucijoms moksliSkai patikrintas re-
komendacijas.



Kartu pravartu pazymeti, kad daugiausia dé-
mesio sutelkiama j ugdymo tikrovés empirinio
tyrimo procesa kaip edukologinio pazinimo fe-
nomena. Kita vertus, nors tada gnoseologiné
edukologijos objekty analizeé yra ribojama, bet,
nepaisant to, kiekvienas tyréjas ¢ia ras pakan-
kamai iS§samy bendrajj edukologinio tyrimo
apibiidinima, visy pirma — mokslinio pazinimo
(jo formy, pozymiy, rezultaty, metody ir kon-
cepcijy) ir mokslinio tyrimo (jo esmés ir pa-
skirties, rySio su diagnostiniu tyrimu, bendry-
ju tyrimo uzdaviniy, tyrimo prielaidy ir kt.) ap-
tartj.

Pravartuatkreiptidémesj, kad, aptarus ben-
druosius mokslinio tyrimo uzdavinius — moks-
linio pazinimo objekto apraSyma, jo ypatybiy
aiSkinima ir raidos prognozavima, daroma iSva-
da, kad mokslinis ugdymo reiskiniy aiSkinimas
yra aktualiausia edukologijos moksly metodo-
loginé problema. Mat, profesoriaus nuomone,
dalis edukologijos mokslininky, linkusiy suab-
soliutinti atskirus praeities pedagogy ugdymo
teiginius, grindziamus savo daline patirtimi ar
tiesiog spekuliatyviai iSprotautus, yra jsitikine,
kad dabartiniai tyrimai tik kartoja jau Zinoma
ugdymo reiSkiniy aiSkinima. Kiti gi, atvirkS¢iai,
teigia, kad edukologija tebéra ugdymo reiski-
niy ikimokslinio aiSkinimo pakopoje.

Ne maziau vertingos iSvados daromos ir api-
biidinus objekto mokslinj prognozavima kaip
mokslinio tyrimo uzdavinj ir tiriamujy objek-
ty kartotinumo, determinuotumo ir papildy-
mo principus kaip tyrimo prielaidas. Pirmuoju
atveju pazymima, kad prognozavimas ypac
svarbus socialiniams mokslams, kai pazinimo
objektas interpretuojamas kaip sudétinga sa-
vivaldi sistema. Antruoju atveju, atsizvelgus j
tyrimo objekto ypatumus, konstatuojama, kad
ugdymo teorija kuriama atliekant empirinius
tyrimus ir apibendrinant jy rezultatus, t. y. ne-

atsiejama nuo realios praktikos. Taciau toliau
apibrézus edukologijos mokslo prigimties ypa-
tybes, susijusias su ugdytinio asmenybés kai-
ta ir jos determinuojancéiy veiksniy funkciniy
rySiy specifiSkumu, pabréziama, kad ,,eduko-
logija turi pakankamai objektyvy pagrinda jsi-
tvirtinti Sivolaikinéje moksly sistemoje ir né-
ra jokio pagrindo jos laikytivien publicistiniu
ar meniniu ugdymo praktikos apraSymu*
[1, p. 45].

Beje, §i id¢ja dar labiau iSskleidziama nag-
rinéjant edukologinio tyrimo objekta, pasizy-
mintj atvirumu kitiems mokslams. Todel ug-
dymas gali bati nagrinéjamas ir kity moksly
(socialiniy, humanitariniy, medicinos) kon-
tekste. Taciau profesorius nurodo, kad eduko-
logija turi savo specifinj ugdymo tikroves as-
pekta — ugdymo savybes ir santykius, kuriy vi-
sumos ne vienas kitas mokslas netiria. Kadan-
gi ugdymas realizuojamas bendra ugdytojy ir
ugdytiniy veikla, tai ir tyrimo objektas gali bi-
ti tik ugdymo proceso dalyviy (ugdytojy ir ug-
dytiniy) abipusé veikla, tai yra jy saveika, nu-
rodo profesorius. Kaivienas Zmogus savo veik-
la siekia tobulinti kity individy asmenybe, tokia
individy saveika vadinama ugdomaja. Vadina-
si, edukologijos mokslinio pazinimo objektas
- ugdomoji saveika, sudaranti ugdymo reiski-
niy ir procesy esme. Ugdomaja saveika, pro-
fesoriaus poziiiriu, realizuojamas peréjimas
nuo ugdymo technologijos prie ugdytinio kaip
subjekto, o baziniais sagveikos komponentais
laikytina: pedagoginis bendravimas, pedagogi-
nis informavimas, pedagoginis vertinimas, pe-
dagoginis reikalavimas ir pedagoginiai santy-
kiai.

Biitina pazymeéti, kad aptariant edukologi-
nio tyrimo objekta vertingos informacijos pa-
teikiama apie ugdymo erdve, kaip apie jvairiais
rySiais susijusiy ugdomujy jvykiy, arba sociali-
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niy, psichologiniy, pedagoginiy poerdviy, vi-
suma. Kitaip pasakius, akcentuojama mintis,
kad ugdomaja erdve sudaro ne vien realis,
bet ir jsivaizduojami, galimi, virtualds jvykiali,
t. y. ne tik objektyvils, bet ir subjektyviis veiks-
niai. Naudingy min¢iy ¢ia randama ir apie ug-
domosios erdvés daugiamatiSkuma kaip ben-
driausg jos pozymi, o ypac apie konceptualy-
jivientisuma, humanistinj ugdymo turinio po-
bidj, atvirumg ir lankstuma. Profesoriaus
nuomone, biitent atviroje erdvéje, kurioje ug-
dytinis gali stebéti ir asmeniSkai patirti Zmo-
nijos patirties prie§taringuma, sudaromos sa-
lygos rinktis socialiai vertingas idéjas ir dva-
siSkai gradintis, per tai kei¢iant savo vidinj pa-
saulj.

Turint galvoje edukologijos tyrimo objekty
jvairove, knygoje atkreipiamas démesys j vie-
ng Siam laikotarpiui itin aktualia problemg —
edukologijos branduolio ir periferijos santykj.
Kaip zinoma, | periferija ¢ia jtraukiamos tos
ugdymo problemos, kurias edukologija bando
spresti su kitais mokslais. Profesorius sutinka,
kad $itai padeda visapusiSkiau pazinti ugdymo
realybe ir jg tobuliau valdyti. Ta¢iau kartu ma-
no, kad ,,objekty aibés atvirumas gali biiti prie-
laida kity moksly atstovams nekompetentin-
gai, ignoruojant edukologijos objekto pazini-
mo principus, spresti praktines ugdymo pro-
blemas arba nepagrijstai pretenduoti j eduko-
logijos mokslininko statusa“ [1, p. 55]. Antra
vertus, analizuojant knygoje esama medziaga
apie edukologijos moksly jvairuma, kyla klau-
simas, ar pastaruoju metu atliekant edukolo-
ginius tyrimus nepernelyg nukrypstama j edu-
kologijos periferija, ar nereikéty stiprinti jos
rySio su edukologijos branduoliu ir ar to rySio
silpnéjimas ar net eliminavimas kai kuriuose
tyrimuose nemenkina edukologijos mokslinin-
ko pasirengimo lygmens.
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Siuolaikiniam edukologui — teoretikui ir
praktikui — ypac¢ aktuali informacija apie ug-
dymo, kaip holistinio proceso, struktiira. Pir-
miniu Sio proceso elementu laikydamas ugdo-
majq situacija, implikuojancia savyje visus ug-
dymo proceso pozymius, profesorius at-
skleidzia situacijos struktiira, ypatinga vaidme-
nj joje skirdamas ugdymo tikslui, ugdytiniy vi-
dinei reakcijai j ugdymo turinj ir griztamajai
informacijai. Galima daryti iSvada, — raSo au-
torius, kad ,,grjiztamoji informacija apie ugdy-
mo rezultatyvuma visus kitus komponentus sie-
ja | sistema“ [1, p. 64]. Tikslas gi ¢ia jvardija-
mas kaip biitinas, bet kaip nepakankamas kom-
ponentas, kad ugdymo procesas galéty funk-
cionuoti.

Salia to siame kontekste iskeliama ne tik
konkretaus tyrimo objekto iSskyrimo, skaidan-
¢io ugdymo procesa, bet ir jo sintezés proble-
ma, kurios neiSsprendus sunku sustiprinti vi-
ding ir iSoring atskiry edukologijos mokslo $a-
ky integracija. Bitent §ios integracijos ir sto-
kojama edukologiniuose tyrimuose. Ir, matyt,
dél to edukologija neretai, kaip vaizdingai is-
sireiSké profesorius, blaskosi tarp psichologi-
jos ir sociologijos moksly.

Didele verte tiek patyrusiam, tiek jaunam
tyréjui turi knygoje teikiama empirinio tyrimo
metodologiné analizé: mokslinés problemos
esmes ir formulavimo, problemos naujumo ir
aktualumo apibrézties, taip pat kiekybiniy ir
kokybiniy tyrimy paskirties, taikymo, vertini-
mo ir dermés. Be abejo, kiekvienam tyréjui la-
bai pravers kiekybinés ir kokybinés analizés
svarbos, ypatybiy ir taikymo salygy apibiidini-
mas, leidziantis nenukrypti tik j vienos kurios
pripaZinima edukologiniuose tyrimuose, bet
skatinantis jas sumaniai derinti. Profesorius nu-
rodo, kad edukologinio tyrimo metodologija
nesuprieSina kiekybinio ir kokybinio tyrimo, o



vertina juos kaip vienas kita papildancius.
Maza to, Siy abiejy tyrimy derinimas jvardija-
mas kaip sekmingo pazinimo salyga, o jy kon-
kreciy metody dermé — kaip moksliniy iSvady
validumo ir patikimumo prielaida. Tik tam bi-
tina jsigilinti j iy metody pranaSumus ir ribo-
tumus, j jy derinimo budus, aiSkiai nusakytus
Sioje knygoje.

Nekyla abejoniy, jog kiekvienas skaitytojas
praturtins savo metodologine nuovoka toliau
nagrinédamas moksling informacija ne tik apie
empiriniy tyrimy rasis, rezultatus, jy vertini-
ma, bet ir apie teorinj ugdymo pazinima: apie
ugdymo modeliavimg, eksperimenty rasis ir
ypac, o tai dabar labai aktualu, apie pedagogi-
nio eksperimento esme¢ ir struktiirag, ugdymo
projekty, pedagoginés patirties apibendrinima
ir dar daugelj kity metodologiniu pozitiriu nau-
dingy dalyky.

Taciau Sios knygos paminéty ir dar daugiau
nepaminéty pranaSumy kontekste svarbu pa-
zyméti, kad j ugdymo tyrimy metodologija zvel-
giama kaip | savita ugdymo teorijos ir ugdymo
filosofijos sintezés padarinj. Taip pat pravartu
prisiminti, kad gausis ir ilgalaikiai tyrimai, o
ypa¢ atlikti metodologijos ir hodegetikos sri-
tyse, padé¢jo teoriskai iStirty problemy filoso-
finio nagrinéjimo pagrinda ir leido profesoriui
sukurti originalia ugdymo filosofija, teikiancia
galimybiy giliau suvokti tikraja ugdymo prigim-
ti ir jo poveikio galimybes Zmogaus, tautos,
valstybés ar visos Zzmonijos labui.

Kaip zinoma, Siandien ugdymo filosofijos
reikSme dar labiau jteisina tiek sparciai besi-
plecian¢ios ugdymo objekto ribos, tiek priesta-
ringos Siuolaikinés ugdymo filosofijos traktuo-
tés ir jy fone iSkylancios jvairios Lietuvos ug-
dymo filosofijos vietos, paskirties, rysio su ug-
dymu interpretacijos. Netgi imama manyti, kad
Siuo metu Lietuvoje pazeistas ugdymo filoso-

fijos testinumas, kad ji yra nykstanti ar kad pa-
sigendama aktyvesniy jos sekéjy.

Man atrodyty, kad, siekiant atsakyti j dau-
gelj klausimy, biity pravartu dazniau aktuali-
zuoti gerbiamo profesoriaus poziiirj j kertinius
ugdymo filosofijos klausimus ir jy svarbg Siuo-
laikiniam edukologijos mokslui. Pirmiausia —
jsigilinti j tai, kaip profesorius nusako ugdymo
filosofijos paskirtj, uzdavinius ir kryptis; inter-
pretuoja ugdymo filosofijos ir ugdymo moksly
santykj; kaip apibrézia ugdymo tiksly filosofi-
njpagrinda; susieja ugdymo aksiologija su auk-
léjimo teorija.

Panagrinéjus profesoriaus ugdymo filosofija
pagal Siuos aspektus, visy pirma galima teigti,
kad ugdymo filosofijos svarba Siuolaikiniam
edukologijos mokslui pagrindZzia visy pirma po-
ziaris j ugdymo filosofijos paskirtj kaip j ugdy-
mo realybés pazinimg ir | ugdymo tiksly iStaky
paieskas. Profesorius pripazjsta Vakary filoso-
fy propaguojama pliuralizmo principa kaip
pradzios taska nagrinéjant ugdyma i$ skirtingy
filosofiniy pozicijy. Biitent tokia ugdymo realy-
bés analizé jvardijama kaip svarbi ugdymo filo-
sofijos paskirtis. Ne maziau reikSmingi ir api-
bréziami ugdymo filosofijos uzdaviniai, krei-
piantys j giluming ugdymo sampratos ir jos rea-
lizavimo perspcktyvy analizg, padedancia jzvelg-
ti visuomeneés ir ugdymo raidos rysj, filosofinés
minties ir pedagoginiy idéjy saveika, taip pat
suvokti holistinio ugdymo pobiidj, edukologi-
jos mokslo raidos perspektyvas ir kt.

Antra, aiSkiai nusakytas ugdymo filosofijos
ir ugdymo moksly santykis skiriant ugdymo
mokslams tarping vieta tarp ugdymo realybés
ir ugdymo filosofijos ir nepripazjstant tiesiogi-
nio ugdymo filosofijos ir ugdymo praktikos ry-
Sio ir per tai paneigiant pozidrj | ugdymo filo-
sofija kaip | ugdymo teorijos pakaitala. Verta
pridurti, kad pagrindinis vaidmuo tarp ugdy-
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mo moksly skiriamas bendrajai ugdymo teori-
jai, turinéiai tiesioginj rysj su ugdymo ontolo-
gija. Tuo tarpu didaktika, susiejama su ugdy-
mo epistemologija, o aukléjimo teorija, arba
hodegetika, — su ugdymo aksiologija. Pazymi-
ma ir $iy visy teorijy sasaja su ugdymo techno-
logija.

Didelg verte edukologijos mokslui turi i§va-
dos ir apie ugdymo teorijy skirstymo, pasirin-
kimo ir vertinimo kriterijus, apie ugdymo tech-
nologijy, kaip tarpinés ugdymo teorijos ir prak-
tikos grandies, saveikos pobudj, ir apie peda-
gogo vaidmens kaitg ir iSlikima ugdymo tech-
nologijy transformacijy procese.

Kita vertus, edukologijos mokslui naudin-
gos iSvados apie ugdymo teorijos ir ugdymo fi-
losofijos santykio rémima konkrecios kultiiros
kontekstu ir ypac apie edukologijos objekto sa-
varankiSkumo pagristuma. Profesorius savo fi-
losofijoje taip pat patvirtina pedagogikos
mokslo objekto savarankiSkuma, neatmesda-
mas jame nesunkiai jziiirimy ne vien filosofi-
niy, bet ir psichologiniy beisociologiniy aspek-
ty. Jis nesutinka su uzsienio literatiiroje papli-
tusiu teiginiu, jvardijan¢iu pedagogika kaip tai-
komaja filosofija ar kaip taikomaja psicholo-
gija, praradusia savo savarankiSkuma. Nors ug-
dyma ir galima nagrinéti kaip sociologijos ar
socialinés ir asmenybés psichologijos sintezg,
bet abejojama, ar jos pagalba biity jmanoma
apraSyti ugdymo procesa. Todél ,,né vienas
mokslas, iSskyrus pedagogika, nenagrinéja ug-
dymo sinkretiSkai, kaip Zmoniy sukurtos ir
Zmones aptarnaujancios sistemos*“ [2, p. 35].

Trecia, ugdymo tiksly sasajos su dvasingu-
mu, iSreiSkiamu per asmens santykj su kitais
Zmonémis, visuomene beivisa Zmonija. ,,Zmo-
gus dvasingas tiek, kiek jis yra priémes Zmo-
giSkasias vertybes ir geba jomis vadovautis nu-
kreipdamas, koreguodamas savo elgsena*
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(2, p. 76]. Siame kontekste ypatinga verte jgyja
filosofiSkai jprasmintos idéjos apie dvasingu-
mo ugdymo veiksnius ir mechanizmus, apie i$-
skirtinjdvasiniy poreikiy vaidmenj ir jy rysj su
auk$¢iausiomis vertybémis, apie vientisos ir
hierarchinés vertybiy sistemos sudaryma, apie
vertybiy iStaky kriterijaus svarba Siame proce-
se, apie asmens individualumo esmeg ir puose-
léjima.

Ketvirta, ugdymo aksiologijos ir aukléjimo
teorijos rySio samprata, ugdymo aksiologijos
objekta ribojanti vertybiy sistemy, funkcionuo-
janc¢iy ugdymo procese, pazinimu, o aukléji-
mo teorijos objekta — vertybiy funkcionavimo
ir perdavimo procesu. Tai leidzia aukléjimo te-
orijai suteikti reikiama statusa tarp kity edu-
kologijos mokslo Saky. Remiantis vertybinio
pliuralizmo principu, taip pat pateikiama ver-
tingos informacijos ne tik apie vertybiy siste-
my jvairove, apie jy hierarchijos apibréztj, in-
korporavima j aukléjimo turinj, bet ir apie ver-
tybiy funkcionavimg asmenybés lygmeniu, apie
vertybiy internalizacijos procesus ir juos le-
miancius veiksnius bei mechanizmus.

Siy isvady kontekste biitina pazymeéti, kad
profesorius ne tik apibrézia aukléjimo teorijos
objekta, bet ir parao originaly darba, kaip ir
kiti misy pedagogikos klasikai prof. S. Salkaus-
kis ir L. JovaiSa, pavadindamas ja hodegeti-
ka. Joje ne tik jtvirtinama aukléjimas kaip es-
miné ugdymo funkcija, kuria ir kai kurie edu-
kologijos teoretikai leidZia sau pamirsti ar ig-
noruoti ar pavirSutiniSkai suvokti, bet ir patei-
kiami tiek aukléjimo teorijos, tiek iSsamis
teoriniai aukléjimo technologijos pagrindai,
kurie itin aktualis Siuo dvasinés krizés laiko-
tarpiu.

Tad ¢ia, matyt, dar karta deréty prisiminti
profesoriaus mintj, kad ilgame¢iai tyrimai ho-
degetikos srityje padéjo pagrinda teoriSkai is-



tirty problemy filosofiniam nagrinéjimui, t. y.
brandino ugdymo filosofijos idéjas, o ugdymo
filosofija savo ruoZtu leido tiksliau apibréztiho-
degetikos objekta ir jos paskirtj.

Taigi Gerbiamam Profesoriui pavyko sukurti
ne vien edukologiniy tyrimy metodologija, vai-
nikuojancia ilgametj tritisa ugdymo teorinio ir
empirinio tyrimo srityse, bet ir ugdymo filoso-
fija ir hodegetika. Kitaip pasakius, atlikti ver-
tingus tyrimus ir edukologijos branduolyje, ir

Bitinas B. Edukologinis tyrimas: sistema ir pro-
cesas. Vilnius: Kronta, 2006.

jo periferijoje. Antra vertus, iy tyrimy pagrin-
du ne tik parasyti brandzius darbus ir iSleisti
juos pakartotiniu leidimu, bet ir pasiekti tam
tikra jy sinteze, jtvirtinancia viding atskiry edu-
kologijos mokslo Saky integracijg ir leidziancia
geriau pazinti ugdymo realybe.
NuoSirdziausias a¢iii Gerbiamam Profeso-
riui uz Siy fundamentaliy darby triada ir jos
indélj j edukologijos mokslo raida.
Geriausios tolesnés kiirybinés kloties.

Bitinas B. Ugdymo filosofija. Vilnius: Kronta,
2000.
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