ISSN 1392-5016. ACTA PAEDAGOGICA VILNENSIA. 2005 15

Racionalumas ir apZava sekant mokytojo pavyzdziu:
ugdymo filosofijos perspektyva

Lilija Duobliené

Docenté socialiniy moksly (edukologijos) daktaré

Vilniaus universiteto

Edukologijos katedra

Universiteto g. 9/1, LT-01513 Vilnius
Tel. 266 76 25

El. pastas: lilija.duobliene@fsf.vu.lt

Straipsnyje tyrinéjama mokytojo meistrystés fenomenas ir kuo jis pasireiskia. Analizuojama Sok-

rato, kaip mokytojo, samprata ir mokytojo samprata Ryty ugdymo filosofijoje. Atitinkamai ap-

Zvelgiama sokratiskojo dialogo ir kritinio mastymo tradicija bei jai alternatyvi — kartojimo ir

sekimo mokytojo pavyzdziu tradicija. Svarstoma racionalumo ir apZavos ugdant reikSmé.
Pagrindiniai Zodziai: kritiSkumas, mokytojas, kartojimas, pavyzdys, apZava.

Ugdymo metody klausimas yra nuolat aktua-
lus ir traukia visuomenés démesj. Mokytojo
meistrystés fenomenas diskutuojamas jvairio-
mis progomis ir jvairiu kontekstu: mokykloje,
popamokin¢je veikloje, aukl¢jant vaiky Seimo-
je, svarstant socialinés santarves, socialinio ir
asmeninio moralumo bei kitus aspektus. Kas
gali bati didziuoju mokytoju, gebanc¢iu daryti
pozityvig jtakg mokiniams ir taip tobulinti so-
cialing tikrove? Kas zino mokytojo meistrys-
tés paslaptj? Siuolaikinis mokytojo autoriteto
nuosmukio reiskinys, nepaisant daugybés
moksliniy tcksty apie ugdymo procesy, jo me-
todus uzsienyje ir Lietuvoje (V. Aramaviciité,
L. Jovaisa, M. Teresevicien¢, V. Bitinas, S. Va-
latkiené, L. Duoblien¢), skatina suabejoti vie-
nakrypte metody paveika. [Seities ieSkoma, kri-
tikai pervertinant moksling literatiira, o ug-
dytojus skatinant kiekvienoje ugdymo situaci-

joje pasikliauti racionaliu sprendimu, asmcni-
niu tyrin¢jimu. Tokiai pozicijai pritaria moky-
tojai, mokymo specialistai ir mano esant ja pa-
nac¢jg ugdant vaikus. Yra ugdymo specialisty,
kurie greziasi j ,autoritety laikus®, tikisi mo-
kytojo autoritetg grazinti j edukacinj procesa.
Taciau autoriteto reikSmei Siuolaikiniame pa-
saulyje vis maziau pritariama. Autoriteto sam-
pratoje jzvelgiama minties varzymo ir iSanks-
tiniy nuomoniy adoravimo salyga, o tai, anot
Siuolaikiniy Svietimo politiky, kelia grésme vai-
ko laisvei ir teisei pazinti pasaulj. Sugriuvus va-
karietiSko autoriteto fenomenui, kurio pedsa-
ky aptinkama ncbent atsitiktinai iSkylant ,,cha-
rizmatinéms“ asmenybéms, daugelj edukaci-
jos atstovy apima neviltis del ateities, kurioje
nesubrendgs asmuo, paneiggs autoritetus, ga-
li pasiklysti arba ,,nuslysti* ir papildyti visuo-
menges atstumtyjy gretas.
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Lietuvoje ne vieng Simtmetj mokéta vertinti
iSkilias asmenybes, jy pasisakymus, pamoky-
mus, pavyzdzius. Pra¢jusio Simtmecio filoso-
fai ir pcdagogai — S. Salkauskis, A. Maceina,
P. Dovydaitis, kaip ir XIX a. lietuvybés ir s3-
moningumo bei moral¢s puoselétojai, kiekvie-
nam i§ miisy kelia pagarbg. Neabejotinai svar-
bi ir labai daug nuveikusi Lietuvos edukaci-
niam mokslui XX a. antrojoje pus¢je — prote-
soriaus Leono Jovai§os asmenybé¢. Profcsorius
paras¢ daug teksty apie mokymo mena, kaip
jo sickti, taciau jo paties pavyzdys yra nc ma-
Ziau jtaigus nei geriausiai pavykes mokslinis
tekstas.

Sio straipsnio tikslas yra apzvelgti moky-
mosi strategijy perskyra Ryty ir Vakary tradi-
cijose, daugiausiai démesio skiriant mokymo-
si i$ mokytojo pavyzdzio ypatumams. Tyriné-
ta, kokiomis nuostatomis grindziamas raciona-
lus (laisvai pasirinktas, reflektuojamas) ir ira-
cionalus (paklusnus, besalygiskai vedamas au-
toritcto) mokymosi kelias. Taip pat analizuota
mokytojo autoriteto ir jo pavyzdzio vaidmuo
kickvienoje i§ mokymo(si) tradicijy. Apzval-
ginio teorinio tyrimo aspektai, pad¢je atskleisti
mokytojo pavyzdzio ir jo paveikos mokymuisi
fenomena:

e Mokytojas - racionalumo ir kritiSkumo

Zadintojas,

e Mokytojo autoritctas ir jo pavyzdzio

kartojimas,

e Apzava kaip motyvacija sekti mokytoju,

e Mokymo(si) kontrolés, mokinio savidis-

ciplinos, pasirinkimo laisvés vieta mo-
kymosi procese.

Tyrimo metodat: filosofinés ir mokslings li-
teratiiros analize.

Siuolaikinis ugdymas bendriausiai gali bi-
ti apibréziamas kaip balansuojantis tarp kon-
tucionistinés performance tradicijos ir vakarie-
tiSkos sokratiSkojo supratimo tradicijos
(H. Gardncr, 1993). Toks ugdymo stiliy skyri-
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mas yra salyginis, taciau gana patogus, svars-
tant ugdymo(si) metody spccifikg ir stilistika,
o ypa¢ mokytojo vieta ugdant. Ka tos tradici-
jos rciskia ir kuris modelis yra tinkamesnis Lic-
tuvos sglygomis?

Kritinis mastymas kaip mokymo(si)
kelias

TradiciSkai racionalus, kritinis mgstymas ir jo
taikymas ugdymui siejamas su sokratiSkuoju ty-
rin¢jimu, universaliy ticsy atradimu. Antikos
filosofas Sokratas buvo mokytojas, paskatings
savo mokinius siekti pazinimo ir ieSkoti tiesos.
Jo metodas - dialogas, kuriame du ar daugiau
pasnekovy klausin¢ja vienas kitg ir iesko ar-
gumenty patvirtinti savo nuomong, galiausiai
sutaria del vienos tiesos. Su sokratiSkuoju me-
todu siejamas kritinio mastymo ugdymas. Aris-
totelio logika ir dialektika plétojo pazinimo
mena, taciau simboliniu kritinio mastymo pra-
dininku laikomas Sokratas. Abu filosofai sie-
ke pazadinti mokinio mastymo galias, padecti
jam tyrinéti, remiantis argumentais, nuoseklia
mastymo eiga ir tvarka.

KritiSkumas ir refleksija pradéti taikyti kaip
atskiros ugdymo technologijos jvairiose Salyse
pozityvistiniame ir pragmatistiniame mokyme
XX a. antrojoje pus¢je, o ypa¢ septintuoju
astuntuoju desimtmediais. Sios technologijos
gali biiti apiblidinamos kaip realistinio meto-
do atmaina, kuria sickiama minties ir logikos
nuoseklumo, aiSkumo ir vienaprasmio supra-
timo. Apic tokio mastymo ugdyma uzsienyje
galima rasti daug iSsamios literatiiros (Duob-
lieng, 2001).

Hermcencutai (Ricoeur, 1995; Gadamer,
1999) tokia kritinio mastymo ir jo vienareiks-
miy rezultaty samprata abejoja ir sitlo indivi-
dualiy jzvalgy bei interpretacijy kelia, atver-
dami galimybes kiekvienam savaip suvokti at-
virg tyrin¢jimo klausimg. Klausimo supratimg



jie sieja su dialogo partnerio motyvacija kon-
krecioje situacijoje. P. Ricocuras, siilydamas
sokratiSkaji tyrin€jima, teigia, kad Siandien ie$-
kome ne tiesos, o apdairumo ir protingos nuo-
monés. [eSkoma atsakymo ne j klausimg kas,
o} klausima apie kq. H. G. Gadameris taip pat
suabejoja bendru logosu Sokrato dialoguose
ir juos priskiria labiau Platono genialumui.
Klausimas be motyvacijos, anot jo, yra neveiks-
nus ir neskatina lygiavercio atsakymo. Interpre-
tacijy strategija gana lengvai prigija edukacijo-
je. Tai galima pastebeti Siandienos Lietuvos ben-
drojo lavinimo mokyklose, kur pagrindinis hu-
manitariniy dalyky rasto darbas yra interpreta-
cija. Kitas pavyzdys - $vietimo dokumentai, mo-
kymo programos, kuriose daug kalbama apie
ugdytinio orientavimg | individualias interpre-
tacijas. Lygia greta pabréziamas reikalavimas
ugdytis vertybiy, esmiy suvokima ir atrasti pras-
mes, kurios yra grindziamos kultiiriniu, religi-
niu paveldu. Toks interpretacijy, o kita vertus -
pastoviy tiesy, glidin¢iy tradicijoje, sililymas
leidZia manyti, kad Lietuvoje laikomasi konser-
vatyviosios hermeneutikos (Gallaher, 1992).
Anot konservatyviosios hrmeneutikos atstovo
W. Dilthey, interpretacijos nepanaikina galimy-
bés atgaminti teksto prasmes.

KritiSkumas ir refleksija del postmo-
dernizmo jtakos permastomi nauju biidu. Pa-
sitclkiama Siuolaikiniy filosofy siiloma kalbos
perziliréjimo strategija. Senas Zodynas, kuria-
me kritiSkumas ir reflektyvumas rei$ké univer-
salumo ir patikimumo siekj, kei¢iamas nauju
ne todel, kad jis blogas, o todel, kad jis jau yra
~pasengs® (Parker, 1997; Rorty, 1999).

Mokytojo autoritetas ir mokymasis

iS pavyzdzio

Kita minéta mokymo(si) strategija — performa-
tyvumas $iuo atveju reiskia rytietiSka gero pa-
vyzdzio atkartojimo tradicija, skirtingai nei per-

formatyvuma suprastume Vakary ugdymo tra-
dicijoje, kurioje jis jau nuo XIX a. pradZios
reiSke profcsijos mokymasi, improvizuojant jvai-
rius vaidmenis ir skirtingai nei performatyvu-
mas suprantamas Siuolaikinéje filosofijoje.

K3 reiSkia kartoti mokytojo pavyzdj? Kar-
tojimas skirtas ne perimti mokytojo zinias, o
jgyti meistriSkumo kompetencija, kurig de-
monstruoja mokytojas. Kitaip tariant, perfor-
matyvumas reiSkia veiksma, kuriuo siekiama
kuo maziau improvizuoti, bandyti preciziSkai
atkartoti mokytoja. Taip praktikuojant jgyja-
ma patirties ir vyksta létas, nuoseklus iSmoki-
mas. I§ pirmo Zvilgsnio toks metodas labai pri-
mena imitacinj metoda. Tac¢iau imitacinis Sio
veiksmo pobudis akivaizdus tik vertinant jj is-
oriSkai. Kartojimas skirtas ne tik nepriekaistin-
gai techniskai atlikti veiksma, bet ir jj iSgyven-
ti, ugdyti nuostatas ir savidiscipling. Komplek-
tas jvardijamy ir nejvardijamy, nes nelengvai
pastebimy ir labai subtiliy, techniniy jmantry-
biy ugdo mokinio meistrystés kompetencija.
Mokymosi i§ pavyzdzio subtilybes uztikrina
mokinio prieSaky esantis mokytojas — autori-
tetas, kuris yra savo srities meistras. Verta
pazymeti, kad mokytojo meistrysteés fenome-
nas Lietuvoje ir uzZsienyje pastaruoju metu
dazniausiai siejamas su mokytojo nuolatiniu
poreikiu mokytis ir tobuléti (Fullan, 1998; Ser-
nas, 1998). Natiralu, kad besimokantis moky-
tojas silpnina savo autoritctg mokinio akyse,
taigi ir visuotinai mazéja autoriteto reikSme.
Siuolaikiné samprata yra gana tolima nuo
meistro sampratos tais laikais, kai ji atsirado ir
meistro statusas buvo institucionalizuotas ce-
chy struktiiroje. Tuomet meistrais buvo Sedev-
ry kiiréjai, t.y. tobulaiatlieckantys savo kiirinius.
Si viduramziy meistrystés suvoktis dabar arti-
mesné Ryty mokymui (Duobliené, 2002).

Paklusimo autoritetui, dvasingumo ir savi-
disciplinos sasajas atsklcidzia Thomas P. Roh-
nel, tyringj¢s dvasingumo ugdyma (angl. spiri-
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tual education) dzeno, konfucianizmo ir samu-
rajy tradicijoje. Jis pazymi, kad dvasingumas
Ryty kontekste yra traktuojamas kur kas pla-
¢iau nei Vakary krikscioniSkame kontekste. Tai
- socialinis atsakingumo jausmas, taip pat sa-
vidisciplina, kurioje aptinkama sielos ir kiino
harmonija (Rohnel, 1986, p. 329). Japonijoje
dvasingas arba moralus Zmogus vadinamas ko-
koro (angl. - Sirdis, protas. dvasia, Zmogisku-
mas). Pasiekti viding harmonijg yra daug bii-
dy, i§ kuriy svarbiausi ~ meditacija ir moky-
masis i§ patirties. Siy biidy praktikavimas — tai
individualus kelias, bet pakluistant grupei ir au-
toritetams. Nekonformizmas $ioje tradicijoje
yra traktuojamas kaip charakterio silpnumas.
Mokytojo pavyzdys ir grupés standartai yra sie-
kiamybeé. ,,Buti konformistu yra sunkus uzda-
vinys, o nclengvas“(Rohnel, 1986, p. 332). Kon-
formizmas kaip vertybé yra gana svetimas va-
kariecio samonei. Konformizmas ir paklusimas
Rytuose gali biiti sicjamas ir su sengja japony
militaristine tradicija lygiai kaip ir su konfucia-
nistine paklusimo tevystés autoritetui tradicija,
todél lengviau ir ilgiau iSsaugomi mokant.

Pavyzdzio Zavesys

Mokymasis i§ pavyzdzio gali turéti ir kitg prie-
Zastj. Pavyzdzio nepriekaiStingumas mokiniui
yra kerintis, Zavintis, traukiantis. Ir atvirksciai,
stebimo veiksmo nepriekaiStingumas atsiran-
da i§ mokinio apzavos. SusiZzavéjimovertas mo-
kytojo veiksmas gali biiti kiino judesys, saky-
mas ar mintijimas. Svarstant mokytojo pavyz-
dj ir jo kartojima, dazniausiai pabréziamas ne-
verbalinis santykis su mokytoju, o jei jis verba-
lizuotas, tai nebutinai paklista logikai (Tho-
mas P. Rohnel, 1986). Sekimas mokytojo pa-
vyzdZiu — tai tarsi veiksmo misterija, kurioje
kartojimas reiSkia mokinio galimybe iSbandyti
savo santykj su pazjstama realybe. Gyvas pro-
cesas, kuriame meczgasi gilus santykis su mo-
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kytoju ir jo lydimas veiksmas turi prieSingo ra-
cionalumui zZavesio. Tokio proceso rezultatas
jgauna daugiau performatyvumu jgytos patir-
ties, 0 ne zZiniy gausinimo pozymiy. Neabejo-
tinai svarbiausiu tampa santykis su mokytoju,
pasitikéjimas mokytojo autoritetu, sckimas jo
pavyzdziu, kurie teikia kitg motyvacija nei kri-
tinis mastymas. Perspektyva veikti nevengiant
apzavos, vedancios, provokuojancios, ir nepai-
syti ar net suspenduoti pagrindinj mokymosi
klausima kodél? yra akivaizdziai stokojanti kri-
tiSkumo. Mokytojas ~ negincijamas, nes yra
traukiantis, Zavintis. Jo paslaptis ta, kad jis zino
verbalizuojama ar ncverbalizuojamg (veiksmo)
atsakyma, bet jj slepia nuo mokinio. Mokinys
pats turi jspéti atsakymg. [spéti ne anksciau,
nei tas atsakymas jame bus subrandintas. Tai
tarsi I¢tas meditacijos kelias. Herrigelis klasi-
kinj mokytojo meistrystes pavyzdj pateikia sa-
vo veikale ,,Zen ir Saudymo i§ lanko menas*®.
Mokytojas, anot Herrigelio, biidamas negin-
¢ijamas autoritetas, reikalauja, kad mokinys at-
kartoty jo pavyzdj. Tik tada mokinys galés rink-
tis savo kelia, kai pasieks mokytojo lygj. Pasie-
ke¢s mokytojo meistrystg, mokinys mokytojo
autoriteta ,,neSios” savo Sirdyje visa gyvenima.
(Herrigelis, 1996) Kai kurie teoretikai mano,
kad toks Rytams biidingas kelias nelavina kri-
tinio ir kiirybinio mastymo. K. Okamoto kny-
goje ,Education of the Rising Sun“ bando ap-
ginti Japonijos ugdyma, skelbdamas, kad jsi-
minimai, kuriais kaltinamos Ryty Salys ir ku-
rie taip pat gali bati traktuojami kaip kartoji-
mai, yra praktikuojami Salia mokymo mastyti
(Okamoto, 1992, p. 30-34). Jis taip pat prita-
ria, kad Japonijoje ugdymo reik$smée neatsieja-
ma nuo kokoro brandinimo, o jis visy pirma
yra visokeriopy mokytojo pastangy (pavyzdzio
ir riipescio) rezultatas.

Ar mokytojo Zavesys gali biiti siejamas su
Platono apraSytu sokratiSkuoju daimonu, ku-
ris taip pat provokuoja, veda, keri (Platonas,



2000). Jeigu daimonas yra ta pozityvi, iracio-
nali jega, kuri provokuoja veiklai, tai kaip jis
koreliuoja su sokratiSkuoju tyrin€jimu, kuris pri-
skiriamas loginei veiklai? SokratiSkasis tyrine-
jimas, pagristas racionaliuoju dialogu, argumen-
ty tikrinimu, taciau, kita vertus, mokiniy noras
sekti mokytojg (Sokrato pavyzdziu) - tai tam
tikra prasme apZzava, daimono jzvalga kito as-
menyje. Jeigu griZtume prie Sokrato istorijos,
jo pavyzdyje galetume jzvelgti mokytojo asme-
nybeés zavesj. Sokratas susilauke mokiniy déeme-
sio del savo asmeniniy ypatybiy, daimoniSku-
mo. Apie tai raSo Sokrato fcnomeng tyrinéj¢s
A. Nehamas (Nehamas, 1999). Taciau vakarie-
tiSkoji tradicija sokratiskajj supratima pirmiau-
siai sieja su dialektiSkai atrandamomis Ziniomis,
visuotinomis prasmemis. Taip suprantamas Sok-
rato nuopelnas. H. G. Gadameris pasakyty, kad
tai tik Platono nuopelnas (Gadameris, 1999).

SokratiSkojo tyrinéjimo metodo
paradoksas

Siy dviejy mokymo tradicijy (sokratigkosios ir
konfuciskosios) perskyrg galima apibudinti
taip: autoritetas savo Zavesiu skatina mokinj
juosektiir jj kartoti, kartu pripazindamas mo-
kinio paklusimg kaip pagrindin¢ nuostata, o
sokratiS§kojo tyrin€jimo mokytojas veda moki-
nj pagal savo orientyrus, laikydamasis nuosta-
tos, kad jis tik nukreipia, kaip eiti, ir yra gali-
maskiekvieno mokinio pasirinkimas. Taigi pir-
masis, performatyvus, mokymas, veikdamas
per apzavg ir autoriteta, jgalioja patj mokinj
veikti, nepabrc¢Ziant jam privalomy Zinojimy
gausinimo ir standartiniy rezultaty, o Siuolai-
kiSkai suprantamas sokratiSkasis tyrin€jimas,
teigdamas atvirumg kiekvieno individualybei
ir uztikrindamas savarankiska pazinima, prak-
tiSkai jspraudzia mokinj j griezZtus mastymo ir
jo rezultaty rémus. Tada jam taikoma zinoji-
my kontrolé kaip bitinybé jvertinti mokymo

pasiekimus, nes tokia vakarietiSkos didaktikos
funkcionavimo specifika ir prasmé. Paneigus
autoritetg ir jo galia, vietoje vieno asmens at-
siranda anonimiska grupés kontrolé kaip Zi-
nanciy teisingus atsakymus (tiesas) eksperty
susitarimas (Lyotardas, 1993).

Kritinio mastymo metodas, remiantis jo kil-
timi, skelbia esant tai, kas veda, t. y. kazka pa-
naSaus j daimong, kuris gali buti aptinkamas
savo arba jZvelgiamas kito asmenyje, oremian-
tis Sivolaikine samprata, sitlo vaduotis i$ pri-
mesty autoritety. Ar galima manyti, kad dai-
monas SiuolaikiSkai suprantamame kritiniame
mastyme pradingsta? Siilosi atsakymas, kad
nuorodos j daimong kritinio mastymo ugdymo
kontekste labiau reik$ty autoriteto savyje at-
radima. Tai liudyty ir apzava tik savimi.

Performatyvioje tradicijoje pavyzdzio atkar-
tojimg galime traktuoti kaip unikaly, ne tik
techninj, bet ir meditatyvy veiksma, todél ne-
sukontroliuojamg visuotiniais kriterijais. Kon-
trolé ir jvertinimas yra autoriteto nuojauty ir
sprendimo galioje. O individualistinj tyrineji-
ma ir mokymasi pagal bendra logosa (sokra-
tiSkgjj) arba susitartg logosa (sekant Lyotar-
du) galime apibiidinti kaip apibréztus perda-
vimus ir kontroliuojanc¢iyjy asmeny galiy pri-
metima. Paradoksas akivaizdus ir net atrody-
ty budingesnis postmodernioje visuomenéje:
autoritetas ir paklusimas autoritetui mokinio
pasirenkamas, o individualus tyrinéjimas — pri-
metamas. Tikéjimas mokytojo autoritetu, pa-
klusnumas jo mokymui yra biidinga performa-
tyviajai tradicijai, kuri traktuojama kaip
prieSinga Sokrato filosofijai, taciau tik¢jimas
ir noras sekti mokytoju gali biiti jzvelgiamas ir
sokratiSkajame mokyme. Akivaizdu, kad ug-
dyme panaudota tik viena Sokrato filosofijos
metodo ypatybe, taciau uzmirsta kita, kuri ly-
giai taip pat svarbi, galéjusi duoti reikSmingy
rezultaty ugdymo mokslui.

Kai kurie Siuolaikiniai ugdymo filosofai taip
pat atkreipia démesj j aistra, pasirinkto pazi-
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nimo kelio unikalumg ir zavesj. Parkeris
(1997), kalb¢damas apie mokymasi i§ patirties
ir bandydamas ja sieti su postmodernistine de-
konstrukcijos maniera, aistrg ir savidiscipling
kildina ne i§ autoriteto paveikos, o veikiau i§
bandymo paneigti autoritetus. Aistra ir Zave-
sys atsiranda individualiame tyrinéjimo kelyje
dél netikétumy, rizikos (Deleuze G., 1978). As-
mens savikontrolé tada yra reikalinga, nes lau-
kiama netikétumy. O i§ pirmo Zvilgsnio atro-
dyty monotoniSkas autoriteto pavyzdzio kar-
tojimas, uztikrindamas patirties plétima, nuo-
latinj gyva santykj su mokytoju, reikalauja to-
kios savidisciplinos, kuri slepia laipsniSkai
brandinamg viding laisve. Tokia savidisciplina
padeda iSvengti iSorinio maisto ir individuali-
zacijos, kuri, anot Betty B. Lanham (1986), ska-
tina egoizma. Savidisciplina, autoriaus teigimu,
itin vertinama budizmo ir konfucianizmo tra-
dicijy. Taigi mokytojo zavesio fenomenas, pro-
vokuojantis pavyzdzio kartojima, panaSiai kaip
ir senyjy religiniy tradicijy mokymasis i$ pasi-
tik¢jimo autoritetais, uztikrina viding mokymo-
si motyvacija, kurioje daugiau natiiraliai atsi-
randancio socialinio paklusimo, darnos, o kita
vertus, daugiau vidings laisves.

ISvados

e Racionalus, tyrinéjantis mokymo kelias
biidingas europinio ir JAV mokymo tradici-
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RATIONALITY AND ADMIRING IN LEARNING FROM TEACHER’S EXAMPLE:
PHILOSOPHYCAL AND EDUCATIONAL PERSPECTIVE

Lilija Duobliené

Summary

This article deals with a dictinction between two te-
aching methods: rational and irrational. The first one
rises from a Socratic dialogue and a questioning tra-
dition and the second one - from the castern Confu-
cian and dzen tradition, which is more related to
teaching from the teacher’s example. The rescarch
question is - what is the motivation to follow one’s
teacher and his/her examples?

One of the found answers is that the motivation
to follow the teacher is inspired by diamon, which
leads to inquiry and searching for the truth. Another

{teikta 2005 04 20
Priimta 2005 06 03

one - the admiration of teacher behavior and mastery,
which is very fascinating, but at the same time - irra-
tional. This style is more popular in the Eastern coun-
tries. The conclusion about the best features of these
methods are the following: the Socratic method should
be developed in two directions as critical thinking and
as following the teacher’s example, but unfortunately
only the tcaching of critical thinking is developed at
present An eastern method is very useful because of
the respect for the teacher, following his examples and
at the same time finding one’s way and self discipline.
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