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XX a. pirmosios pusés Lietuvos pedagogai del uZsienio pedagogikos mokslo laiméjimy jtakos
patys imasi spresti aktualius ugdymo tikroves klausimus. Straipsnyje atkreipiamas démesys j peda-
gogy pasaulézidros konteksta, lémusj paZinimo metody pasirinkimg ir taikyma. Isryskinami skir-
tingi tiriamojo objekto paZinimo saltiniai, jy derinimo pavyzdZziai, aiskinamasi, ar XX a. pirmosios
puses Lietuvos pedagogai stengeési laikytis modernaus ugdymo mokslo sampratos principy.

Ivadas

Naujyjy laiky filosofijoje metodo idealas iski-
lo beieskant pagrindo, kuriuo remiantis baty
galima pagristi pazinima ir kuris baty kiekvie-
no tyrimo pradzios taskas. ISrySkéjo dvi Sio pa-
grindo paieSkospozicijos: empiriné ir racionali.
Empirinés pazinimo teorijos poziiiriu, vienin-
telis ziniy apie pasaulj Saltinis ir jy tikrumo pa-
grindas yra jutiminis patyrimas, tod¢l tai, ko
negalima patirti juslémis, laikoma nepaziniu
dalyku (pozityvizmas). Dauguma empiristy ju-
timinj patyrima mané esant metodologiSkai
pirminj teoriniyziniy atzvilgiu. KraStutiné em-
pirizmo prieSingybe — racionalizmas, teigiama,

kad pazinimas jgyjamas mastymo savirefleksi-
ja. Pasak racionalisty, mokslo Ziniy tikrumo
matas yra zmogaus protas, intelektas, turintis
autonoming tikrovés pazinimo galig.
Kiekvienas tyréjas, sprendg¢s pazinimo te-
orijos problemas, tur¢jo uzimti vieng ar kita
pozicija ziniy pagrindo klausimu, taciau iki
[. Kanto né vienas i$ jy nesugebéjo perzengti
empirizmo ir racionalizmo dilemos riby. Kaip
zinoma, 1. Kanto filosofija turéjo fundamen-
taliy padariniy Vakary filosofijos epistemolo-
gijai. Yra mananciy, kad visg Vakary filosofi-
jos istorijg galima padalyti taip: iki Kanto ir po
Kanto, méginusio sujungti racionalizma ir em-
pirizma. Iki I. Kanto filosofai, apmastydami pa-
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Zintinj Zmogaus ir daikto santykj, j pirma vietg
keéle subjekto ir objekto biitj, o I. Kanto déme-
sio centre yra pats santykis. Pasak jo, egzistuo-
ja du ZmogiSkojo pazinimo kamienai: jusles ir
intelektas. Juslés pateikia objekta, o intelek-
tas jj apmasto.

Racionalizmo ir empirizmo jungties tema
analizuojama I. Kanto paskaity konspekte
~Apie pedagogika“ (1804). Cia pabréziama ir
eksperimentiniy duomenuy, ir teoriniy apiben-
drinimy svarba. Tai reiSkia, kad pirmiausiai rei-
kia eksperimentuoti, o tik paskui priimti peda-
goginius teorinius sprendimus. Kadangi tai bu-
vo naujas pedagoginés metodologijos zZodis,
[. Kantas laikomas empirinés — praktinés peda-
gogikos pradininku, t. y. pedagogikos, kaip
mokslo, pagrindéju“ 1, p. 7]. Cia taip pat maty-
tiir I. Kanto dualizmas: toliau ugdymas pertvar-
komas i$ praktiniams poreikiams skirty taisyk-
liy, iSvady sumos | auksto lygio apibendrinimy
teorinj moksla, j ,,grynajj“ teorinj protavima.

Empirizmo ir racionalizmo gincas ypac i$-
rySkeéjo Vokietijoje. ,,Skirtingos ugdymo tyri-
my vaidmens Svietimo srityje koncepcijos bu-
vo nulemtos skirtingy ugdymo tyrimy filosofi-
ju: filosofinc¢s pedagogikos ir modernaus po-
zityvistinio socialinio mokslo bei technologi-
jos*“ 2, p. 59]. Pozityvistinés tyrimo paradig-
mos Vokietijoje laikési V. Vundto mokinys
E. Meumanas, savo mintis iSdéstes kapitalia-
me trijy tomy veikale ,,Vorlesungen zur Ein-
fithrung in die Experimentelle Padagogik*
(,,lvadas j eksperimenting¢ pedagogika“). Jo
nuomone, ugdymui mokslostatusg suteikia tik
sisteminiy, empiriniy ir statistiniy metody tai-
kymas, nagrinéjant ugdymo problemas.

Racionalistiné pedagogika labiausiai sieja-
ma su J. F. Herbarto - filosofo, psichologo ir
pedagogo - veikla. Savo pasauléziiira jis buvo
idealistas, tvirtings, kad pasaulis susideda i be-
galinés daugybés amziny esybiy - realy, ku-
rios Zmogaus pazinimui yra neprieinamos.
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Remdamasis idealistine etikos sistema. kuribu-
vo pagrista religija ir metafizika, taip pat savo
sudaryta asociacine psichologija, kuri psichi-
nes veiklos turinj suprato tik kaip vaizdiniy ju-
déjimo mechanizmg, J. F. Herbartas daug nu-
veiké kurdamas pedagogika kaip mokslo dis-
ciplina. Jo poziiiriu, ,,pedagogika ir yra moks-
las apie tai, kaip vaizdiniy mechanizmas pa-
naudotinas tikslui pasiekti“ [3, p. 275]. Euro-
pos ir JAV pedagogaiJ. F. Herbartg pripazjsta
pagrindiniu, svarbiausiu XIX a. ugdymo moks-
lo veikéju, taciau yra ir kitokiy nuomoniy: ,,tai
spekuliatyvi psichologija, pastangos iSsamiai,
nuosekliai ir logiSkai paaiSkinti tokius dalykus
kaip Zmogaus protas ir valia. Herbartas netu-
reéjes jokiy apciuopiamy jrodymy savo spélio-
jimams pagristi. Tai buve¢ prielaidos, kaip ir vi-
sa iki tol buvusi $iy dalyky filosofija“ [4, p. 96].

Remdamiesi tokiais kontroversiskais pozii-
riais savo teorijas kurs daugelis Zymiy pasau-
lio pedagogy, jas perims ir Lietuvos ugdymo
mokslo veikéjai. Todel kyla klausimas, kurj pa-
Zinimo kelig rinksis XX a. pirmosios pusés pe-
dagogai, spresdami ugdymo tikrovés klausi-
mus. O gal sieks abiejy sintezés?

Apzvelgti visy tuo laikotarpiu raSiusiy au-
toriy pedagoginj palikimg néra §io straipsnio
tikslas. Pasirinkti rySkiausi atstovai, t.y. tie, ku-
riy mintys ir dabar cituojamos pedagoginéje
spaudoje.

Tyrimo objektas — empirinis ir racionalus
ugdymo tikrovés pazinimas.

Tyrimo tikslas — atskleisti racionalausir em-
pirinio pazinimo raiSka XX a. pirmosios puses
Lietuvos ugdymo moksle.

Uzdaviniai:

1. Identifikuoti skirtingus autoriy sampro-
tavimo badus, iSskirti su tuo tiesiogiai
susijusius ir pedagoginé¢je praktikoje tai-
kytus arba sitlytus taikyti tyrimo meto-
dus.



2. ISanalizavus ir jvertinus darbe minimy
autoriy pedagoginj palikimg, nustatyti
ugdymo tikrovés pazinimo $altinj.

Tyvrimo metodai - bibliografinis, teksty me-

taanalizeé, lyginamoji analize.

Tyrimo rezultatai

XX a. pirmosios pusés mokslo metodologijoje
vis dar vyravo pozityvistiné koncepcija. Lietu-
voje, pradéjus intcnsyviau plisti eksperimenti-
nés pedagogikos idéjoms, pazangis Lietuvos
§vict¢jai, susipazing su rusy ir uzsienio Saliy
pedagogy veikla ir eksperimentais, taip pat
stengési moksliSkai spre¢sti ugdymo klausimus.
Pavyzdziui, Jonui Slitipui priimtiniausias toks
ziniy jgijimo budas, kai einama nuo paprasto
prie sudétingo, nuo neapibrézto prie apibréz-
to, nuo konkrectaus prie abstraktaus ir, svar-
biausia, .,nuo patyrimo mes ateiname ant sam-
protavimo ...}, atjicSkome geriausiai ypatybes
ir savitarpinj prietikj visy daikty* [5,
p. 118]. Tokiam analitiniam-indukciniam mas-
tymui, savaime suprantama, reikia ir taikyti
tam tikrus metodus. Nurodoma, kad tikrasis
mokslas ,,remiasi stcbéjimu, tyrin€jimu bei
svarstymu, ir savo Zinijg patvirtina eksperimen-
tais“ [6, p. 89]. Sie metodai leidzia mokytojui
iSmokyti mokinius labiau stcbéti tikroves reis-
kinius, ,,aprodant jiems jtaisus rinkliavas, ra-
dinius ir kitus daiktus ir leisti, kad patys vaikai
tai vis iSméginty“ 5, p. 35]. Tik iSlavinty poju-
iy vaikas patiria daugiau ir subtilesniy jspiidziy.
Atmintis geriau iSlaiko tuos jspudzius, kurie yra
apsvarstyti, suprasti ir susistcminti. Todel mo-
kantreikianc tik parodyti faktus, bet ir atskleisti,
kaip prie jy prieinama. Vertinamas kritiSkas pro-
tas, ncs jis remiasi gamtos moksly pripazintais
metodais - stebéjimu ir eksperimentu.

Tokiam J. Sliipo mastymui neabejoting jta-
ka turéjo pazintis su daugelio Vakary Euro-
pos pedagogy (F. Bekono, J. A. Komenskio,

Z. 7. Ruso, J. Pestalocio, F. Dystervégo,
H. Spenserio) idejomis.

G. Pctkevicaites-Bites pasaulézitrai dide-
l¢ itakg dare i§ Lenkijos sklindantis pozityviz-
mas, taip pat lietuviy publicisty Svietéjy: V. Ku-
dirkos, J. Adomai¢io-Serno, J. Sliapo, P. Vi-
Sinskio materialistiné mintis, pasireiSkusi gam-
tos moksly sureikSminimu, pasaulietinio mo-
kymo turinio propagavimu. Supratimui, kad
»Su nejpratusiais galvoti, reikia butinaisu kiek-
vienu skyrium pasikalbeti, prie kickvieno sky-
rium galvojimo prisitaikyti“[7, p. 715], ,,Be pa-
stebéjimo mokiniy bado ir jpro¢iy tokiame
bendrame darbe, nesunku yra mokytojams pa-
stebéti ir jaunuoliy sielvartus, nuliidimus, nu-
siminimus® [8, p. 662], turéjo jtakos pacios pe-
dagogés darbo praktika ir patirtis, taip pat Lie-
tuvoje placiai paplitusi K. USinskio mintis: no-
rint Zmogy visapusiSkai iSugdyti, pirmiausiai rei-
kia visais atzvilgiais jj pazinti. Naturalus vaiko
steb¢jimas, vykstantis aktyviame ugdymo pro-
cese, bendroje veikloje, G. Petkevicaités-Bités
nuomone, vienas i$ tinkamiausiy pazinimo me-
tody. Lietuvos mokytojai zinojo ir J. A. Ko-
menskio pagrjsto vaizdumo principo prasmg.
Deja, dél priemoniy tritkumo, daznai ir dél zo-
dinio metodo vyravimo tuometeje mokykloje
ne visijo laikési. G. Petkevicaité-Bite, pati ren-
gusi mokymo programas, teigeé, kad ,,vicnais
plikais Zodziais, vienomis abstrakcijomis™ ne-
sukelsime reikiamo jspiidzio Zmogaus samo-
néje. Planavo ir organizavo mokiniy ekskursi-
jas, geografijos, literatiiros, istorijos pamoko-
se kiek galédama naudojo jvairias vaizdines
priemones.

Pazymeétina, kad praktin¢je ir pedagoginio
pobiudzio litcratiirinéje plotméjec pati autore
remiasi ne tik tiesioginiu patyrimu, jai nesveti-
mas ir intuityvus stebéjimas, leidziantis jzvelg-
ti nuostatas, iSgyvenimus, vertinimus.

Mecislovo Maccernio mokslinis interesas is-
rySkéjo sprendziant mokymo ir mokymosi pra-
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dinéje mokykloje psichologinius ir didaktinius
klausimus. Pazindami pasaulj ir siekdami tie-
sos, M. Macernio teigimu, negalime iSsiversti
be empirinés medziagos. Pirmasis pazinimas
visada yra empirinis; tuo budu sudaromi em-
piriniai vaizdiniai ir empirinés sgvokos. Taigi
mokymo(si) procese ,.,empiriniam momentui“
skiriamas ypatingas démesys, juo remiantis pa-
teikiama mokomuyjy priemoniy klasifikacija.
Priemoniy klasifikavimo pagrindu imamas
vaizdumo principas, kur svarbiausia — artimoji
ir tolimoji aplinka, dirbtinés ir natiiralios vaiz-
dinés priemonés [9; 10; 11].

M. Macernio pedagogikos pagrindiné min-
tis — pagelbéti vaikui, aiSkinantis mazai jam zi-
nomus aplinkos gyvenimo reiSkinius, papildy-
ti empirinj jo pazZinima, su kuriuo ateina j mo-
kykla, ir duoti jam supancios gamtos, sociali-
nio gyvenimo ir darbo objekty supratima. [ ap-
linkos pazinima (kraStotyra) skatinama zvelg-
ti ,kaip j tilta, jungiantj mokykla su vaiko na-
mais“. KraStotyros klausimai gvildentiir 1938 m.
vasarg Klaipédoje vykusiuose krastotyros kur-
suose mokytojams, kuriuose Klaipédos peda-
goginio instituto direktorius skaité paskaitas
aplinkotyros ir krastotyros metodikos klausi-
mais. Jo manymu, reikiamos ir batinos moks-
linés informacijos apie pasaulj mokiniai priva-
lo gauti ne tiek i§ vadovéliy ir mokytojo pasa-
kojimo, kiek tiesiogiai stebédami ir tyrinéda-
mi gamtos reiSkinius.

»Pratinkim i§ maZens vesti gamtos stebéji-
mo uzraSus ir pamokykim rinkti ir tvarkyti ba-
dingesn¢ medziaga“ - pabrézia ir pedagogas
V. Ruzgas [12, p. 25; 13, p. 75-76]. Salia tiesio-
ginio tikrovés stebéjimo kaip vaizding medzia-
g3 jis rekomenduoja naudoti vaizdumo prie-
mones, kurios yra artimiausios tikrovei. [gy-
vendinant vaizdinj déstyma svarbu laboratori-
niai jrengimai, kolekcijos, modeliai, muliazai.

Naujosios, aktyviosios mokyklos Salininko
raStuose ypac pabréziamas vaiko protinés veik-
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los aktyvinimas. Aktyvinti— vadinasi, leisti mo-
kiniams svarstyti, stebéti, tirti, piesti lentoje,
kelti jvairius klausimus ir daryti ivadas, ,.kad
mokiniams kuo maziausiai reikty remtis pasi-
tikéjimu, autoritetingais mokytojo pasakoji-
mais ir knygomis, o kuo daugiausia savo tyri-
mais“ [14, p. 6]. Nesitenkinti Ziniomis, jgyto-
mis mokykloje, V. Ruzgas ragina visuose savo
darbuose. Todélir saviSvietai, savarankiskiems
darbams skiriamas ypatingas démesys. Jie or-
ganizuojami ne tiek pabrézant mokiniy darbg
su knyga, kiek stebint ,,gyvenima, aplinka, gam-
ta“ [15, p. 208). Pazymétina, kad V. Ruzgas em-
pirinj paZinima suabsoliutina - jj mano esant
esmin¢ tvirty Ziniy, mokeéjimy ir jgidziy jgiji-
mo salyga.

J. Geniusas, nagrinédamas mokymo proce-
so organizavima, ypatinga démesj skiria mo-
kymo natiiralumo, vaizdumo ir aktyvumo prin-
cipams jgyvendinti. Principy esmé ir taikymas
nusakomas remiantis vaiko psichologija ir te-
orinémis naujyjy pedagoginiy sroviy koncep-
cijomis, savo paties patyrimu ir uzsienio moks-
lininky eksperimentiniy tyrimy duomenimis
[16, p. 312-322; 17]. Vaikas, psak jo, ,turéty
ne tik iSgirsti ir pamatyti tai, ka jam mokytojas
pasakoja ir rodo, bet ir savarankiskai visa tai
perdirbti: Zodziu, raStu, pieSiniu, lipdymu,
rankdarbiais ar, pagaliau, zaismu visa tai iS-
reiks$ti“ [18, p. 692]. Taigi samoningai ir tvirtai
perimti medZiaga ypac didel¢ reikSme turi em-
pirinis patyrimas, kur ne Salutinj vaidmenj vai-
dina vaizdinés priemoneés.

Konkreciai empirinés krypties atstovavimo
pradzia Lietuvoje sietina su J. Vabalo-Gudai-
¢io vardu. Tai rodo ne tik platus nuveikty dar-
by spektras psichologijos mokslo srityje. J. Va-
balo-Gudaicio pozityvistin€s paziiiros matytiir
nagrinéjant pedagogikos klausimus. Pa-
vyzdziui, kritinémis pastabomis ,,naujyjy‘ mo-
kykly adresu. Psichologas ypa¢ vertina tai, kad
»haujoji“ mokykla stengiasi ugdyti gebéjima



kritiSkai mastyti, moko mokslinio tyrimo me-
tody — stebéjimo, hipoteziy kélimo ir jy tikri-
nimo, eksperimentavimo. Palankiai atsiliepia
apie tai, kad §i mokykla kovoja su inertiSku-
mu, prioritetas teikiamas mokiniy patirciai ir
naujiems ieSkojimams, teorija siejama su prak-
tika ir kt. [19].

Straipsnyje ,,Pasaulézvalgy nustatymasir jy
roSys“ J. Vabalas-Gudaitis, apibudindamas pa-
grindines ,,mistiniy ir pozityviniy” pasauléziu-
ry skirtybes, pirmenybe¢ teikia pozityvizmui,
Hkuris tvirtai laikosi stebéjimy metodo, fakty
tikslaus nustatymo, eksperimento ir tyrimo da-
viniy patikrinimo, vyrauja indukcija ir mate-
matiniai gauty daviniy apskaic¢iavimai bei
griezto désningumo nustatymai, iSreik§ti ma-
tematikos formulémis® [20, p. 297]. Taigi savo
pirmtaky pavyzdziu J. Vabalas-Gudaitis buvo
tos nuomongs, kad iSvadas apie mokinj ir mo-
kymo procesg galima gauti atlikus tiesioginius
tyrimus, t. y. remiantis tik empiriniu ugdymo
tikroves tyrimu, natiiraliu eksperimentu, iSori-
niy procesy analize.

J. Vabalo-Gudaicio pedagoginéms ir psi-
chologinéms pazitiroms tur¢jo poveikj ne tik
zymiis Rusijos mokslininkai: A. Neciajevas,
N. Vedenskis, A. Uchtomskis, I. Pavlovas. Di-
delj poveikj jam dare 1. Kantas ir neokantiz-
mo atstovai [21, p. 32-33; 22, p. 17-21]. Vis
délto J. Vabalas-Gudaitis isliko iStikimas savo
principui — tik tai yra tikra, kas patikrinama.

Nagrinéjamu laikotarpiu uzsienio Salyse
ypac buvo populiaris psichotechnikos tyrimai.
Juos pradéta atliktiir Lictuvoje. 1932 m. ,,Lic-
tuvos mokykla“ raso: ,,10 mety veikiantis VDU
psichologinis institutas su neseniai jsikuirusia
+Psichotechnikos ir profesinés orientacijos
draugija“ Lietuvoje jsteigé psichotechnikos
skyriy. Sis skyrius ne tik »pasiryZo pirmiausia
pagelbéti Zmoneéms pasirinktisau tinkamg pro-
fesija“, jame dirbantys mokslininkai (J. Lau-
zikas, J. Lazersonas, A. Liaugminas, J. Blazys

ir kt.) daug nusipelne, kurdami jvairiy moks-
leiviy gebéjimy ir profesinio tinkamumo tes-
tus, atlikdami psichologinius ir profesiografi-
nius tyrimus® [23, p. 216]. Kiek véliau - 1938-
1940 m. Ciuricho universitete Jonas Lauzikas
parenge ir apgyn¢ daktaro disertacija, kurioje
placiai apibiidinamas lavinamasis eksperimen-
tinis tyrimas, atliktas su jvairaus amziaus ir jvai-
raus tipo ugdymo jstaigy mokiniais. J. LauZi-
kas vadinamas lictuvi§kos ugdymo proceso ty-
rimo metodologijos, eksperimentinés pedago-
gikos kiiréju, A. Bine, E. Meumano, E. Torn-
daiko, A. Necajevo, J. Vabalo-Gudaicio ir kt.
tyrimy metodikos puoselétoju, tobulintoju.

Jau ikikariniy jauno autoriaus darby cen-
tre — mokinys, jo pazinimas, jvairiapusis mo-
kymo proceso tyrimas ieSkant biidy jj tobulin-
ti. Daug démesio J. Lauzikas skyré atlikus di-
daktinj eksperimentg surinktos medziagos pa-
tikimumui, taiké pokalbius, steb¢jimg, kom-
pleksinius tyrimus [24].

Kitas svarbus ugdymo proceso organizavi-
mo ir tyrimo veiksnys, J. Lauziko teigimu, -
iSmintis. Reikia tik ja pazadinti. Racionalizmas
ir empirizmas parengia budus ir priemones
protui iSsiskleisti: indukcija ir dedukcija, sam-
protavimo buidas, minties raida nuo atskirybcs
prie bendrybés —induktyviairenkant vaizdinius
ir analizuojant sudétingesn¢ medziaga galima
jzvelgti dalyko esme ir susidaryti tikras sgvo-
kas. Mokant tam tikry veiksmy, labai svarbiis
Sie keturi mokymo proceso etapai (laipsniai):
1) aiSkumas, t. y. asmens aiSkiai jZvelgiamas
jsigilinimas, 2) asociacija, 3) sistema, t.y. Ziniy
ir patirties sutvarkymas, 4) metodas, kuris nu-
Svicia sistema, Siy Ziniy pritaikyma [25, p. 324—
330]. Patyrimas — pirminis Saltinis, o protas —
antrinis, leidZiantis atrinkti, susisteminti gau-
tus duomenis.

Pirmyjy J. Lauziko darby problematika, ty-
rimo organizavimo technika atitinka ir Siuo-
laikiniam moksliniam tyrimui keliamus rcika-
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lavimus, taip pat parodo dar jauno autoriaus
materialistines-dialektines pozicijas.

Nors sparti psichologijos mokslo raida Va-
kary Europoje ir JAV, pasireiSkusi jvairiomis
tyrimo technikomis, ir paspartino ugdymo
mokslo tyrimy tobuléjimg Lietuvoje, taciau pa-
kankamai svari buvo ir kitokiy paziiiry reiske-
junuomone: ugdymo tikrovei pazinti nepakan-
ka empiriniy tyrimy, kuriais pasikliauja mate-
rialistai-sensualistai, pozityvistai ir neopozity-
vistai, eksperimentinés pedagogikos kiiréjai ir
sekéjai. Zmogus, pedagoginio proceso metu
pazindamas tikrov¢ — materialia ar dvasing —
iSsiaiSkina tos tikrovés désnius ir ypatybes. Pro-
tu, symone zmogus pakyla virs realios tikro-
ves, pradeda jg valdyti, keisti. Buting pedago-
giniy veiksmy sekg prognozuoja netgi moky-
tojo nuojauta.

M. Peckauskaité taip pat gilinosi | psicho-
logijos teorijg, taiké jg praktiSkai: remdamasi
prof. A. Bine iSskirtais keturiais asmenybeés ti-
pais, pati atliko mini eksperimenta: pagal ne-
vienodg suvokimg suskirsté mokinius j atski-
rus tipus, steb¢jo juos ir daré¢ metodines iSva-
das: psichologiSkas jvairiy tipy paZinimas ne
tik privercia pripazinti vaiky individualybe, bet
ir ,,stumte stumia jvesti vadinamajj ,,liuosajj ra-
Sinj“, kad ty tipy jvairové galéty dar labiau ir
pilniau atsiskleisti [26, p. 120]. Negalime tvir-
tinti, kad M. Peckauskaité ugdymo problemas
nagrin¢jo eksperimento metodu. Tai pavienis
bandymas. Labiausiai pedagogei riip¢jo auk-
l¢jimo problemy sprendimas, pats ugdomasis
darbas. Jis turi remtis vaiko sielos paZinimu.
Biitina Zinoti, ,,kokiy jame yra palinkimy, pa-
mecgimy, jausmy, kuriuos pakurséius galima
biity pazadinti musy geidziamajj vaiko norg“
[27, p. 170]. Tod¢l pedagogés mintys aukléji-
mo klausimais yra labiau pagristos ne tiek ste-
béjimu, kiek psichologine jzvalga. Esminj jos
pedagoginiy teksty turinj ir jy gelme kuria in-
tuityvus tikrovés pazinimas. Zvelgti ir jausti,
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izvelgtiir jsijausti— tokia M. Peckauskaités pe-
dagoginé taktika. Zvelgiant j pedagoges kury-
by ir prakting veikla pirmenybé teikiama nuo-
jautai, vidiniam - imanentiniam steb¢jimui.

A. Maceina savo raytiniu palikimu kalba
apie tris pazinimo laipsnius: pirmasis — juslinis
patyrimas, antrasis — paZinimas protu, kurio
metu pazijstamos daikty esmés ir sudaromos
sgvokos. Treciasis ir aukSciausias pazinimo
laipsnis traktuojamas kaip dvasinis intuityvus
regéjimas. Intuityvaus pazinimo buda A. Ma-
ceina pripaZjsta esant pranasesnj ,teoretinio
racionalizmo® atzvilgiu todel, kad pirmasis ap-
ima bities visuma, o antrasis yra ,,dalinis
pazinimas, nes yra ne kas kita, kaip skaiciavi-
mas laiko, erdvés, medziagos, pinigy ir Zmo-
niy“ [28, p. 79]. Nors ankstyvame ectape filoso-
fas ir buvo veikiamas St. Salkauskio idéjy, ta-
¢iau veliau vis délto atitolo nuo savo mokyto-
jo. Daugelj temy A. Maceina apmasto ne tik
St. Salkauskio minéiy apibréztoje erdvéje, bet
ir pasitelkes filosofiniy sistemy analize, inter-
pretacija. A. Butkaus teigimu, St. Salkauskio
polinkis i tomistinj racionalizmg, jo aistra sis-
temikai — visa tai buvo gana svetima Maceinai,
i§ prigimties pasizyméjusiam kitokiu mastymu
[29, p. 21-25].

Pabrézdamas, kad zmogaus tobuléjimas
prasidedanuo savgs, savo esmes pazinimo, kad
vidinés varomosios j¢gos vis délto yra dvasinis
pradas, o ne juslinis, Vydiinas pirmenybg¢ ati-
duoda dvasiai - sielai [30, p. 308-311]. Perpra-
tes naujyjy laiky filosofy ir klasikinés vokieciy
filosofijos kuréjy filosofines sistemas, neatmes-
damas ir eksperimentinés psichologijos pradi-
ninko V. Vundto koncepcijos idéjy, Vydiinas
labiausiai buvo veikiamas indy filosofijos. Jo
apmastymuose grynoji dvasia ir materija esg
du kraStutiniai absoliuto pasireiSkimai. Poju-
Ciais patiriamas pasaulis nesudargs savarankis-
kos realybeés, o esgs tik tam tikra absoliuto bu-
sena, reali, bet nesavarankiSka dvasinés visu-



mos dalis. Ugdant privalu kiek galint ,,teikt vi-
sokiy jspudziy: regimy, girdimy, uzuodziamy,
ragaujamy ir su¢iuopiamy. Ir kad reikia tur-
tint jy jausmus, Zadint geriausius palinkimus®
[31, p. 328]. Taciau ugdymas, Vydiino nuomo-
ne, neturi biiti vien empiriSkai grindziama pe-
dagogo veikla, skirta mokslui. Mokslo Ziniy
nauda neabejotina, bet zinios neatskleidzia
zmoniSkumo esmés, besireiskiancios zmogaus
i¥mintimi, teisingumu, kantrumu, skaistumu,
meile, malonumu ir kitomis ypatybcmis.

St. Salkauskis sukuria pedagogikos moks-
lo sistema, grindziamg filosofine pasaulézii-
ra. Pedagogikos mokslo sistemos pagrindu jis
mano esant filosofija, kultiirg ir religijy kaip
pazinimo ir gyvenimo pagrindy visuma. Prie
vedamyjy pedagogikos moksly priskiria filo-
sofines disciplinas - logika, ctika, estetika, pri-
gimties filosofija, kultaros filosofija, religijos
filosofija, sociologija, teologija. Filosofas,
Maskvos universitete buves V. Solovjovo sekeé-
ju, o véliau, déstydamas Kauno universitete,
laikgsis neotomistinés filosofijos, tvirtina: ,,ko-
kios yra paziiiros j gyvenima, tokia yra ir peda-
gogikos sistema*. Jis vadovaujasi pozitriu: jei-
gu filosofija susijusi su gyvenimu ir siekia ap-
répti visa Zmonijos patirtj, nubrézti jos raidos
tikslus ir kelius, ji negali ncspresti ir ugdymo
problemy. St. Salkauskis neatmeta ir empiri-
niy tyrimy duomenimis grindziamy moksly -
tokiu biidu ir psichologijai suteikdamas pasau-
lio pagrindy mokslo statusa. Tuo pagrindu ski-
ria grindZziamuosius pedagogikos mokslus: so-
matologinius arba kiinotyros, psichologinius,
psichofizinius. Pastaryjy moksly grupes filoso-
fas mano esant padedamuosius arba pagalbi-
nius pedagogikos mokslus ir jy nejtraukia j pe-
dagogikos mokslo sistema.

Nors savo sukurtg pedagogikos sistemy
St. Salkauskis vadino filosofine pedagogika, ta-
¢iau, jteisindamas pedagogiky kaip moksla, pir-
muoju pedagogikos mokslo Saltiniu pasirinko

patyrima. Visy pirma praeities patyrima (ap-
raSyta, ncaprasyta, pasakojantj apie jvairiy lai-
ky Seimos, mokymo bei aukléjimo jstaigy, tau-
ty, valstybiy, bazny¢iy ir kt. ugdomajy veikla).
Pedagogikos mokslui svarbu pasinaudoti ne tik
pedagoginiu pracities patyrimu, bet ir aktua-
liais dabarties empiriniais ir eksperimentiniais
tyrin¢jimais. Kitas pedagogikos mokslo Salti-
nis — ,.teorijos, kurios yra sudaromos refleksi-
jos biidu ant patiriamojo pagrindo. Tai yra jau
antraeilis Saltinis, kuriame Zymia rolg vaidina
samprotavimo pradas“ (32, p. 257|. Teorinis pa-
Zinimas, apibendrindamas mokslinius faktus,
atskleisdamas priezastinius juy rySius, leidzia
formuluoti désnis ar jy sistema.

Taigi St. Salkauskio filosofiné pedagogika te-
oriSkai sujungia empirizma ir racionalizma. De-
rindamas mintyse abu Siuos poZitirius, filosofas
neatitritksta nuo tikrosios buties, pabrézia, kad
pazinimas prasideda materijos pasaulyje.

IsSvados

Lictuvoje XX a. pirmojoje puséje pasirodo pir-
migeji ugdymo mokslo darbai, pasizymintys te-
oriniais ir empiriniais tyrin¢jimais. Nors tyri-
néjimy buvo nedaug, taciau jie rodo, kad buta
pedagogy, ieSkojusiy biidy geriau pazinti vai-
ko psichika ne tik i§ knygy, bet ir panaudojant
jvairias tyrimo technikas.

Skirtingy filosofiniy sroviy jtaka matyti ir
tyrimo metody taikymo srityje ~ nuo paties
abstrakéiausio teoriniomastymo iki stebéjimo,
pokalbio ir eksperimento metody taikymo. In-
tuityvus ugdymo tikrovés pazinimas, siekis su-
prasti, kas yra vaikas, kokia vaiko prigimtis ir
jo vertybiy skalé, atsiskleidé M. Peckauskai-
tés, maziau — G. Petkevicaités-Bit¢s pedagogi-
kos teorijoje ir praktikoje. Racionalus pradas,
sickis atskleisti esminius reiSkiniy rySius, at-
spindéti ugdymo realybe giliau ir visapusiSkiau
bidingas A. Maceinos, Vydiino, St. Salkaus-
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kio teorinei pedagogikai, nors jie ir pabrézia
cmpirikos duomeny svarbg. Indukcinis mas-
tymas rySkiau atsiskleidzia J. Sliﬁpo. G. Pet-
kevicaites-Bités, M. Macernio, V. Ruzgo, J. Ge-
niuSo pedagoginiame palikime, J. Vabalo-Gu-
daicio, J. Lauziko fundamentaliuosc veikaluo-
se. Jie pripazino tik tai, kas logiSkai jrodoma,
empiriSkai nustatoma, pakartojama ir prakti-
kos patikrinama.

Pirmyjy tyrimuy, kilusiy i$ praktinio darbo
mokykloje ir skirty jam tobulinti, duomenys
priskirtini prie kasdienio Zinojimo. Atsiradus
mokslinio tyrimo bazei. tam tikrai mokslinei
bendrijai, fiksuojamas ugdymo tikroves tyri-
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EMPIRICAL AND RATIONAL COGNITION OF THE EDUCATIONAL REALITY
IN LITHUANIA IN THE FIRST HALF OF THE XX CENTURY

Sigita Montvilaité
Summary

The first educational science works characteristic of
theoretical and empirical research appeared in Lit-
huania in the first half of the XX century. Although
the researches were not many, they show that thcre
were educators who searched for ways of better kno-
wing the child’s mind not only from books but also
through using various research techniques. Data of
the first researches arising from the practical school
work and intended for its improvement are attribu-
ted to the everyday cognition. Upon appearance of
the scientific research base and a certain scientific
community, an empirical rescarch of reality is fixa-
ted, and it is able to describe reality by mathematical
means. Nevertheless, there is one goal to be achie-

[teikta 2005 09 22
Pritnuta 2005 09 25

ved through everyday and scientific cognition, i.e. to
know the educational reality and to find truth. Influ-
ence of different philosophical trends reflected in the
field of applying research methods — from the most
abstract theoretical thinking to the application of ob-
servation, interview and experiment methods. The re-
search showed that Lithuanian educators of the first
half of the XX century tricd to keep to the fundamen-
tal principles of the scientific concept of modern edu-
cation formulated by I. Kant. Empirical and rational
cognition of the educational reality, likc two insepa-
rable complementary processes of an undivided scicn-
tific research, was characteristic of the Lithuanian edu-
cational science in the first half of the XX century.
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