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Straipsnyje nagrinéjamas integruotas ugdymas istoriniu aspektu. Trumpai apZvelgiama antiki-
nio ugdymo ir klasikinés pedagogikos integracijos principo raida. Daugiausia démesio skiriama
XX a. pradZios naujosios pedagogikos teorijai ir praktikai. Pateikiama visuminio ugdymo sam-
prata, pristatomi atskiry autoriy (T. Hopkinso, F. Parkerio, J. Dewey, C. Washburne, W. Jameso,
G. Kersensteinerio ir kt.) poZidriai vienu ar kitu ugdymo integracijos aspektu. Lyginamosios ana-
lizés metodu nagrinéjama XX a. pradzZios Vakary Europos naujyjy ir JAV progresyvistiniy mokyk-
ly integruoto ugdymo praktika. Akcentuojama, kad ryskiausia integralumo raiska — probleminis
mokymas, teoriskai pagrjstas J. Dewey, o Valdorfo mokykloje - euritmija. Straipsnyje taip pat
analizuojami Lietuvos pedagogy poZiuriai j integruotg ugdymga 1918-1940 m. PabrézZiama, jog
Lietuvos pedagogai ypac vertino kompleksinj medziagos déstymg jaunesnése klasése, koreliaci-
ne sistemg — vyresnése.

Pagrindiniai Zodziai: visuminis, integruotas ugdymas, naujoji pedagogika, kompleksinis, ko-
reliacija.

[vadas . - .
né ugdymo samprata rcmiasi nuostata, jog pa-

saulis yra integruota visuma, kurioje viskas su-
sij¢. Visuming¢je ugdymo sampratoje pagrindi-

Pastaruoju metu tiek pedagogikos teorijoje,
tiek mokyklos praktikoje akcentuojamas visu-

minis, holistinis ugdymo principas, ypac
populiarumo pasicke¢s XX a. pradzioje Vaka-
ry Europosir JAV naujojoje pedagogikoje. Vi-
suminio pozilrioesmé — ,,viskas egzistuoja sa-
veikos, rysio ir prasmés kontekstu, ir kad bet
koks pokytis, jvykis lemia viso darinio persi-
tvarkyma, tegu ir nedidelj..., ir kad niekada ne-
galima visi$kai suprasti reiSkiniy, kurie suvo-
kiami izoliuotai...“ (R. Miller, p. 24). Visumi-
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nis vaidmuo tenka tiek asmenybés (intelekti-
niai, emociniai, fiziniai, dvasiniai ir kt.), tiek
atskiry dalyky, metody, ugdymo tiksly ir uz-
daviniy, atskiry koncepcijy ir kt. rySiams. Jau
nuo antikos laiky, remiantis gerumo principu,
akcentuojama harmoningos asmenybés, gra-
Zios kiinu ir siela, ugdymo svarba. Ugdymo
vientisuma akcentavo antikos filosofinés kryp-
ties pedagogai — Sokratas, kuris laikomas mo-



derniosios pedagogikos pradininku, taip pat
Platonas, Aristotelis, Pitagoras, Markas Fabi-
jus Kvintilianas ir klasikinés pedagogikos at-
stovai. Integruoto ugdymo teorijos pradinin-
kas J. A. Komenskis, Z. Z. Ruso, J. H. Pesta-
locis teige, jog bitina islaikyti trijy prigimtiniy
jégu- fizinés, protinés, dorovinés (rankos, pro-
to, Sirdies) lavinimo vienovg ir pusiausvyra. Jei
§ivienove ir pusiausvyra neiSlaikoma, ugdymas
tampa vienpusis, nenatiiralus, prieStaraujantis
vaiko prigim¢iai. J. F. Herbartas, plétodamas
savo daugiapusio intereso teorija, atmeta vien-
pusj, siaurai suprastag mokyma, teigia, jog ,,visi
turi dométis viskuo ir biti virtuozai kokioje
nors vienoje srityje (J. F. Herbartas, p. 171).
Herbarto manymu, mokymas negali biiti vien-
pusis dar ir todél, kad niekas i§ anksto negali
nuspéti, kas lems charakterio, dorovingumo
ugdyma. Todél sitilo neprieSprieSinti vieny mo-
komuyjy dalyky kitiems. Vienas i$ svarbiausiy
tiksly — Zadinti visokeriopg interesg. Lietuvoje
pilnutinio ugdymo teorijg pateiké St. Salkaus-
kis. Teorinius $vietimo integracijos pagrindus
analizavo J. Lauzikas, jis daug démesio skyré
ugdymo proceso integralumui ir teigé, kad
zmogus i$ prigimties noributi vientisas. Pasta-
ruoju metu ugdymo integracijai daug démesio
skiria ne tik uzsienio, bet ir Lietuvos moksli-
ninkai (V. Aramavi¢iaté, Z. Jackinas, L. Jo-
vaia, D. Kiliuviené, M. Luksiené, D. Ziliené
ir kt.). Nors Lietuvoje daug démesio skiriama
ugdymo integracijai, mokyklos praktikoje vis
dar pasitaiko vienpusiSko zvilgsnio j ugdyma.
Kartais ypa¢ daug démesio skiriama fiziniam
lavinimui (sporto mokyklose), iki galo nejver-
tinant protinio, dorovinio, meninio ugdymo
svarbos. Vis dar teigiama, kad mokyklos pa-
skirtis — mokyti, Seimos - aukléti, taigi pazei-
dziamas aukléjamojo mokymo principas, te-
oriSkai pagrjstas dar Herbarto. Kartais nesi-
laikoma integracijos principo ir metody atzvil-
giu — pervertinami arba aktyvieji, arba teikia-

mieji metodai. NeiSlaikoma laisvés ir drausmés
santykio — krypstama | kraStutinumus ir vien-
pusiSkuma. Ne visada laikomasi ir turinio in-
tegralumo - be tarpusavio rySio pateikiami net
giminingi dalykai, atskiros temos. Ugdymo in-
tegralumo ir vientisumo klausimams spresti ga-
li padéti istorijos sukaupta patirtis, ypa¢ XX a.
pradzios naujoji pedagogika.

Sio straipsnio tikslas — apzvelgti XX a.
pradzios naujosios pedagogikos teorijg ir prak-
tikg visuminio ir integruoto ugdymo aspektais.

Sis tikslas konkretinamas tokiais uzdavi-
niais:

1. Pateikti XX a. pradzios naujosios peda-
gogikos visuminio, holistinio ugdymo
sampratg.

2. Atskirai panagrinéti naujosios pedago-
gikos atstovy poziiirius protinio, doro-
vinio, estetinio, darbinio ugdymo sgsa-
ju atzvilgiu.

3. Lyginamuoju aspektu paanalizuoti nau-
juju mokykly integruoto ugdymo prak-
tika.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros, vie-
timo reformy dokumenty, ugdymo institucijy
metodiniy rekomendacijy lyginamoji analize,
interpretavimas.

Tyrimo rezultatai

XX a. pradzioje kilgs reformistinis pedagogi-
nis sajidis pasmerké pedagogikoje ir mokyk-
los praktikoje jsigaléjusj vienpusjintelektinj ug-
dyma, atgaivino pedagogikos klasiky ypac pa-
bréziamg harmoningos asmenybés ugdymo
svarbg. Keliamas klausimas, kaip pasiekti as-
menybés vieningumo, ja integruoti j visuome-
ne ir kita. [ Siuos ir kitus klausimus teoriniu
aspektu mégina atsakyti Kolumbijos universi-
teto profesorius T. Hopkinsas savo darbe apie
integracijos principo reikSme aukléjimui. Au-
toriaus nuomone, integrincs pedagogikos tiks-

113



las — aukléti ir ugdyti Zmogy. Integracijos sa-
voka reisSkia vienybg, visuma. Senoji mokykla
»paimdavo i§ Seimy individus, o i§leisdavo juos
suskaldyty ziniy kraitele, nebejstengdama vi-
so iSmokyto suvesti darnion vienybén®, teigia
A. Liaugminas, remdamasis Hopkinso darbu
(Liaugminas, p. 55). Hopkinsas daug démesio
skiria socialinei integracijai (socializacijos prin-
cipui), pabreézia, kad kiekvienas Zmogus risa-
mas Simtais sitily su praeitimi, su fizine ir so-
cialine aplinka. Jis yra savo tautos materiali-
niy ir dvasiniy vertybiy rezultatas (ten pat, p.
55). Autorius skiria penkis veiksnius, kurie tu-
réty bati ugdomi kartu: fizinis, fiziologinis,
jausminis, protinis ir socialinis. Jie lemia indi-
vido formavimasi fiziniu ir moraliniu atzvilgiu.
Hopkinsas taip pat mégina atsakyti j klausima,
kaip jgyvendinti integracijos principa. Moksli-
ninkas pastebi, kad vidiné Zzmogaus integraci-
ja yraorganinis reiSkinys, todél negali buti skal-
doma. Taciau bitina ugdyti individo ir jo so-
cialinés aplinkos integracija, t. y. sudaryti vai-
kui salygas tapti visuomenisku. Siuo atveju bii-
tina saugoti vaika nuo dviejy kraStutinumy -
egoizmo ir altruizmo. Autorius mano, kad
Zmogus turi tiek pat duoti aplinkai, kiek i$ jos
gauna. Pedagogas, realizuodamas integracijos
principa, pirmiausia turi ugdyti paties indivi-
do vienybg. Vaikui augant biitina atsizvelgti j
jo kintancius interesus, stengtis juos patenkin-
ti, né vieno nenustelbiant ir né vieno per daug
neiSkeliant. Biitina stengtis, kad vaiko elgesys,
jo poelgiai biity grindziami sveiko proto ir gi-
liy jausmu, kad vaikas iSmokty vertinti savo po-
elgius socialiniu ir doroviniu atzvilgiu. Taigi in-
tegralinés pedagogikos tikslas — ugdyti vienti-
sg ir darnig asmenybeg, t. y. siekti fizinés ir dva-
sinés vienoves.

Ugdymo integracija — daugiaaspektis reis-
kinys,apimantisdaugybe rySiy. XX a. pradzioje
reformistinis sajidis, be asmenybés vientisu-
mo, vienybés, ypa¢ pabréze ugdymo turinio in-
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tegracija, kuri buvo jgyvendinama jvairiais ba-
dais, — jaunesnése klasése laikantis komplek-
sinio, iStisinio principo, vyresnése — koreliaci-
jos. Tai dalyky ir tcmy, pagrindiniy idéjy ir dés-
ningumy integracija, taip pat metody, ypac ti-
riamyjy, integracija.

Visi ,,naujojo ugdymo* atstovai, ypac pro-
gresyvistai, akcentavo, kad pasaulis — nuolat
kintanti visuma, todél svarbiausia ne tiek teik-
ti ziniy, kiek iSmokyti mastyti. Ankstyvieji pro-
gresyvistai (F. Parkeris, F. Adleris), tap pat vé-
lyvieji (K. UoSburnas, V. Kilpatrikas ir Dewe-
y’as) nuolat pabrézdavo, kad ugdymas turi bu-
ti visuminis, orientuotas | vaika, jo interesus,
poreikius ir intelektinius gebéjimus. Ypac bu-
vo pabréziama harmoningos asmenybés ugdy-
mo svarba, protinio, dorovinio, estetinio, dar-
binio bei fizinio ugdymo vienové. Nors atskiry
kryp€iy atstovy pozicijos skiriasi (,,naujojo ug-
dymo* sajudis nebuvo vienalytis), visi sutinka,
kad vaiko ugdymas biity visokeriopas — kiino,
rankos, proto; protinis, fizinis, darbinis, mora-
linis, socialinis, estetinis. Kita vertus, ir naujo-
sios pedagogikos teoretikai ir praktikai, pripa-
zindami asmenybés vientisumg, turinio inte-
gralumo svarba, labai nevienodai traktavo at-
skirus ugdymo tikslus bei uzdavinius. Vieni
ypa¢ daug démesio skyré doroviniam aukléji-
mui. Zymiausias moralinio aukléjimo atstovas
F. Fiorstcris parenge iSsamia dorovinio aukle-
jimo metodika. Pavyzdziui, F. Adlerio ,,etninés
kulttiros mokykla“, G. Vynekeno ,,laisvoji mo-
kykliné bendruomeneé“, H. Litco ,,.kaimo zidi-
niai“ taip pat daug vietos skiria moraliniam
aukléjimui. Daugelis pedagogy mané, kad re-
liginis aukl¢jimas — moralinio ugdymo pagrin-
das (Dz. E. Adamsonas, A. Lajus, V. Reinas,
P. Natorpas, E. Sprangeris, G. Kersensteineris
irkt.). Ypac pabréziamas religijos poveikis vai-
ko emocijoms. W. James’as, religijos psicholo-
gijos pradininkas, tvirtino, jog ,,religijos subran-
dinti vaisiai yra $ventumas... Sventas yra tas



charakteris, kuriame dvasinés emocijos yra
nuolatinés asmeninés energijos centras. As-
giausia galimybiy iSsiugdyti stipriausig charak-
terj“ (W. James, p. 58). Pasak James’o, religija
brandina altruistinius darbus visy zmoniy ge-
rovel. Kiti ypac vertino meninj ugdymg. Vyne-
kenas, Vikersdorfo mokyklos jkiiréjas, teige,
kad zmonijg vienija kultiira ir humanizmas, to-
dél moralinio aukléjimo kriterijus — dvasios
grozis, o pagrindinis tikslas - dvasingumo ug-
dymas. Vikersdorfo bendruomeneés visas gyve-
nimas persmelktas dvasingumo, meno, jis vyks-
ta estetiniame pasaulyje. Pasak L. Gurlitto, vi-
sas ugdymas turi biiti meninis, o lig Siol jis bu-
vo pernelyg moksliSkas, i§ ¢ia visos blogio Sak-
nys, nes vaikai mato pasaulj ne mokslininko, o
menininko akimis. PanaSus Bertoldo Otto,
R. Steinerio, H. Litco ir kt. poziurj E. Lindé,
Ernestas Vebéris taip pat ypac¢ pabreze esteti-
nio aukléjimo svarbg — Veberis sukiiré nauja
pieSimo pamokos metodika.

Naujosios pedagogikos atstovai ugdyma
stengési pagristi integruotu poziiiriu j Zmogy,
o ugdymas gali buti sekmingas tik tada, jei jis
grindziamas visapusiS$ku vaiko pazinimu. Be-
ne rySkiausia integralumo raiSka - problemi-
nis mokymas, kurio esme, pasak Dewey, ta, kad
mokinys pats privalo rasti problema, jg spresti
savarankiskai, taikydamas turimas zinias. Pro-
blemy sprendimo metodai, projektai, kuriuos
ypac skleidé J. Dewey ir jo sekéjai - tai kelias j
integruota mokyma, kurio pirminé raiSka -
kompleksinis, iStisinis mokymas ir koreliacijos
principo taikymas. Spr¢sdami problemas, jgy-
vendindami projektus, mokiniai integruoja at-
skiry dalyky zinias j visuma, giliau supranta tik-
roveés reiskinius ir mokslo reikSme¢. Problemos
paprastai biidavo ne vadovélinés (teorinés), o
taikomojo pobiidzio. Nors Dewey ir jo sekéjai
daugiausia démesio skyre integruotam ugdy-
mui ir kompleksiniam mokymui, neatmetamas

ir dalyko mokymas. Ta¢iau Dewey, ypac akcen-
tuodamas socializacijos principg, mokyklg ver-
tina kaip priemong, vedancia vaikg j socialing
aplinka, socialinjgyvenima. Todél i§skirting vie-
ta skiria mokomiesiems dalykams, pavyzdziui,
geografijai, istorijai ir tokioms mokslo zinioms,
kurios padeda sprgsti praktines problemas. O
socialinis aukléjimas, pasak Dewey, se¢kmingas
bus tada, kai mokyklos darbo metodai skatins
socialinj kooperatinj darba, bendradarbiavimg
partnerystés pagrindu, kartu ir individo tobu-
léjima, o moraliniai principai taps elgesio jpro-
¢iais, o ne iSmoktomis taisyklémis.

Ryskiausi JAV integruoto ugdymo pradi-
ninkai — ankstyvieji progresyvistai — F. Parke-
ris, F. Adleris, V. Virtas, P. Sercas ir kiti kélé
mintj - kuo maziau iSorinio ir kuo daugiau vi-
dinio diferencijavimo. Tokiu budu siekiama
mokymo proceso organizavimo formy ir me-
tody, turinio diferenciacijos atsizvelgiant | vai-
ky individualius skirtumus, jy poreikius ir in-
teresus. Mokykloje vyrauja heterogeninis prin-
cipas — mokosi skirtingy interesy, gebéjimy,
skirtingy socialiniy grupiy vaikai. Mokymo tu-
rinys parenkamas atsizvelgiant j vaiky intere-
sus, mokymosi galimybes, motyvus. Integraci-
jos principo raiSka tokia, kad remiamasi ne va-
dovéliy, o gamtos ir jvairiy literattiros Saltiniy
medziaga. F. Parkeris, laikydamas mokyma ty-
rinéjimo procesu, kartu iSreiSkia metody in-
tegracija. Akivaizdi integracijos raiSka — ryti-
niai visos mokyklos susirinkimai, kuriy metu
mokiniai skaito sintetinio pobiidzio pranesi-
mus, kuriuose buvo apibiidinama mokomoji
veikla tiek turinio, tick metody atzvilgiu. Kiek-
vienas prane$¢jas turéjo kruopSciai pasireng-
ti: ne tik surinkti medziaga, atlikti tyrimus, bet
ir reik$ti mintis logiSkai, suprantamai, taisyk-
lingai, aukStu moksliniu lygiu. Apskritai Par-
keris pasisaké uz koreliacijos principa vyres-
nese klasése, o jaunesnése — uz kompleksing,
iStising sistema. Lietuvos pedagogai — M. Ma-
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¢ernis, V. Papeckys, A. Liaugminas, J. Lauzikas,
J. Vabalas-Gudaitis, A. Vokietaitis, J. Murka,
J. Geniusas ir kt. taip pat vertino kompleksinj
medziagos déstyma, kai tenkinamas vaiko vi-
sybinis suvokimas, ugdoma mokymosi moty-
vacija, kritinis ir kiirybinis mastymas. Planuo-
jant mokymo turinj buvo atsizvelgiama ir j ko-
reliacijos principg (dalyky jungima, tarpusavio
santykj). M. Macernis stengési pateikti kom-
pleksinio mokymo ir koreliacijos principo te-
orinius pagrindus. Macernis teigia, kad kom-
pleksinis mokymas grindziamas aplinkotyros
principu. Autorius primena, jog jau Pestalo-
cis, o ypac jo sekéjai — A. Dystervegas, J. Her-
bartas, T. Zilleris ir kt. - aplinkos pazinimg ma-
né esant vienijanciu ir integruojanciu visus da-
lykus, vadino jj ,,viso pagrindinio mokymo ka-
mienu,apimanciuvisus mokomuosius dalykus*
(M. Macernis, p. 90). Lietuvos pedagogai, ku-
riems tur€jo jtakos uzsienio naujosios pedago-
gikos id¢jos, sieke, kad visas pradinis moky-
mas biity kompleksinis. O viso komplekso pa-
grindas — aplinkos pazinimas. Buvo teigiama,
jog mokiniai, tirdami artimiausig aplinka, igy-
jane tik Ziniy, bet ugdo ir savo intelekta, jaus-
mus, valig, mokosi stebéti, tirti, eksperimen-
tuoti. Mokosi taikyti Zinias jvairiais budais, jvai-
ria veikla - lipdymu, karpymu, inscenizavimu
ir kt. Kompleksas taip pat sistemina mokiniy
patyrimg. Temos parenkamos i§ gamtos, Zmo-
niy gyvenimo ir darby srities, pvz., ,,MiSkas*,
,»Misy sodas*, ,,Seima", ,Rudens darbai“. Te-
ma skirstoma potemeémis. Labai svarbu, kad
visamokiniy mokomojiveikla sintetinty ir siety
j visumg visas Zinias, susijusias su pagrindine
tema. Minéta, jog kompleksiné sistema grin-
dziama vaiko visybiniu suvokimu. Taciau ve-
liau mokiniai turi tg visumg analizuoti ir rem-
damiesi sinteze sieti j visuma. Apskritai kom-
pleksiné sistema sieja vieng mokomajj dalyka
su kitu, mokyma su aukléjimu, mokymo meto-
dus ir mokyklinj ugdyma su mokinio kasdie-
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niu gyvenimu. Buvo teigiama, kad mokyklai la-
bai svarbu siekti bendry ugdymo tiksly, kurie
jvairiose kultiirose nebuvo vienodai jvardyti,
taciau tur¢jo bendry bruozy. Tie tikslai buvo
tokie: 1) ugdyti kiing — ripintis vaiko fiziniu
brendimu, ugdyti sveika ir stipry Zmogy; 2) su-
pazindinti su pasauliu — gamtos reiskiniy pazi-
nimas: 3) mokyti gyventi, t. y. supazindinti vai-
ka su socialinio gyvenimo normomis; 4) pra-
tinti prie darbo, ugdyti jausmus ir tvirtg valia.
Siekiant ty tiksly biitina eiti nuo gyvenimo, pa-
tirties prie teoriniy Ziniy, tiriant socialinj gy-
venimg eiti prie istorijos mokymo, tiriant gam-
tos reiSkinius eiti prie gamtos mokslo ziniy. To-
kiu bidu kompleksiné sistema, pasak M. Ma-
¢ernio, koncentruoja visg mokymg arba apic
pagrindines idéjas - religines, etines, tautines,
estetines — menines ir aktyvuma, arba apie ke-
lias aSis — sveikata, gamta, socialinj gyvenima
- visuomeng, darba. Taigi sitiloma kompleksi-
ne¢, iStisinio mokymo sistema ir idéjiné koncen-
tracija. Zinoma, Sitoks mokymo integravimo
budas kelia tam tikry problemy tiek vaiko in-
teresy atzvilgiu, tiek sisteminiy Ziniy ir kita.
Pazymétina, jog koreliacijos sistemos Salinin-
kai stengiasi labiau iSsaugoti dalyky savaran-
kiSkuma ir sistema. Koreliacija taip pat gali biti
dvejopa - mokomosios medziagos ir metodo
(A. Lajus, H. Sarelmanas). Ta¢iau ir §iuo atve-
juvisy dalyky zinios turi bati koncentriskai api-
bendrinamos ir jungiamos j vieningg sistema.
Tokiu biidu viso mokymo (-si) proceso metu
bresta visa apimantis zinojimas - taip vadina-
ma viso zinojimo sintezé. Taigi greta sintezés
turi biiti analizé, greta visumos — jos skirsty-
mas j dalis ir gebéjimas i§ daliy kurti visuma.
Svarbiausia, kad vaikas ne tik matyty visuma,
bet jzvelgty ir atskirus dalykus, jy rySius ir san-
tykius.

XX a. pradzioje visuminis principas pléto-
jamas ir mokant skaityti. Siuo atveju jis grin-
dziamas struktiirinés psichologijos principais,



teigianciais, jog ,.kiekvienas psichinis reiSkinys
yratam tikra struktiira, kompleksas, kurio ana-
lizuoti elementais negalima, o reikia aiSkinti,
atsizvelgiant visumos* (V. Augustauskas, p.
363). Analogiskai aiSkinamas ir skaitymo pro-
cesas kaip reiSkinys, kuris neturisusidétiis at-
skiry elementy. Siuo atveju svarbiausia suvokti
mintj. O jei kreipiamas démesys | garsus, Zo-
dzius, nukrypstama nuo minties.

Individualizuoto mokymo pradininkas JAV
P. Ser¢as ugdymo integralumo aSimi mano
esant gamtos pazinima, glaudziai susijusi su ap-
linkotyra. Vaikas nuolat stebi, bando, eksperi-
mentuoja, apibendrina praneSimuose, dirba la-
boratorijose, kabinetuose. Nors mokymas in-
dividualizuotas, integracijos principo raiSka
akivaizdi visais darbo etapais — faktinés me-
dziagos rinkimo, jos apdorojimo ir sintetinan-
¢io apibendrinimo. Nagrinéjant, pavyzdziui, te-
ma ,,Skotija“, skiriami tokie etapai: geografi-
jos, istorijos, ekonomikos, botanikos, literati-
ros, net uzsienio kalbos faktinés medziagos rin-
kimas; surinkty fakty apdorojimas ir apiben-
drinimas - pasakojimai, pokalbiai, disputai,
praneSimai apie gyviinija, augmenija, kalnus,
upes, Skotijos istoring praeitj. Paskutinis dar-
bo etapas — simpoziumas, skirtas Skoty poezi-
jai ir raSytojams.

Ryskus integruoto mokymo (-si) pavyzdys
- Gary planas JAV (V. Virtas, 1907). Mokymo
procesas organizuojamas trimis etapais: kolek-
tyviniai uzsiémimai klaséje, savarankiSkas dar-
bas laboratorijose, kabinetuose, dirbtuvese,
bibliotekoje ir galutinis etapas - sintetinantis,
apibendrinamasis darbas auditorijoje. Tai pra-
neSimai, referatai, diskusijos, kuriy paskirtis -
taikyti zinias, ugdyti kiirybines galias. Audito-
rija — rySkiausias Gary sistemos bruozas. Cia
koncentruojamas ir jungiamas j visuma mo-
kyklos gyvenimas, visy dalyky ziniy jtvirtini-
mas, jy apibendrinimas; viso to rezultatas — zi-
nojimo sintezé. Pagaliau ir mokiniy savirai$-

ka, nes kiekvienas valanda per dieng turi dirb-
ti auditorijoje.

Minéta, kad integruoto ugdymo esmé — ug-
dymo tikslai. Kaip tcigia ,,naujojo ugdymo*
idéjy apibendrintojas, ,,aktyviosios mokyklos*
teorijos kiiréjas A. Ferjeras, ,,aktyviosios mo-
kyklos* pagrindinis tikslas — sveikata, sielos to-
buléjimas ir dvasios augimas. RySki poreikiy
integracija yra tada, kai patenkinamas vaiko
ziniy troSkimas, poreikis veikti ir kurti. Ferje-
ras palankiai vertina Ov. Decrolyjaus ,,intere-
sy centro“ metoda ir teigia, jog bity idealu vi-
sas zinias sugrupuoti apie tikrus vaiko intere-
sus, nes medziagos koncentracija interesy pa-
grindu yra vidiné, pastovi ir todél labai svarbi.
Problema, autoriaus manymu, yra ta, kad vai-
kointeresai biity tikri, plaukty i§ poreikio veik-
ti, t. y. i§ vaiko prigimtiniy poreikiy, — veikti,
judeti, zinoti, tirti... ,, Interesy centro“ princi-
pas i§ mokytojo reikalauja didelio lankstumo
— programy, metody, formy, tvarkarascio, san-
tykiy ir kitais atzvilgiais.

Zinoma, siekiant ugdymo vienovés autoriai
daugiau ar maziau akcentavo vieng ar kita ug-
dymo uzdavinj. S. Frené iSskirting vieta skyre
doroviniam, pilietiniam, estetiniam aukléjimui,
sieke jy rySio, pabrézé laisvojo pieSimo, tapy-
bos, muzikos svarba asmenybés ugdymui.

R. Steineris mané, kad integruoto ugdymo
aSis yra euritmija, G. KerScnSteineris — ,,mo-
kyklosvirtuvés* uzsi€mimai, integruojantys to-
kius dalykus - chemija, fizika, fiziologija, ma-
tematika, kalba ir kt. D¢l to buvo kuriami pa-
pildomi uzsiémimai, pavyzdziui, mokyklos so-
das, akvariumas, virtuvés pamoka, laboratori-
jos, bibliotekos. Ypa¢ daug démesio skiriama
pilietiSkumo, tautinés sgmonés ugdymui. Ap-
skritai vokieciy pedagogai ypatinga démesj ski-
ria tautiniam ir pilietiniam aukléjimui
(G. KersSensteineris, H. Gaudigas...). H. Lit-
cas net pateike tautinés mokyklos pagrindinius
principus: tautinés samonés ir veiklos, aktyvu-
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mo ugdyma; socialinés samonés ir aktyvumo
veiklos ugdyma; doroves ir religinés sgmonés
veiklos ugdyma. G. Vynekenui, kaip ir R. Stei-
neriui, dvasios ugdymo esmé yra menas.
G. Kersensteineris, F. Fiorsteris ypa¢ sieke do-
rovinio ir religinio aukléjimo vienoveés.

Isvados

Pastaruoju metu sureikSmintas ugdymo inte-
gralumas turi gilias istorines iStakas, nu¢j¢s ilga
istorinés raidos kelig nuo antikos iki Siy dieny.

Visuminio ugdymo pradmenys slypi anti-
kinéje pedagogikoje, reikSmingesni teoriniai
pagrindimai susij¢ su klasikine pedagogika ~
J. A. Komenskio, J. H. Pestalocio, J. FE Her-
barto, A. Dystervego ir kt. vardais.
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THE PROBLEM OF HOLISTIC EDUCATION IN THEORY AND PRACTICE

OF NEW PEDAGOGY

Stasé Valatkiené

Summary

The article analyses holistic education in historical as-
pect. Author gives the development of principle integ-
ration in the antiquity, classical pedagogy. The great
importance is attaching to holistic education in theory
and practice of new pedagogy of beginning of XX ct.
The views of various scientists and practical educators
(J. Dewey, T. Hopkins, E. Fiorster, W. James, G. Kers-
chensteiner, F. Parker, P Search, W, Wirt, C. Washbur-
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ne and others) to integrated education are presented.
The author underlines that integrated education the
mostly associated with problem solving method, that
was theoretically reasoned by J. Dewey. The article no-
tices that Lithuania educators also were interested in
integrated education and employed it in their practice
(M. Macernis, J. Lauzikas, J. Vabalas-Gudaitis, A. Vi-
relidnas, V. Augustauskas, A. Liaugminas and other).
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