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Ivadas

Patirtinis mokymasis néra pasirinkimas — tai
bitinyb¢, svarbus zingsnis j priekj i$Stkiy kupina-
me XXI amziaus ugdymo turinio vystymosi etape
(Chung, Turnbull ir Chur-Hansen, 2014). Koledzai ir
universitetai nuolatos riipinasi, kaip geriausiai pareng-
ti ir pristatyti §vietimo programas, pagerinti akademi-
niy studijy kokybe, parengti studentus greitai besikei-
¢ian¢iam XXI amziaus darbo pasauliui. Vadovéliai,
auditorijos ir laboratorijos, technologijos ir istekliai,
patyre pedagogai, mokantys tiek tradiciniu budu, tiek
pasitelke virtualia mokomajg aplinka, vaidina esminj
vaidmen; siekiant kokybisko issilavinimo. Taciau bu-
tina aptarti ir dar vieng elementa, sujungiantj minétas
mokymosi strategijas su dirbant jgytomis praktiko-
mis, — tai patirtinj mokymasi. Patirtinis mokymasis
néra naujas dalykas aukstajame moksle. Studentai
dalyvauja jvairiose staZzuotése, praktikumuose, tai-
komuosiuose moksliniuose tyrimuose, specialiuose
projektuose, dalj studijy praleidzia uZsienyje, isitrau-
kia j savanoriska veikla. Siuos mokymosi kontekstus
vienija glaudus rySys tarp studento atlickamo dar-
bo, pareigy, jgyjamy akademiniy ir praktiniy ziniy.
Teorine ir praktine prasme patirtinis mokymasis suvo-
kiamas kaip kurybiskas, patobulintas mokymasis. Be
abejonés, tai yra milziniskas zingsnis XXI amziaus
mokslo evoliucijoje. Nacionaliniai universitetai vie-
nijasi, kad patirtinj mokymasi biity galima padaryti
privaloma visiems studentams, pasirinkusiems tiek
formalyjj, tiek neformalyjj Svietimg. Tyrimy kompe-
tencijg ir prakting jzZvalga suaugusieji jrodo neprofesi-
onaliuose kontekstuose, kas padeda iSplésti supratimag
apie neakademinj suaugusiyjy mokymasi. Atlikti ty-
rimai atskleidzia, koks yra kontekstas, kuriame vyks-
ta toks mokymasis, ir kad jis dominuoja (Pogson ir
Tennant, 2000). ISrySkéja problema, kaip panaudoti
sukaupta besimokanciyjy darbo ir gyvenimo patirtj
ir susieti jg su akademinémis uzduotimis. Lietuvoje
patirtinio mokymosi tematika raSyty teoriniy ir prak-
tiniy darby néra daug: Sia problema doméjosi P. Go-
dvadas (2012), R. Bubnys (2012), A. Augustinien¢ ir
kt. (2013). Tad straipsnyje keliamas klausimas, ko-
kios teorinés jzvalgos budingos netradiciniy studenty
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patirtiniam mokymuisi? Tyrimo objektas — netradici-
niy studenty patirtinis mokymasis. Tyrimo tikslas —
atskleisti netradiciniy studenty patirtinio mokymo-
si teorines jzvalgas. Tyrimo uZdaviniai: 1. Pateikti
patirtinio mokymosi apibréztj. 2. Aprasyti patirties
vaidmenj netradiciniy studenty mokymosi procese.
3. Atskleisti patirtinio mokymosi kaip koncepcijos
esm¢. Tyrimo metodai: literatiros apzvalga, anali-
zuojant ir i$gryninant teorinius patirtinio mokymosi
aspektus mokslo Saltiniuose bei pateikiant patirtinio
mokymosi teoriniy jzvalgy apibendrinimus.

Mokymasis i§ patirties suprantamas kaip mo-
delis, metodika ar metodas. Tai mokymasis veikiant,
darant, t. y. gautas per patirtj, leidziantis plétoti, ugdy-
ti ir perkelti i§ vieno mokymosi konteksto j kita Zinias,
jgudzius, gebéjimus, mastymo budus, jgytus jvairiuo-
se mokymo kontekstuose. Jis suteikia studentams ga-
limybe tai, kg jie jau yra iSmoke, taikyti auditorijose,
o tai, kg suzino ir iSmoksta auditorijose, perkelti j re-
aly gyvenimg. Patyrimu grjstoje mokymosi aplinkoje
netradiciniai studentai teikia pirmuma aktyvaus mo-
kymosi metodams.

Netradiciniai studentai: kas jie ir kodél jie?

Mokslininkai pabrézia, kad netradiciniai stu-
dentai sparciai tampa vos ne didziausia studenty gru-
pe (Lawler, 2003; Knowles, 1998). R. M. Andriekie-
né ir B. Anuziené (2006) teigia, kad Salia vadinamyjy
tradicinio amziaus studenty (apytikriai 23 m. amZziaus
zmoniy) daugéja netradicinio amziaus studenty (vy-
resniy nei 23 m.). Sitoks reigkinys tampa miisy dieny
realija, net kasdienybe, nors ilga laikg netradicinius
studentus ribojo jy pilietiniy teisiy, kai kalbama apie
mokymosi paslaugy teikimg ir su tuo susijusius i$50-
kius, varzymas. Kokie studentai priskiriami netradici-
niy besimokanciyjy grupei, néra aiskaus apibrézimo:
teigiama (Gongalves, 2007), kad néra $ios grupés stu-
denty bendro apibrézimo nei nacionaliniu, nei tarp-
tautiniu lygiu, vis dar diskutuojama dél netradicinio
studento apibrézties. Mokslininkai (Chung, Turnbull
ir Chur-Hansen, 2014), pateikdami atlikty tyrimy re-
zultatus, bandé parodyti Sios besimokanciyjy grupés
apibrézties jvairove. Buvo remiamasi labai skirtingo-
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mis kategorijomis, pavyzdziui: amzius, lytis, vaidme-
nys, studijy forma, akademinés atostogos, priemies-
tiniy studenty statusas, priémimo ] studijas biidas,
registracija i ,,netradicines* programas, ,,nepalankiy
studenty* apibrézimas, etniSkumas, ankstesnio moks-
lo laipsnio jgijimas ir kt., taciau terminas ,,netradici-
nis studentas‘ ir Siuo metu neturi bendros apibrézties.

Straipsnyje netradicinis studentas jvardijamas
remiantis mokslininky (Benshoff, 1993; Roueche,
1994; Martens, 1995; ir kt.) netradicinio studento
sampratomis: netradicinis studentas yra 25 mety ir
vyresnis nuolatiniy arba daliniy studijy kolegijos, uni-
versiteto studentas, kuris, be tiesioginiy studijy, dar
turi papildomy suaugusio Zmogaus jsipareigojimy:
uzimtumo, Seimos, finansiniy. Galima biity vadinti ji
suaugusiu studentu, pasirinkusiu pakartotines studijas
studentu, grizusiu studentu, suaugusiu besimokan-
¢iuoju (Benshoft, 1993, p. 2), naujos daugumos nariu
(Martens ir kt., 1995, p. 5). Toks studentas gali biiti
priskiriamas prie ,,rizikos* studenty grupés kaip turin-
tis akademiniy, socialiniy ir ekonominiy uzdaviniy,
galin¢iy daryti jtaka jo seékmei kolegijoje, universitete
(pavyzdziui, nes¢kminga akademing patirtis, zema sa-
viverte, ribotas pasaulio suvokimas, vaidmeny mode-
liy stoka, Seimos, darbo ir finansiniai jsipareigojimai)
(Roueche, 1994, p. 7). Vientisa mokymosi supratimo
samprata neapima netradicinio studento mokymosi
kelio pasirinkimo.

Patirtinio mokymosi metu didesnis démesys
skiriamas netradiciniam studentui todél, kad pagrin-
dinis $iy studenty mokymosi Saltinis yra patirtis. Vie-
nas bendras kriterijus, siejantis Sios grupés studentus,
yra tai, kad jie yra suauge zmongs, turintys daug mo-
kymosi patirties (Chung, Turnbull ir Chur-Hansen,
2014). Netradiciniai studentai nuo tradiciniy skiriasi
biitent patirties turéjimu: jy sukaupta gyvenimiska,
profesiné, veiklos patirtis yra svarbus mokymosi ele-
mentas, kuris turi btiti panaudojamas ir integruojamas
1 patirtinio mokymosi procesa. ,,Patirtis yra turtin-
giausias suaugusiyjy mokymosi Saltinis, todél <..>
suaugusiyjy Svietimas turi remtis patirties analize*
(Knowles, 1990, p. 31).

Patirtinio mokymosi procesas didzia dali-
mi priklauso nuo netradicinio studento dalyvavimo
jame. Netradicinis studentas j mokymosi procesa turi
isitraukti aktyviai: turi kelti klausimus, tirti, ekspe-
rimentuoti, bliti smalsus ir kiirybiskas, spresdamas
problemas, gebéti prisiimti atsakomybe ir pan. Ne-
tradiciniy studenty patirtinio mokymosi metu kyla
jvairiy sunkumy. Bina, kad jau mokymosi pradzio-
je netradicinis studentas susiduria su asmeninémis,
socialinémis, profesinémis problemomis, kurios sun-
kina jo integracijg 1 mokymosi procesg ir patj moky-
masi. Daznai netradiciniy studenty patirtis mokymosi
metu neatpazjstama. Jei pedagogai neaktualizuoja
besimokanciyjy patirties, ,,tai ne tik jy patirtis nepri-
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pazjstama, jie patys jauciasi atstumti kaip asmenys*
(Knowles, 1980, p. 50).

Labai daznai nuvertinama netradiciniy studen-
ty emociné patirtis. Patirtinio mokymosi metu patir-
tis néra grindziama vien tik asmens mokymusi: jai
reikalinga saveika tarp besimokanciojo ir aplinkos.
Tinkamos aplinkos sukiirimas skatina netradiciniy
studenty refleksijos ir patirties analiz¢. Tik patyrimu
gristoje mokymosi aplinkoje besimokantieji susiduria
su daugybe uzduociy ir mokymosi metody, aktyvi-
nan¢iy mokymasi. Per aktyvy paties besimokanciojo
dalyvavimg zinios jgyjamos ir pritaikomos. Moky-
mo procese dazniau taikomi tradiciniai nei patirtiniai
mokymo metodai, neskatinantys studenty reflektuoti
savo patirties. Taigi pedagogas gali reguliuoti patirtj,
atsizvelgdamas j objektyvias salygas (vidines, iSori-
nes, pritaikytas individui), salygojancias kokybiSkos
mokymosi aplinkos kiirima.

Patirtinio mokymosi apibréztis

Suaugusiyjy patirtinis mokymasis — nauja
edukaciné ortodoksija, ypa¢ dominanti pedagogus.
Patirtinis mokymasis daznai vertinamas labai teigia-
mai — kaip ,,iSlaisvinanti Sviesa“, o suprantamas labai
jvairiai: kaip paradigma arba suaugusiyjy Svietimo
pamatas ir kaip viena i§ daugelio suaugusiyjy moky-
mo techniky (Criticos, 1996; Weil ir McGill, 1990).
Suaugusiyjy patirtinis mokymasis yra sudétingas ir
vis dar nepakankamai apibréztas fenomenas (Garri-
son, 1994; Merriam, 1987; Smith, 1987). Kita vertus,
jo teoriniai ir filosofiniai pamatai yra fragmentiski ir
painiis (Boud, 1990; Edwards, 1994; Weil ir McGill,
1990; Saddington, 1998): ¢ia yra daug interpretacijos,
teoretikai ir praktikai teikia pirmumg skirtingiems da-
lykams, néra né vieno aiSkaus apibrézimo (Scriven,
1988).

Teigiama (Lewis ir Williams, 1994), kad pa-
tirtinis mokymasis reiSkia mokymasi i§ patirties.
Patirtinis ugdymas pirmiausia ,,panardina“ besimo-
kanciuosius ] patirtj ir skatina refleksijg apie igytus
naujus jgudzius, poziiirj, nauja mastymo biidg. Stu-
dentai mokosi veikdami, taikydami Zinias, pasiremda-
mi patirtimi siekia plétoti jgiidzius, naujus mastymo
btdus (Lewis ir Williams, 1994). Patirtinio mokymo-
si metodika netaikoma kiekvienai mokymo temai, ji
skatina kurti tarpdisciplining mokymosi patirtj, kuri
atspindi realy pasauli (Wurdinger, 2005). Patirtinis
mokymasis i§ konstruktyvizmo teorijos perima nuos-
tatas, kad mokymosi proceso rezultatai yra jvairis ir
daznai nenusp¢jami, o besimokantieji atlieka labai
svarby vaidmenj, kai reikia jvertinti savo mokymasi
(Wurdinger, 2005).

Patirtinis mokymasis gali biiti apibréziamas
kaip mokymo modelis, prasidedantis, kai besimo-
kantysis tiesiogiai remiasi savo patirtimi, refleksija,
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diskusijomis, analize ir vertinimu (Borzak, 1981;
Brookfield, 1983). Patirtinis mokymasis vyksta tada,
kai a) asmuo dalyvauja veikloje, b) kai jis jvertina
savo turimg patirtj, ¢) nustato, kas naudinga ar svar-
bu prisiminti, d) naudoja $ig informacija, atlikdamas
kitag veikla (Kolb, 1984). Patirtinis mokymasis taip
pat apibréziamas kaip procesas, kurio metu besimo-
kantysis sukuria prasme¢ i§ tiesioginés patirties (De-
wey, 1938). Sis mokymasis darant, arba mokymasis
per patirtj, buvo vienas pirmyjy Svietimo metody
(SchmiHt, 2004). Literatiiroje teigiama, kad patirtinis
mokymasis yra esminé formaliojo Svietimo kolegijo-
se ir universitetuose dalis, nors ir §iuo metu moksli-
ninkai ir pedagogai tebediskutuoja apie jo veiksmin-
guma (Larsen, 2004).

Patirtinis mokymasis yra filosofija ir metodo-
logija, kuria remdamiesi pedagogai kryptingai ben-
dradarbiauja su studentais per tiesioging patirtj, orien-
tuotg | atspindj, sickdami pagausinti zinias, lavinti
igidzius, iSgryninti vertybes (Larsen, 2004). Patirti-
nis mokymasis dar yra vadinamas mokymusi, imantis
veiksmy, mokymusi per patirtj, per atradimus ir atlie-
kamus tyrimus: ,,mokymasis yra procesas, kurio metu
zinios jgyjamos per patirties transformacijg* (Kolb,
1984). Suaugusieji ne tik gauna naujos informacijos
ir gali jg pridéti prie jau turimo ziniy banko, bet ir su-
jungia nauja informacija su tuo, ka jau zino, konstruo-
ja naujas zinias, susiedami jas su ankstesne patirtimi.

Mokymasis yra procesas, kurio metu zinios su-
kuriamos per patirties transformacija, t. y. mokymasis
darant (Kolb, 1984). Mokymasis visg gyvenimg — tai
viso gyvenimo procesy derinys, tai, ka zmogaus k-
nas (genetinis, fizinis, biologinis) ir protas (zinios,
igtdziai, poziiiriai, vertybés, emocijos, jsitikinimai ir
jausmai) patiria socialiniy situacijy metu, kas véliau
transformuojasi | pazinting, emocing¢ arba aktyvig vi-
sumg ir integruojasi j Zmogy, nuolat besikeiciantj dél
jgaunamos naujos patirties (Jarvis, 2007). Pirmenybé
patirtiniam mokymuisi skiriama ir todel, kad jis gali
buti suprantamas ,,kaip mokymasis, kurio mokymosi
metmenys turinio, mokymosi formy ir sgveikos biidu
yra jsitrauke j subjektyviai subalansuotg ir esminj ele-
mentg — patirtj“ (Illeris, 2007, p. 29). Patirtinis moky-
masis labiau pagrjstas neformalia zmogaus veikla (as-
menine, darbine, gyvenimiska ir pan.), vykstan¢ia ne
pagal formaliojo mokymo programas (Larsen, 2004).
Patirtinis mokymasis, apibréziamas kaip veiksmy
mokymasis, yra socialinis procesas, kai iSmoksta-
ma pritaikyti jgytas Zinias praktiskai ir spresti rea-
lias problemas (Revans, 1977); patirtinis mokymasis
tiesiogiai susieja patirt] su mokymusi (Kolb, 1984);
patirtinis mokymasis panasus | mokymasi visg gy-
venimg (Jarvis, 2007); mokymasis uz mokyklos riby
yra suprantamas kaip patirtinis mokymasis (Larsen,
2004). Mokslininkai (Jarvis, 2007; Illeris, 2007) at-

47

kreipia démesj | mokymosi subjektyvuma — tai kiek-
vieno Zzmogaus asmeninis reikalas.

Patirtinis ugdymas yra procesas, vykstantis
tarp mokytojo ir mokinio, siejantis tiesioging patirt]
su mokymosi aplinka ir turiniu (Itin, 1999). Tai meto-
dika, jkvépta patirties, kaip ugdyti besimokanciuosius
apmastyti savo veiksmus, jgyti ziniy ir plétoti studen-
ty jgudzius ir gebéjimus. Kita vertus, patirtinis moky-
masis reiskia sprendimy priémimg remiantis tiesiogi-
ne patirtimi. Patirtiniam mokymuisi ugdymo procese
tenka tik pagalbinis vaidmuo: jis palengvina ziniy
kiirimo ir ziniy perdavimo procesa. Patirtinio moky-
mosi teorija zenkliai prisidéjo prie patirtinio ugdymo
filosofijos raidos (Kolb, 1978).

Apibendrinant galima teigti, kad mokslininkai
patirtinj mokymasi apibrézia skirtingai. Patirtinis mo-
kymasis — tai mokymasis i§ patirties, galintis biiti me-
todika, modeliu, metodu, leidzianciu ankstesne mo-
kymosi patirtj perkelti i kita mokymosi konteksta. Tai
mokymasis veikiant, tai ziniy, jgiidziy mgstymo budo
plétojimas remiantis jgyta patirtimi. Toks mokymasis
vyksta tarp studento ir pedagogo. Tai yra sprendimy
priémimas remiantis tiesiogine patirtimi.

Patirties vaidmuo netradiciniy studenty mokymosi
procese

Mokslininkai atliko filosofijos, teorijos ir patir-
tinio mokymosi principy perziiirg ir pasitlé netradi-
cinio patirtinio mokymosi programos modelj, skirta
mokytis specialiai suaugusiems zmonéms. Esminiai
tokio mokymosi principai yra patirties ir bendravi-
mo testinumas. Sie du principai yra $vietimo vertés
kriterijus. Patirties testinumo principas naudojamas
norint jvertinti, kokia patirtis zmogui buvo vertinga.
Kiekviena patirtis besimokanciajam daro teigiama
arba neigiamga jtaka, tampa ,,varomaja jéga‘ siekti po-
kyciy. Patirtis gali skatinti netradiciniy studenty nora
mokytis arba sukelti baimés jausma — tai priklauso
nuo to, kaip ta patirtis yra vertinama paties besimo-
kanciojo. Kiekviena patirtis kei¢ia zmogy, jo pozitirj ]
igyjama patirtj. Saveika (Dewey, 1938; 1998) yra an-
tras principas, galintis paaiskinti patirtinio mokymosi
kokybe. PatirCiai reikalinga sgveika tarp besimokan-
¢iojo ir aplinkos. Mokslininkas apibrézia aplinka kaip
salygas, veikian¢ias asmens poreikius, norus, tikslus,
gebéjimus. Taigi pedagogas gali daryti jtaka besimo-
kanciojo patir¢iai, kontroliuodamas objektyvias sa-
lygas (iSorines, pritaikytas individui), prisidedancias
prie kokybisko mokymosi aplinkos kiirimo. Asmuo
jgauna naujos patirties veikiamas savo turimos patir-
ties. Mokomasi tiesiogiai per patirtj — negalima jgyti
7iniy vien stebint. Zmonés supranta patirties svarba,
igyta per pojucius (Dewey, 1938; 1998). Netradiciniai
studentai remiasi anks¢iau jgyta patirtimi, bet drau-
ge jie yra veikiami naujai jgaunamos patirties — to-
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kiu biidu sukuriamas ciklas, arba mokymosi proce-
sas. Tokj sukurtg patirtinio mokymosi modelj (Kolb,
1984; Dewey, 1938; 1998; Piaget, 1970; 1972; Lewin,
1951) naudoja $vietimo praktikai ir mano, kad jis ati-
tinka jy poreikius (Pasinerti, Mintz ir Stewart, 1990;
Kolenko, Porter, Wheatley ir Colby, 1996; Ralston ir
Ellis, 1997; Williams ir Lankford, 1999; Zlotkowski,
1995). Patirtinio mokymosi esminiais elementais lai-
komi issilavinimas, darbas ir asmeninis tobuléjimas —
t. y. ,,procesas, kai zinios yra sukuriamos per patirties
transformacija“ (Kolb, 1984, p. 38).

Vien patirtis nesukuria mokymosi (Dewey,
1998): mokymasis yra patirties reorganizavimas, jgy-
tos patirties jprasminimas, todél biitina apmastyti pa-
tirt], kad buty galima ja pasinaudoti norint jgyti nau-
jos patirties. Reflektyvus mokymosi procesas padeda
tik tada, kai susiduriama su problema ar sunkumais
arba kai nutinka kazkas nejprasto, palyginti su jprasta
patirtimi (Dewey, 1998). Sis procesas yra vaizduoja-
mas kaip idealizuotas mokymosi ciklas ar spirale, kur
besimokantysis pereina visus mokymosi ciklus (patir-
tinj, reflektyvy, mastantj, veikiantj); tai pasikartojan-
tis procesas, reaguojantis | mokymosi situacijg ir j tai,
kas jau buvo iSmokta. Konkreti patirtis yra pagrindas
pastaboms ir svarstymams atsirasti. Sie svarstymai
yra prilyginami mastymui, i§ kurio kyla naujy povei-
kio veiksmy, kuriy pasekmés gali biiti naudingos ku-
riant naujg patirtj.

Bet kokia besimokanciojo patirtis yra svarbi,
nepaisant to, kur ir kaip ji buvo sukaupta: mokykloje,
darbo rinkoje, asmeniniame gyvenime. Besimokan-
tieji jvertina savo turimg sukauptg patirtj, kuri, anot
ju, yra unikali ir i$skiria juos i jaunesniy studenty
rato (Knowles, 1980, p. 50). Jei tarpininkas neatpa-
Zjsta besimokanciyjy patirties, ,tai ne tik jy patirtis
nepripazjstama, jie patys jauciasi atstumti kaip asme-
nys* (Knowles, 1980). Nustatytos (Knowles, 1980)
trys pagrindinés prielaidos, i kurias turi buti atsizvel-
giama planuojant pradéti studijy procesa:

1. Suaugusieji yra sukaupe daug patirties, o tai gali
biiti naudinga studijuojant.

2. Suaugusiyjy sukaupta patirtis gali biiti panaudo-
jama siejant jg su naujai jgyjama patirtimi.

3. Su patirtimi ateina ,,fiksuoti jprociai ir minties
modeliai, todél suaugusieji linke biiti maziau atvi-
ri naujovéms® (Knowles, 1980, p. 50).

Labai svarbu, kad asmuo savo patirtj naudoty
planuodamas biisimas studijas: naujos patirties susie-
jimas su jau turima patirtimi gali suteikti naujy pras-
miy ir skatinti besimokanciuosius analizuoti savo gy-
venimiska patirtj (Boud ir kt., 1993, p. 9). [traukiant
turimg patirt]  nauja mokymosi patirtj turi bati pa-
siriipinta, kad ankstesné neigiama patirtis neslopinty
naujo mokymosi etapo.

Emocinis mokymosi patirties aspektas. Sis as-
pektas daznai yra nuvertinamas. Manoma, kad Sian-
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dienos mokymasis labiau linksta ,,j intelektinj ir ana-
litinj, todél jauCiamas démesio trikumas zmonéms
<..>“(Boud ir kt., 1993, p. 13). Kaip besimokantieji
jauciasi, ko jie mokosi, yra lygiai taip pat svarbu —
kaip ir jy pazintinis jsitraukimas j veikla. Jei besi-
mokantieji slopina savo jausmus, tai jie nepatiria vi-
sokeriopos naudos i§ mokymosi (Boud ir kt., 1993).
Jausmai apibrézia veiksmus: ,,[n]ejmanoma jgauti
pazinimo patirties be ja lydin¢io emocinio elemen-
to <..>* (Remnet, 1989). Teigiama, kad mokymosi
programy rengéjai turi apsvarstyti visus mokymosi
pazinimo, emocinius ir psichomotorinius lygmenis:
»[n]é vienas aspektas néra atskiras ir nepriklausomas
nuo kity, né vienas aspektas neturéty biiti privilegi-
juotas (Boud ir kt., 1993, p. 12). Vadinasi, remiantis
holistiniu pozitriu | mokymasi, daugiau yra mokoma-
si, nei pazjstama: ,,<...> reikia iSplésti kritinio masty-
mo sgvoka, jtraukiant emocinius komponentus, susie-
jant juos su jvairovés vertinimu; pazinimo aspektus,
pavyzdziui, aiSkiai apibréziant problemas, iSkeliant
loginés analizés ir sintezés idéjas; ir elgesio elemen-
tus, pavyzdziui, renkant duomenis, aktyviai klausant,
taikant zinias naujose situacijose (Enns, 1993, p. 9).

Apibendrinant galima sakyti, kad netradiciniy
studenty patirtis yra pagrindinis mokymosi Saltinis.
Svarbiausi mokymosi principai yra patirtis ir bendra-
vimo testinumas: remiantis jais yra nustatomos Svieté-
jiskai veiklai vertingos patirtys. Netradiciniy studenty
mokymosi patirtis vaidina didelj vaidmenj — ji gali
skatinti arba stabdyti mokymosi procesa. Labai svarbi
yra sgveika tarp besimokanciojo ir aplinkos. Galima
daryti prielaida, kad patirtinio mokymosi pagrinda
sudaro iSsilavinimas, darbas ir asmeninis tobuléjimas.
Svarbu, kad netradicinis studentas savo patirtimi rem-
tysi jau planuodamas studijy procesa.

Patirtinio mokymosi koncepcija

Analizuojant netradiciniy studenty mokyma-
si pastebéta, kad viena i$ alternatyviy studijy formy,
galinti pakeisti tradicines paskaitas ar bent jau jas pa-
pildyti, yra patirtinis mokymasis. Bendraja prasme
patirtinis mokymasis suprantamas kaip studenty tie-
sioginis mokymasis i§ patirties. Kadangi mokymasis
yra procesas, kurio metu zinios yra formuojamos per
patirties transformacija (Kolb, 1984), galima sukurti
»mokymosi ciklg“, apimantj keturis etapus:

1. Besimokantysis turi konkrecios patirties.

2. Besimokantysis stebi ir fiksuoja atspindzius, pa-
gristus ta patirtimi.

3. Stebéjimai ir atspindziai sintetinami j nauja kon-
ceptualy patirties supratimg ir aiSkinima.

4. Siuo konceptualiu supratimu remiamasi siekiant
igyti naujos ir tikslingos patirties.

Patirtinio mokymosi Salininkai teigia, kad toks
mokymasis padeda motyvuoti besimokanciuosius,
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nes jie labiau jsitraukia ] mokymosi procesa, uzuot
buve pasyviais klausytojais, tampa aktyviais bendra-
darbiais, kartu su pedagogais derinanciais mokymosi
turinj ir kt. Pasak H. Larsen’o (2004), patirtinis mo-
kymasis suteikia galimybe¢ studentams tai, kg jie mo-
kosi auditorijoje, pritaikyti realiame gyvenime, t. y.
aplinkoje, kur susiduriama su realiomis problemo-
mis, galimybe atrasti ir iSbandyti sprendimus veikiant
su kitais. Be to, patirtinis mokymasis gali paskatinti
produktyviau mokytis: besimokantieji gali lengviau
perkelti tai, kg iSmoko viename kontekste, j kitg kon-
teksta.

Patirtinis mokymasis yra daugiau nei tik lei-
dimas besimokantiesiems veikti. Jei patirtis, jgyta
uz klasés riby, nebus susiejama su dalyko tikslais ir
uzdaviniais, studentams, net ir turintiems geros iSori-
nés patirties, nebus lengva suderinti ta patirtj su savo
studijomis. Vadinasi, netradiciniai studentai turi mo-
kytis patirtinio mokymosi metu jgytas kompetencijas
perkelti i studijy procesa.

Pagrindiné suaugusiyjy mokymosi idéja api-
ma supratimg, kad mokymasis yra aktyvus procesas,
kurio metu besimokantieji generuoja naujas idéjas,
pagristas jau turimomis ziniomis ir patirtimi. Moky-
masis vyksta sintezés buidu apdorojant naujg informa-
cija ir jau turimas zinias. Patyrimu grjstoje mokymosi
aplinkoje besimokantieji susiduria su daugybe uzduo-
¢iy, skatinanciy aktyvy mokymasi. Per aktyvy daly-
vavimg Zinios jgyjamos ir paties besimokanciojo pri-
taikomos. Patirtinis mokymasis apibidinamas (Kolb,
1984) kaip keturiy daliy procesas: besimokanciyjy
prasoma jsitraukti j naujos patirties kiirima, aktyviai
atspindéti tg patirtj, konceptualizuoti jg ir susieti su
jau turima patirtimi. Be to, besimokantieji turi teise¢
priimti sprendimus pagal jy susikurtg studijy koncep-
cija: ,,[a]tsizvelgiant | mokymosi procesa, besimokan-
tysis juda nuo aktoriaus iki stebétojo, nuo konkretaus
dalyvavimo iki <..> analitinio atskyrimo* (Kolb,
1984, p. 31). Tarp konkretaus jsitraukimo ir analitinio
atskyrimo yra aiski dichotomija. D. Kolb’as (1984,
p- 7) traktuoja kiekvieno besimokanciojo stiliy kaip
informacijos perdirbimo forma, kur visi keturi ciklo
etapai turi biiti derinami paties besimokanciojo. Pasak
mokslininko, mokymasis tampa procesu, kai ,,id¢jos
néra nekintantys minties elementai, bet yra perkuria-
mi pagal jgyta patirtj (Kolb, 1984, p. 26).

Patirtinis mokymasis skirstomas j keleta etapy
(Boud ir Walker, 1992): 1) pasiruo$imas pries prade-
dant studijas, 2) tikroji patirtis, 3) atspindys (,,san-
trauka“ to, kas jvyko). Tai susije su D. Kolb’o (1984)
modelio svarbiais aspektais — patirtimi ir atspindziu.
Mokslininkas prideda dar ir treCig etapg — rengimasi
studijoms, kaip labai svarby, kad mokymasis vykty:
»|d]idesné nauda gali biiti pasiekta i§ mokymosi, jei
besimokantieji pasiruosia tam i§ anksto* (Kolb, 1984,
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p. 165). Svarstant pasirengima mokytis, biitina sutelk-
ti démes;j | tai, kokios patirties besimokantieji jau turi
ir ko jie nori mokytis: ,,[b]esimokantieji paprastai turi
ketinimy, kurie gali arba negali biiti aisSkiai iSreiskia-
mi ir kurie daro jtaka jy pozitiriui  mokymasi® (Boud
ir Walker, 1992, p. 166).

Kitas suaugusiyjy patirtinio mokymaosi proceso
modelis (Dean, 1993) susideda i$ tokiy etapy: 1) pla-
navimas, 2) dalyvavimas, 3) internalizacija, 4) atspin-
dys (ieskant prasmes), 5) apibendrinimas, 6) taiky-
mas, 7) tolesnis vertinimas ir planavimas. Patirtinis
mokymasis yra kaip procesas (Walker, 1992; Dean,
1993), kuriame dalyvaujantis tarpininkas (pedagogas)
padeda plétoti mokymosi patirtj. IS esmés Sis modelis
sutampa su kitomis patirtinio mokymosi teorijomis:
svarbiausia yra sukaupta patirtis (dalyvavimas ir in-
ternalizacija) ir tos patirties refleksija.

Patirtinio mokymosi metodai skiriasi nuo tra-
diciniy mokymosi metody (paskaity, diskusijy, vaiz-
dy demonstravimo). Jie turi biiti aktyvis ir susij¢ su
dalyviy jau anksciau jgyta ir bisima patirtimi. ,,Tai
atitraukia mokymosi dalyvius nuo kredity, valandy ir
kalendorinio laiko link kompetencijos, darbui reika-
lingy ziniy ir informacijos, susijusios su darbo vieta,
Seimos santykiais, bendruomenés atsakomybe <...>*
(Chickering, 1977, p. 86). Studijy procese turi biiti
taikomi kompetencija grindziami metodai, kurie atpa-
Zjstami pagal plétros | mokymosi i§ patirties rezulta-
tus (Kolb, 1984). Mokymosi aplinka turéty biiti tokia,
kad besimokantieji galéty patys asmeniskai dalyvauti
veikloje (Remnet, 1989, p. 6). Aktyvus, o ne pasyvus
dalyvavimas veikloje padeda plétoti prasmingesn] ir
nuolatinj mokymasi (Darkenwald ir Merriam, 1982).
Netradiciniai studentai jau néra vien tik supratingi
klausytojai — tai kritiSkai nusiteik¢ bendradarbiai, ty-
réjai, dirbantys drauge su pedagogu. Bitinas ne tik
aktyvus dalyvavimas, bet ir aktyvus atspindys, reflek-
tyvi veikla, pavyzdziui, darby aplanky kaupimas, bai-
giamosios sesijos, kontempliacijos laikotarpis (Boud
ir Walker, 1992, p. 165). Tai padeda ugdyti aktyvy be-
simokanciojo dalyvavimg studijy procese. Mokslinin-
kai (Gibbons ir Hopkins, 2005) teikia pirmenybe ak-
tyviai besimokanciojo veiklai, beje, teksty skaitymas
ar vaizdy zitiréjimas irgi vertinami kaip aktyvi veikla,
nes besimokantysis aktyviai kuria prasmes ir jgau-
na patirties. Sitilomos penkios pagrindinés patirtinio
mokymosi pakopos (Gibbons ir Hopkins, 2005), kai
kiekviena aukstesné pakopa yra susijusi su ankstesnés
pakopos atlickama funkcija, tik dar labiau pabréziama
jgyjama patirtis.

Bandydami iSvengti painiavos tarp patirtinio
ugdymo apibrézimo ir jo reikSmés, mokslininkai
(Gibbons ir Hopkins, 2005) sukiiré patirtimi pagristo
mokymosi skale, paremtg realia patirtinio mokymosi
situacija:

1. Patirtis, jgauta tarpininkaujant, t. y. labiau ,,tiesio-
giné* (patirting) patirtis.
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2. Besimokantysis yra jtraukiamas j planavimo ir
vykdymo veiklas.

3. Besimokantysis yra atsakingas uz tai, kas vyksta
patirtinio mokymosi metu.

4. Besimokantysis yra atsakingas uz patirties jsisa-
vinima.

5. Patirtis leidzia besimokanciajam augti ta krypti-
mi, kuri jam yra naudinga.

Remdamiesi $iais penkiais kriterijais, autoriai
apibrézeé penkis patirties ciklus: imlus, analitinis (ty-
rimas), produktyvus, vystymosi (raidos) ir psichoso-
cialinis.

Imlus ciklas. Patirties perteikimas besimokan-
tiesiems, kurie yra pasyvi auditorija:

1. Imituoja patirtj. Besimokantieji pasyviai anali-
zuoja skaidres, nuotraukas, vaizdo jrasus ir pan.

2. Stebétojy patirtis. Besimokantieji analizuoja ty-
rimo objekta pasitelke visus savo pojucius, bet
elgiasi kaip stebétojai.

Analitinis ciklas. Besimokantieji, atlikdami ty-
rimus, taiko teorines zinias ir jgudZzius, siekia istirti
konkrety reiskinj, analizuoja konkrety aplinkos as-
pekta, sprendzia konkrecig prakting problema.

1. Tiriamoji patirtis. Besimokantieji, pasinaudoda-
mi realiais duomenimis, atlieka jvairias uzduotis,
kurios jiems pateikiamos auditorijoje.

2. Analitiné patirtis. Besimokantieji sistemingai
studijuoja jy igyta patirtj ir studijy krypti atitin-
kancius duomenis, daznai, sprgsdami praktines
problemas, taiko jgytas teorines zinias.

Produktyvus ciklas. Besimokantieji sukuria
produktus, paslaugas ir kt., kuriuos jiems deleguoja
kiti arba kuriuos sugalvoja patys.

1. Generatyviné patirtis. Besimokantieji kuria,
komponuoja, organizuoja ar kitaip generuoja pro-
duktus.

2. Issitkio patirtis. Besimokantieji skatinami siekti
darbo produktyvumo ir uzbaigtumo.

Raidos (vystymosi) ciklas. Besimokantieji sie-
kia jgyti konkrecCios srities kompetencijy, projektuo-
dami ir jgyvendindami ilgalaikes studijy programas,
veikla, praktika.

1. Kompetencijos patirtis. Besimokantieji sutelkia
démes;j i konkrecig sritj, stengiasi jgyti su ta sriti-
mi susijusiy igiidziy, jsitraukia j praktine veikla ir
igyja reikiamy kompetencijy.

2. Meistriskumo patirtis. Besimokantieji perzengia
savo kompetencijos ribas, sickdami auksty asme-
niniy pasiekimy.

Psichosocialinis ciklas. Besimokantieji is-
moksta suprasti save ir savo santykius su kitais. Jie
atlieka jiems paskirtas uzduotis ir jnesa savo indeélj i
kity gyvenimus.

1. Asmeninio augimo patirtis. Besimokantieji jgyja
supratimg apie save kaip apie unikalias asmeny-
bes ir iSmoksta veiksmingai ir atsakingai veikti.
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2. Socialinio augimo patirtis. Besimokantieji jgyja
socialiniy kompetencijy bendrauti su jvairaus am-
Ziaus zmoniy grupémis, iSmoksta veikti socialiai
atsakingais biidais, naudoti savo pasiekimus ben-
druomengs labui.

Kuo patirties jgyjama daugiau, tuo didesne
atsakomybe uz savo mokymasi jaucia pats besimo-
kantysis (Gibbons ir Hopkins, 2005). Jei mokymasis
remiasi anksciau jgyta patirtimi ir yra skirtas moty-
vuotiems ir kompetentingiems besimokantiesiems,
tai patirtis yra labai svarbi. Realiame pasaulyje mo-
kymasis nevyksta tik vienu — patirtiniu — lygmeniu.
Atvirkséiai, jis veikia kaip patirtis, atspindinti visy
besimokanciyjy interesus ir patirtj. Tas pats pasaky-
tina ir apie Svietimo ugdymo institucijas. Jei tai tikrai
yra patirtinis mokymasis, jis turi apimti daug aspekty:
besimokanciyjy mokymosi turinj, interesus, gebéji-
mus ir aplinka, kurioje vyksta mokymasis.

Mokslininkai (Gibbons ir Hopkins, 2005) api-
brézia patirties elementus kaip dalykus, kad patirtis
vykty, t. y. pasirinktos veiklos pobiidj, jgiidZius, tai-
komus veikloje. Mokslininkai pateikia pavyzdziy,
jrodanciy, kad aukstesnio lygio patirtis reikalauja
daugiau apibrézty elementy (veiklos ir jgiidziy).

Vadinasi, patirtinis mokymasis motyvuoja ne-
tradicinius studentus ir jtraukia juos dar produktyviau
gilintis | mokymosi procesa, suteikia studentams ga-
limybe tai, kg jie jau yra sukaupg per savo gyveni-
ma, taikyti auditorijoje, o tai, kg suzino ir iSmoksta
auditorijoje, — realiame gyvenime. Patyrimu gristoje
mokymosi aplinkoje netradiciniai studentai renkasi
aktyvaus mokymosi metodus. I$skiriami tokie patir-
tinio mokymosi etapai: patirtis, atspindys ir pasiruo-
Simas renginiui. Patirtinio mokymosi procesui tinka-
miausi yra kompetencija grindziami, aktyvas ir susije
su netradiciniy studenty ankstesne ir biisima patirtimi
metodai. Mokslininkai iSskiria patirtinio mokymosi
pakopas; kiekviena aukstesné pakopa yra susijusi su
turima patirtimi paremta veikla ir dar labiau pabrézia
igytos patirties svarbg. Straipsnyje apibréziami pa-
tirties ciklai: imlus, analitinis (tyrimo), produktyvus,
vystymosi (raidos), psichosocialinis.

ISvados

1. Mokslininkai pateikia skirtingus patirtinio mo-
kymosi apibrézimus. Apibendrinant pagrindinius
kriterijus, apimancius patirtinj mokymasi, galima
teigti, kad tai yra mokymasis, galintis vykti for-
maliajame ir neformaliajame mokymosi konteks-
te. Mokymasis i§ patirties gali buti suprantamas
kaip modelis, metodika ar metodas. Tai mokyma-
sis veikiant, vykstantis remiantis patirtimi arba
igyjamas per patirtj, leidziantis plétoti, ugdyti ir
perkelti i vieno mokymosi konteksto i kita zi-
nias, jgiidzius, gebéjimus, jgytus jvairiuose mo-
kymo kontekstuose, situacijose.
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2.

Patirtis yra pagrindinis netradiciniy studenty mo-
kymosi Saltinis — tai vienas i§ pagrindiniy moky-
mosi principy. Gebg¢jimas tikslingai panaudoti
patirtji mokymo procese, ja integruoti | akademi-
nes zinias yra vienas i§ prioritetiniy uzdaviniy,
organizuojant netradiciniy studenty mokymasi.
Patirties vaidmuo iSryskéja sgveikaujant netra-
diciniams studentams su mokymosi aplinka. Pa-
grindinis démesys tenka pedagogui, kaip tarpinin-
kui tarp studento ankstesnés patirties ir patirties,
igyjamos mokymosi procese.

Patirtinis mokymasis, kaip koncepcija, yra netra-
diciniy studenty mokymasis jvairiuose gyvenimo
kontekstuose, mokymasis i§ patirties ir perkeliant
ankstesne patirtj i studijy procesg per tarpininkg —
pedagoga. Toks mokymasis apibiidinamas kaip
keturiy daliy procesas, kai besimokantis netra-
dicinis studentas yra jtraukiamas  naujg patirtj,
aktyviai atspindi tg patirti, konceptualizuoja ja
ir susieja su jau turima patirtimi. Mokslininkai
patirtinj mokymasi skirsto | keleta etapy: 1) pa-
siruoSimas prie§ pradedant studijas, 2) pati tikroji
patirtis, 3) atspindys (,,santrauka“ to, kas jvyko).
Netradiciniai studentai turi teis¢ priimti mokymo-
si sprendimus pagal jy susikurta koncepcija.
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Summary

THEORETICAL INSIGHTS INTO ENGAGING NON-TRADITIONAL STUDENTS
IN EXPERIENTIAL LEARNING

D. Treiniené

Non-traditional students are those who pursue higher education in a non-traditional way, they are adults and have prior
learning or experience. Several definitions of experiential learning, the main characteristics of experiential learning that
reveal the essence of the concept are provided in the paper. The author analysed the role of prior learning or experience in
the learning process, explained the essence of the concept of experiential learning, its stages, elements, cycles.

Research question: What are theoretical insights into engaging non-traditional students in experiential learning?
Research object: Experiential learning and non-traditional students. Research aim: to reveal theoretical insights into engaging
non-traditional students in experiential learning. Research methods: literature review, analysis and clarification of the
theoretical aspects of experiential learning, generalization of the theoretical insights into experiential learning. Conclusions.
Experiential learning can be understood as a model, methodology or approach. It is learning through experience, through
doing or through previous learning; students are provided with the opportunity to transfer knowledge and skills gained in
one learning or real life situation to another and apply to job. Experience-based learning engages non-traditional students in
active learning. Stages of experiential learning: experience, reflection, preparation for job.

Keywords: non-traditional students, experiential learning, concept.

Santrauka

NETRADICINIU STUDENTU PATIRTINIO MOKYMOSI TEORINES JZVALGOS

D. Treiniené

Netradiciniais studentais jvardijami asmenys, pasirink¢ netradicinj atéjimo j aukStojo mokslo studijas kelig. Esminiai
kriterijai, vienijantys $ig studenty grupe, yra tai, kad tai yra suauge ir turintys didele patirtj studentai. Patirtinis mokymasis
straipsnyje apibiidinamas remiantis uzsienio autoriy teoriniais ir metodologiniais teiginiais. Apibréziant patirtinj mokymasi,
i§skiriami pagrindiniai kriterijai, atskleidziantys iSsamesn¢ §io mokymosi metodo sampratg. Straipsnyje apraSomas patirties
vaidmuo netradiciniy studenty mokymosi procese. ISsamiai pateikiama patirtinio mokymosi koncepcija, patirtinio mokymo-
si etapai, elementai, ciklai. Straipsnyje keliamas klausimas, kokios teorinés jzvalgos biidingos netradiciniy studenty patir-
tiniam mokymuisi? Tyrimo objektas — netradiciniy studenty patirtinis mokymasis. Tyrimo tikslas — atskleisti netradiciniy
studenty patirtinio mokymosi teorines jzvalgas. Tyrimo metodai: literatiiros apzvalga, analizuojant ir iSgryninant teorinius
patirtinio mokymosi aspektus mokslo Saltiniuose bei pateikiant patirtinio mokymosi teoriniy jzvalgy apibendrinimus. Pa-
grindinés i§vados: mokymasis i$ patirties suprantamas kaip modelis, metodika ar metodas. Tai mokymasis veikiant, t. y.
mokymasis i§ patirties arba per patirtj, leidziantis plétoti, ugdyti ir perkelti zinias, jgiidzius, geb¢jimus, mastymo bidg i$
vieno mokymosi konteksto j kitg. Patirtinis mokymasis suteikia studentams galimybe studijy procese taikyti jau sukaupta
patirtj, o realiame gyvenime pritaikyti tai, kg jie suzino studijuodami. Patyrimu gristoje mokymosi aplinkoje netradiciniai
studentai teikia pirmuma aktyvaus mokymosi metodams.

Prasminiai ZodZiai: netradiciniai studentai, patirtinis mokymasis, koncepcija.
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