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Ivadas

Siuolaikinéje visuomenéje, sparéiai kintant
ekonominéms, socialinéms ir politinéms sglygoms,
vykstant nuolatinei informaciniy ir komunikaciniy
technologijy plétrai, kinta pozitiris j vaikg ir jo ugdy-
ma vaikystéje: vaiko ugdymas vyksta jvairiose aplin-
kose, pasitelkiant vieng i§ reikSmingiausiy ugdymo
metody — dialoga tarp vaiko ir suaugusiojo.

Vaikystés periodas Siandienos visuomenéje
igyja ypatingg reikSme, kadangi vaikai yra jauniausia
ir labiausiai socialiai nesavarankiska socialiné grupé.
Jie yra visisSkai priklausomi nuo suaugusiyjy, kurie
apsisprendzia dél vienokiy ar kitokiy vaiko gyvenimo
ir ugdymo salygy, juy psichinés, socialinés, kultiirinés
raidos krypties (Juodaityté, 2003). Siuolaikinio vaiko
ugdymas, anot O. Monkevicienés (2009), vis aiskiau
suvokiamas kaip priklausantis nuo sociokulttriniy ry-
§iy lauko: vaiko ir Seimos; vaiko ir pedagogo; Seimos
ir ugdymo jstaigos; ugdymo jstaigos ir bendruomenés,
t. y. vaiko ir socialinés, kulttrinés aplinkos. Ugdymo
kokybe laiduoja visavertis vaiko ir suaugusiojo tarp-
kultiirinis, hermeneutinis dialogas, jo raiska jvairiose
ugdymo aplinkose. Sj procesa jvairiais aspektais tyré
ir analizavo nemaza dalis uzsienio $aliy mokslininky
(Sotirou, 2012, 1993; Schroer, 2009; Freire, 2009;
Tanaka, 2005; Gillert, 2003; Yoshida ir Matsumo-
to, 2002; Schachinger, 2000; Sterfeldt ir Mathiasen,
1999; McLaughlin, 1997) ir Lietuvos mokslininky bei
praktiky (Garsveé, 2014, 2012, 2011; Cicelis, 2013;
Lukociuté, Mickuté ir Mazeikis, 2009; Mazeikis ir
Lenkauskaité, 2008; MartiSauskiené, 2008; Duoblie-
né, 2006; Kontautiené, 2006; Juodaityté, 2007, 2004,
2003, 2002; Bitinas, 2004; ir kt.).

Tyrimo problema. Siuolaikiniai tévai, auklé-
dami Z kartos vaikus, suvokia, kad jau nebepakanka
derinti meilg ir tradicinj vaiky aukléjima, kad reikia ir
naujy gebéjimy bei moderniy, demokratisky ugdymo
principy. Z kartos, arba skaitmeniniy technologijy,
vaikai auga aplinkoje su kompiuteriais, interaktyvio-
mis lentomis, mobiliaisiais telefonais, fotoaparatais,
skaitmeninémis knygomis ir zaislais, turi ypatingy
gebéjimy, lyginant su ankstesniy karty vaikais. Jie
pasitiki savimi ir yra optimistiski, nori patys ieskoti
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informacijos, patys pamatyti ir iSgirsti. Jiems patin-
ka tyrinéti, spresti problemas. Pasak A. Juodaitytés
(2002), atsizvelgiant j Siuvolaikiniy vaiky gebéjimus ir
poreikius, Siandieninis ugdymas grindziamas | vaika
orientuota paradigma, reikalaujan¢ia visuminio po-
zitrio | vaiko asmenybe, jo turimus gebéjimus ir tros-
kimus veikti laisvai ir niekieno nevarzomam.

Sparti socialinio gyvenimo kaita lemia, jog
Siandieningje visuomenéje vaiky ugdymas yra grin-
dziamas abipusiu vaiko ir suaugusiojo tarpkultiriniu
dialogu, pasizyminc¢iu daugiadimensiu pobiidziu, kal-
bant apie Sio proceso raiskos galimybes jvairiose ug-
dymo aplinkose.

Tyrimo tikslas — atskleisti vaiko ir suaugusiojo
tarpkultdirinio, hermeneutinio dialogo raiska jvairiose
ugdymo aplinkose.

Tyrimo uZdaviniai: remiantis mokslinés litera-
tiiros analize, pateikti hermeneutinio dialogo sgvokos
apibrézt; atskleisti vaiko ir suaugusiojo tarpkultiiri-
nio, hermeneutinio dialogo raiSkos galimybes forma-
liose ir neformaliose ugdymo aplinkose.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analizé,
metaanalize.

Tyrimo rezultatai
Hermeneutika ir dialogas

Hermeneutika vienu atveju yra ugdymo(si) fi-
losofija, metodologija, kitu atveju — ugdymo(si) meto-
das, galintis reikstis skirtingu buidu, priklausomai nuo
aplinkybiy. Tai supratimo filosofija, aiSkinanti Zmo-
gaus supratimo raidg. Hermeneutika koncentruojasi
1 prasmes individo veiksmuose atskleidima (Garsve,
2014). Vis délto hermeneutika pazodziui reiskia ,,in-
terpretacija ir supratima®“. Filosofijoje §is terminas
traktuotinas kaip doktrina apie prasminés interpretaci-
jos salygas, tos interpretacijos objektus, jos reikSmes
(Juodaityteé ir Savickis, 2013).

Hermeneutika turi savybe suprantamus veiks-
mus ir planus laikyti objektyviais. Ji remiasi veiksmy
supratimo objektyvumu, pragmatizmu ir dialogisku-
mu. Supratimas atsiranda tik nuolat interpretuojant
patirtj, kai nuo stereotipy ir klaidingy vaizdiniy ei-
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nama link ,.teisingo* supratimo. ,, Teisingas® supra-
timas §iuo atveju turi ne normatyving prasme, bet
suvokiamas pragmatiskai — kaip tinkamumas, funk-
cionalumas (Mazeikis ir Lenkauskaité, 2008). Pasak
iy mokslininky, hermeneutika yra ne tik supratimo
filosofija, ji siekia atskleisti zmogaus biitj, parodyda-
ma, kad egzistenciskai gilus ir riipestingas suvokimas
kartu yra esmingas zmogaus biities biidas. Hermeneu-
tikoje ypac svarbu suvokti vyksmo esme, jo egzisten-
cines, butiskasias implikacijas zmogaus likimui.

Hermeneutikoje atkreipiamas démesys j vie-
nintelés tiesos problema. Tai artima problemai, spren-
dziamai tarpkultiirinio dialogo kontekste. Kultarinio
konteksto jtakg interpretacijai vaizdziai iliustruoja
M. Paulikaité-Griciené (2005, p. 102): ,,<...> konkre-
tus momentas ir konkreti situacija, kurioje yra zmogus
ir j] dominantis pasaulis, yra tartum daiktg apSviecian-
ti Sviesa, jos Seséliai ir atspalviai, kurie nuspalvina ir
pasaulj, | kurj zvelgia Zmogus, ir paties zmogaus akis.
<...> Viena kokio nors reiskinio interpretacija negali
biti ,.teisingesne®, tiksliau atspindinti tikrajj daikta
nei kita.*

M. Paulikaités-Gricienés (2003) teigimu, i$-
ankstinis supratimas remiasi ne savarankisko masty-
mo iSvadomis, bet autoritetu ir priklausymu konkre-
Ciai istorinei situacijai. Zmogus visada yra tam tikros
situacijos viduje. Hermeneutikos teorijoje pabrézia-
ma, jog interpretacija yra determinuojama zmogaus
priklausymu konkreciai situacijai, jo buvimu konkre-
¢ioje erdvingje vietoje.

Hermeneutika — tai dialogas, teikiantis dvie-
ju subjekty komunikacijos galimybeg bei subjekto ir
objekto komunikacija. Suvokimas — tai interpretacija,
o hermeneutika — metodas i$siaiskinti salygas, kurio-
mis jvyksta suvokimas (Gadamer, 2004).

Dialogo sgvoka dabartiniame Lietuviy kalbos
zodyne (2012) apibréziama kaip santykiy palaiky-
mas, tarpusavio supratimo ieskojimas, nekonfliktis-
kas valstybiy, organizacijy, asmeny bendravimas,
tarimasis, aiSkinimasis, svarstymas. Anot L. JovaiSos
(2003), dialogas — dviejy ar keliy asmeny pokalbis.
L. Duoblienés (2006) nuomone, dialogas siaurgja
prasme apima tik dviejy zmoniy pokalbj, o placiaja
prasme — grupés ar net visos zmonijos pokalbj.

Dialogas yra reiskinys, leidziantis Zzmogui in-
terpretuoti pasaulj, instinktyviai ,,ieSkant™ kito zmo-
gaus, su kuriuo biity galima bendrauti: perduoti savo
sukaupta patirt] ar tiesiog perteikti susikaupusias
emocijas, iSgyvenimus, pareiksti savo nuomong. Dia-
logas vyksta ne vien tik zodziais, bet ir kiino kalba,
veido iSraiska, judesiais, formomis (Cicelis, 2013).
Anot M. Gutausko (2010), dialogas — esminé¢ zZmo-
gaus egzistencijos dalis, turinti ypatingg reik§me. Si
savoka aptinkama politikoje, moksle, darbe, susi-
tikimuose, konferencijose, kasdienybéje. Dialogas
suprantamas kaip jungiamasis vienetas, zZmonéms
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leidziantis suprasti vienam kita, sutarti ir kartu dirbti.
Dialogas, kaip procesas, yra pokalbis tarp as ir kito,
tai susitikimo, kiiniskos sgveikos, buvimo prie$ vie-
nas kitg situacija, kai su kuo nors kalbamasi apie kg
nors. Pokalbyje atsiranda bendros prasmes, tarpusa-
vio supratimo ir sutarimo sritis. Pasitelkdami dialo-
ga, partneriai kalbasi, kreipiasi vienas ] kita, kg nors
drauge supranta, dél ko nors susitaria. D¢l $iy aspekty
dialogas — tai komunikacija, tarpusavio supratimas ir
sutarimas.

G. Mazeikis ir J. Lenkauskaité (2008) paste-
bi, jog dialogas turi savo raidos logika ir perzengia
asmeniniy nuostaty ribas, iSplecia suvokimo ir aiski-
nimo horizontus. Pats savaime dialogas be jo raidos
ir i§vady pripazinimo néra pakankamas supratimo
veiksmas, i$sipildantis tik jj pripazjstant. Svarbiausias
dialogo bruozas (Sotirou, 1993) yra jo interpretacija,
kurig aiskinasi ne vienas, o maziausiai du asmenys.
Autorius pastebi, kad supratimas atsiranda tik partne-
rystés ir dialogo metu.

Apibendrinant galima teigti, jog labai daznai
apie dialoga svarstoma komunikacijos teorijos kon-
tekste, keliant klausimg apie informacijos perteikimo
biidus ir formas, ieSkant taisyklingo ir paveikaus ko-
munikavimo galimybiy. Vis délto dialogas yra viena
universaliausiy ir jdomiausiy patir¢iy. Hermeneuti-
koje dialogas tampa ne prasmeés atvérimu, o jos uz-
baigimu ir supratimo jgijimu. Hermeneutinio dialogo
samprata orientuojasi j supratimo problema, kur ypac
svarbiu tampa ne tiek dalyvavimas ir sgveikavimas,
kiek visumos supratimas interpretuojant savo patirtj
ir suvokima.

Tarpkultoirinio, hermeneutinio dialogo raiSka
neformalioje ugdymo aplinkoje

Gyvenant dabartinémis nuolatinés kaitos sa-
lygomis, vaikystés samprata reikalauja ,,naujojo
postmodernaus zinojimo bei supratimo® (Gellner,
1993, p. 93), kurj padeda atskleisti hermeneutika. Ji
ne tik i§skaidrina vaikystés prasmes, bet ir suformuoja
supratimg (Klawki, 1991). Vaikystés suvokimas yra
aktualaus (dabartyje) ir ilgalaikio (praeityje, dabarty-
je, ateityje) pobuidzio, kurio interpretacija yra pavaldi
hermeneutikai (Juodaityté ir Savickis, 2013). Autoriy
nuomone, vaikystés suvokimas reikalauja atvirumo
visai visuomenés tikrovés reiskiniy jvairovei, objek-
tyvumo ir subjektyvumo lygmenims, apimantiems
vertybes, tikslus, reikSmes. Vaikysté yra naujos,
postmodernios kultiiros fenomenas, nesizavintis zmo-
gumi, bet gerbiantis jo zmogiskaji orumg, kuriam bu-
dinga prasmiy visuma, o kartu ir jy nuolatiné kaita.

Siuolaikiniai vaikai auga neatsieti nuo visuo-
mengés ir nuo savo individualybés. Jy raida lemia
aplinka ir aplinkiniai, suaugusieji perduoda jiems
zinias, taiau mazieji jgyja ir savo patirties, daug ka
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iSmégindami patys, lavindamiesi, zaisdami. Be to,
vaikai dalijasi patirtimi zaisdami vieni su kitais —
veiksmais ir Zzodziais, perduodami paslaptis, idéjas
ir kt. Suvokiama, kad vaikysté — tai per vaiky veikla
atsiskleidziantis, ypatingy sugebéjimy ir gery savybiy
kupinas pasaulis, prie kurio smalsiis suaugusieji gali
priartéti (Sterfeldt ir Mathiasen, 1999). Pasak A. Juo-
daitytés (2003), vaikysté gali biiti suvokiama kaip
socialinémis ir kultiirinémis prasmémis tobulas zmo-
gaus gyvenimo periodas.

Seima yra prigimtinis ir svarbiausias ugdymo
veiksnys, pati artimiausia vaikg supanti aplinka, ku-
rioje formuojasi jo pozidiris | Zzmones, aplinkg, pasaulj
ir save. Joje geriausiai iSrySkéja vaiko bruozai, gabu-
mai, polinkiai, formuojasi protas, jausmai. Seimoje
vaikas jgyja pirmaja patirtj, patiria pirmuosius jspl-
dzius, jgyja pirmyjy ziniy, mokéjimy, jgudziy (Mar-
tiSauskiené, 2008; Zilionis, 2003; Matulieng, 1997).
Taigi suaugusiyjy vaidmuo — stebéti ir nukreipti vai-
kus tinkama linkme, kad jie neperzengty riby tenkin-
dami savo poreikius. Siuos uzdavinius galima jgyven-
dinti tik palaikant atvirg dialogg su vaiku.

Kalbédama apie vaiko ir suaugusiojo tarpu-
savio dialoga, A. Juodaityté (2007) akcentuoja, kad
vaiky dalyvavimo visuomenés gyvenime galimybés
dazniausiai yra suvokiamos pagal tuos pacius kriteri-
jus, kurie taikomi ir suaugusiesiems. Vaikams priski-
riami socialiai nereik§mingi vaidmenys, o suaugusieji
tampa prizitrin€iais ir kontroliuojanciais asmenimis.
Vaikai stengiasi i$ jy globos iSsivaduoti jiems priim-
tinais biidais — prieStaraudami suaugusiyjy nuomonei,
ignoruodami jg, elgdamiesi taip, kad suaugusiesiems
ju elgesys sukelty nuostabg ir susidoméjima. Tokiais
buidais vaikai siekia tapti suaugusiais zmonémis ar
biti | juos panasiis. D¢l Sios priezasties vaikai pasi-
renka ir kitg kelig — suaugusiyjy atzvilgiu daznai el-
giasi konformistiskai, anksti praranda gebéjima reiks-
ti savo nuomong, atsisako individualiy samprotavimy
ir sprendimy, bet kokiais btidais siekia pozityvaus su-
augusiyjy pozidrio j juos.

Taigi Siuolaikinio vaiko ugdymas vaikystéje
yra projektuojamas remiantis vaiko socialiniu ir kog-
nityviniu patyrimu, jis tampa nuolat evoliucionuojan-
¢ios socialinés sgveikos su aplinka kontekstu. Toks
ugdymas reikSmingas ne tik vaikui, bet ir Seimai, nes
jis suvokiamas kaip dviejy kultiry (vaiko ir suaugu-
siyjy) dialogas. Dialogas reiskia bendro suaugusiyjy
ir vaiko socialinio gyvenimo projekto kiirima €ia ir
dabar. Jis orientuojamas j vaikui svarbiausiy socia-
liniy uzdaviniy sprendimg mikroaplinkoje, pratina-
ma tuos uzdavinius spresti remiantis abiejy zmoniy
grupiy, suaugusiyjy ir vaiko, turinciy skirtingg pa-
tirt], sgveika, drauge mokantis jiems solidarizuotis
sprendziant problemas. Vaiko ir suaugusiyjy (tévy)
tarpkultiirinis dialogas jprasmina jy tarpusavio rysi
(Juodaityté, 2003). V. Glebuviené, B. Grigaité ir
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O. Monkeviciené (2009) pabrézia, jog vis délto suau-
gusiojo ir vaiko dialoginé saveika turi garantuoti ne
tiek kognityving jo raidg, kiek padéti skleistis vaiko
savivokai, savigarbai, skatinti harmoningus santykius
su aplinka, aplinkiniais, paciu savimi. Pasak autoriy,
tokios sgveikos pagrindas yra greita suaugusiojo re-
akcija j vaiko poreikius, troskimus ir praSymus, nuo-
latinis suaugusiojo démesys vaiko veiklai, galimybiy
jam bendrauti sudarymas, emocinio kontakto vysty-
mas, vaiko pripazinimas, mazai akcentuojant (ar net
visiSkai neakcentuojant) jo netinkamga elgesi.

Taigi postmodernioje visuomenéje vaikystés
periodas yra svarbus kultlirinémis, socialinémis ir
dvasinémis prasmeémis, todél jis jgyja ypatingg reiks-
me kalbant apie vaiky ugdyma, kurio esm¢ padeda
atskleisti hermeneutika. Seima yra prigimtinis ugdy-
mo veiksnys, pati artimiausia vaikg supanti aplinka,
kurioje vaikui perteikiamos vertybés, pazitiros ir idea-
lai, esminiai socialiniai geb¢jimai ir jgiidziai, butini
norint gyventi visuomenéje. Vaiko ugdymas Seimoje
vyksta palaikant atvirg dviejy kultory, t. y. vaiko ir
suaugusiojo, dialoga, kurio svarbiausias momentas —
nuolatinis démesys vaiko patirciai.

Tarpkultoirinio, hermeneutinio dialogo raiSka
formalioje ugdymo aplinkoje

Siandieninéje globalioje $vietimo realybéje
tenka susidurti su visiskai nauju pozitriu j ugdymo
procesa, jo teorija ir teorijos santykij su praktika. Ug-
dymo procese nebiitina aiski situacija, planas, rezulta-
tai (Fullan, 1998). Atsiranda galimybé, A. Juodaitytés
(2003) nuomone, perzitréti sudétingus sistemos vai-
kas—suaugusysis—ugdymas rysius.

Anot L. Duoblienés (2006), Siuolaikinis vaiky
ugdymas yra grindziamas dialogo principu, iSryski-
nant savo pozicijy ir prielaidy bei galios zaidimy per-
mastyma. Dialogas remiasi klausimais ir atsakymais,
kai svarbus yra skirtumy pripazinimas, kito traktavi-
mas kaip partnerio, siekiant lygiavercio tarpkultiirinio
dialogo ugdymo procese.

Siandien mokyklose itin aktualus tarpkultiirinis
dialogas, kadangi susiduriama su tarp mokiniy didé-
jan¢iomis komunikacijos, simboliy, gyvenimo biido,
Seimos aplinkos skirtybémis. Pirmiausia tai paveikia
emigracijos, imigracijos ir reemigracijos reiskinius.
Mokyklose itin aktuallis tampa reemigracijos i$$tikiai,
kai mokiniai kartu su §eima ar jos nariais grjzta j savo
gimtajg Salj po keleto mety mokymosi uzsienio Salyje
ir dél radikalios tarpkultiirinés aplinkos ir mokymo-
si sistemy pokyCiy patiria jvairiy tapatybés raidos,
subjektyvybés traumy. Mokytojams irgi kyla naujy
veiksmingai ugdyti skirtingus mokinius. Aktualus
tampa tarpkultirinio suvokimo reik§mingumas klasé-
je, pasizymincioje socioedukaciniy patiréiy jvairove:
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susiduriama su problema, kad teoriskai lyg ir supran-
tama tarpkultiirinio supratingumo kompetencija ir jos
taikomumas, bet praktiskai ji priklauso nuo kiekvieno
mokytojo turimos patirties. Tarpkultirinis supratin-
gumas skirtingy vaiky klaséje yra svarbus elementas,
sudarantis sglygas spresti egzistencines ir edukacines
problemas: edukacinés patirties perkeliamumo, skir-
tingy vaiky patir€iy jgalinimo, nenuneigiant ar at-
metant kaip netinkamos esamos edukacinés kultiiros
(Garsve, 2014).

Kai ugdymo procese susiduriama su skirtingo-
mis tarpkultiirinémis patirtimis, dazniausiai susidu-
riama su nezinojimu ir nemokéjimu priimti kitg. Dél
to nesudaroma salygy vystyti tarpkultiirinj dialoga.
Hermeneutika pedagogikoje apima tris pagrindinius
elementus (Godon, 2004), kurie yra vieni svarbiausiy
veiksniy, reflektuojanciy mokiniy edukaciniame pro-
cese skirtingas patirtis: supratimag, asmens tapatumag
ir ugdyma. Hermeneutika sudaro galimybes suprasti
ir iSanalizuoti ,kitonisky“ mokiniy edukacines prob-
lemas, kylancias dél mokytojy ir mokiniy tarpusavio
dialogo, kitos kultGros prasminiy vienety jprasmini-
mo klas¢je nebuvimo. Taigi hermeneutika edukaci-
niame procese turi atlikti prasmiy atskleidimo funk-
cija, padedancia suvokti mokiniy skirtinguma ne kaip
neigiamg aspekta, bet kaip mokymosi proceso organi-
zavimo aspekta, mokinio ir mokytojo vertinima kaip
lygiaver¢iy partneriy. Hermeneutika edukaciniame
procese leidzia atskleisti mokiniy ir mokytojo supra-
timo kaitos procesa (Garsvé, 2011; Lukociuté, Mazei-
kis ir Mickute, 2009).

Esant klas¢je tarpkulttirinei jvairovei, itin svar-
bios tampa mokytojo ir mokinio dialogo erdvés. Dia-
logas $iuo atveju suprantamas kaip mokinio patirties
reikSminiy elementy jprasminimas klaséje, parodant,
kad kiekviena skirtinga patirtis yra ugdymo(si) proce-
so modeliavimas visy ugdymo(si) dalyviy kartu. Taip
pereinama nuo mokytojo, kaip ugdymo proceso kons-
truktoriaus, prie mokinio ir mokytojo sgveikaujancios
aplinkos kiirimo (Garsvé, 2011).

Mokinys ir mokytojas turi mokytis vienas i$
kito, o jy santykiai turi iSlikti dialogiski. Tai patvirti-
na M. Buber’is (1984), savo darbuose analizuodamas
»as—tu® ir ,,as—tai“ santykius. Esant ,,a$—tai* santy-
kiui, mokinys mokytojui yra tas, kurj reikia orientuoti
ir kuriam reikia suteikti ziniy. Mokinys yra objektas,
kuriuo manipulivojama. ,, A$—tu* santykis sudaro
prielaidas mokytojui ir mokiniui mokytis vienam i$
kito. Esant Siems santykiams, dalijamasi Zinojimu,
jausmais, siekimais. Kiekvienas j Siuos santykius jsi-
pyngs Zzmogus yra ir mokytojas, ir mokinys, bendrau-
jantis su kitu kaip su asmeniu. Autoriaus nuomone,
nors mokytojas ir mokinys skiriasi savo ziniy lygiu,
jie yra lygiaverciai, vykstant dialogui.

Tarpkultiirinis dialogas jgalina skirtingg moky-
tojo ir mokinio santykio supratima klaséje: nuo mo-
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kytojo, kaip subjekto, ir mokinio, kaip objekto. Norint
suprasti §] santykj, pasirinkti du modeliai: J. Banks’o
etniSkumo tipologijos teorija ir M. Bennett’o tarp-
kultiirinio jautrumo modelis, orientuoti j ugdymo
procesa. I procesg orientuotas modelis nurodo, kaip
ugdymo proceso dalyviai keiciasi, suvokdami kito
kultorinj identiteta, kaip sukuriamos palankios saly-
gos ugdyti per dialoga su kitu. | procesa orientuotas
modelis padeda konstruoti mokytojo elgesi, iprocius
ir jo santykj su mokiniu (Freire, 2009). Iskeliama pa-
tirCiy jvairoveé klas¢je, t. y. naudojami interaktyviis
mokymo metodai: simuliacija, komunikacija su kitos
kulttros atstovais tam, kad vykty patir¢iy reflektavi-
mas (Banks, 1994).

L. Gars$vé (2011) pabrézia, kad itin svarbiu as-
pektu, plétojant tarpkultiirinj suvokimg klaséje, tam-
pa peréjimas j daugiatapatumo ir reflektavimo stadija,
kai pereinama nuo kultiriniy aspekty prie giluminiy,
t. y. suvokimo, vertybiy jvertinimo, simboliy. Moky-
tojas ir mokinys kuria reflektuojancia aplinka, kurioje
kiekvienas, pasidalydamas savo patirtimi, priima kito
patirtj, tuomet grizta prie savo turimos patirties ir jg
permasto i§ naujo. Formuojasi atvirumas skirtingoms
kultiroms ir jprasminamas santykis ,,AS ir Kitas®.
Tarpkultiirinio supratingumo pamatinémis nuostato-
mis tampa kulttrinio dialogo paieska: globaléjancia-
me pasaulyje pokyciai siejasi su kultliry susimaiSy-
mu. Tai sukuria naujy atspirties tasky ir gali paskatinti
tarpkulttirinj dialoga, naujy prasmiy paieska, savire-
fleksijg, kaip saves auginimg ugdymo(si) aplinkoje
(Schachinger, 2000, p. 14).

L. Garsvés (2014) nuomone, ugdymo(si) pro-
cesas néra statiskas, tai yra dinamiSkas vyksmas,
kurj gali praturtinti hermeneutika. Pasak autorés, ne-
retai ugdymo(si) procesas yra kupinas iliuzijy, nes
nereflektuojami prietarai ir stereotipai. Hermeneuti-
ka orientuojasi i prietary, jprociy, iliuzijy analiz¢ ne
atmesdama juos, bet bandydama kritiskai jvertinti.
Hermeneutika akcentuoja ugdymo proceso dalyviy,
reflektuojanciy skirtingas patirtis, prasmiy ieskojima
ir i§skleidima.

Hermeneutika, anot L. Gar§vés (2014), yra me-
todas, skirtas patirciai suprasti ir paaiskinti. Prasmiy
aiSkinimas vyksta pakankamai zaidybiskai ir neapi-
bréztai. Hermeneutinio zaidimo sfera yra labai plati,
atverianti tolesnius horizontus. Zaidimas remiasi ug-
dymo, kaip horizonty sintezés, principu, kai, susidu-
riant su tradicijomis, svarbu iSgirsti kito balsg. Susi-
dirimas suvokiamas kaip susidiirimas tarp zinotojo ir
tarp to, ko jis mokosi, tarp mokinio ir jo mokymosi
objekto. Sioje horizonty sintezéje svarbig vieta uzima
supratimas ir kalba (Fairfield, 2011). Taigi hermeneu-
tinis metodas leidzia paaiskinti zmogaus buvimo pa-
saulyje ir ugdymo daugiaprasmiskuma, atveria kelig j
dialogiskuma tarp ,,As$“ ir ,,Tu®, t. y. tarp mokinio ir
mokytojo (Juodaityte ir Savickis, 2013).
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Hermeneutinéje pedagogikoje mokytojo her-
meneuto vaidmuo apima tris pagrindines plotmes:
a) mokytojo pozicijos kaitg klaséje, b) kritinj dialoginj
santykj su sociokulttirine, politine, ekonomine, tech-
nologine aplinkomis, c¢) nuolatinj mokytojo poreiki
mokytis, tobuléti. Pirma, mokytojas hermeneutas i$
tradicinio mokytojo, t. y. mokytojo, kaip ugdymo pro-
ceso organizatoriaus, tampa mokiniy asistentu, moky-
mosi procese einanc¢iu saves supratimo link. Mokyto-
jas yra padéjéjas, kuriantis ry$j tarp mokiniy patirciy,
supratimo ir kito. Sis rySys gali sukelti rizikos, nesu-
sipratimy, netikétumy pavojy, kuriais paremtas dia-
lektinio rysio tarp zinomumo ir kitoniSkumo kiirimas.
Antra, mokytojo hermeneuto vaidmuo numato naujy
informaciniy technologijy naudojima klas¢je, kiiry-
binj ir kritinj santykj su dezinformacija, priklauso-
mybeémis, socialiniu i$sigimimu (pavyzdziui, asmens
izoliacija). Labai svarbus mokytojo, kaip kultiiry in-
terpretuotojo, vaidmuo. Trecia, mokytojo hermeneuto
vaidmuo egzistencinés filosofijos kontekste turi rem-
tis ktirybisku mokymusi, didelj démesj skiriant litera-
tiirai, kiino judesiui, meninei iSraiskai, improvizaci-
jai ir interpretacijai, ugdant kognityvinius geb¢jimus
kaip prielaidg atsiverti kaitai (Garsvé, 2014; Duoblie-
né, 2006a; Fullan, 1998).

Klaséje, besiremiancioje hermeneutika, inter-
pretacija turi bliti suprantama kaip nepateikianti galu-
tinio ir galimai autoritetingesnio sprendimo. Tokioje
aplinkoje néra galutinio zodzio. Dialogas padeda is-
vengti prievartinio konsensuso ir padidina jsitraukimag
(Mazeikis ir Lenkauskaité, 2008). Dialogas remiasi
klausingjimo kultiiros ir jos prasmés principu. Tikras
klausimas yra tas, | kurj individas nezino atsakymo.
Tradicinis pedagoginis klausimas, j kurj mokytojas
zino atsakyma, yra netikras klausimas. Svarbu ne ge-
béti teisingai atsakyti j klausima, bet mokéti savaran-
kiskai daryti sprendimus (Gadamer, 2004).

Taikant hermeneutinj metoda, dialogas tarp
mokinio ir mokytojo remiasi klausimais ir atsakymais,
kai svarbus yra skirtumy pripazinimas, kito traktavi-
mas kaip partnerio, siekiant lygiavercio dialogo in-
terpretacingje veikloje (Sotirou, 2012). Vis délto her-
meneutinio dialogo nereikéty painioti su sisteminiu
klausinéjimo procesu, atspindinéiu techninj diskursg
ir pateikian¢iu galimus sprendimo biidus. Dialogas
postmodernizmo kultiiros kontekste remiasi dekons-
trukcija, gebéjimu vertinti susidiirimus, netikétumus,
Jju neignoruojant, bet suaktualinant ir nebiitinai patei-
kiant sprendimo biidg ar atsakyma (Garsve, 2014).

Siuolaikinis vaiky ugdymas mokyklose yra
grindziamas tarpkultirinio dialogo principu, kurj
papildo ir praturtina hermeneutika. Hermeneutika
vykstan¢iy globaliy procesy kontekste sudaro saly-
gas vaiky ugdyma formaliose aplinkose vertinti kaip
daugiamatj ir unikaly skirtingy kultiiry procesa. Tarp-
kultiirinis, hermeneutinis dialogas leidzia atskleisti ir
suprasti vaiko ir suaugusiojo, mokinio ir mokytojo
patir¢iy jvairove.
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ISvados

1. Dialogas kuriamas ir vystomas pasitelkiant ko-
munikacijos procesus, siekiant keisti ir atrasti
naujas prasmes, interpretuoti patirtis. Hermeneu-
tinio dialogo samprata orientuojasi | supratimo
problema, kai ypac svarbiu tampa ne tiek dalyva-
vimas ir sgveikavimas, kiek visumos supratimas.

2. Dialogas, kaip viena pagrindiniy vaiko ir suau-
gusiojo bendravimo formy, vyksta jvairiose ug-
dymo aplinkose. Vaiko ugdymui Seimoje buidingi
neformallis tarpusavio santykiai, kurie, pasitelkus
dialoga, sudaro salygas vaikui perimti Seimos
vertybes, idealus, pozitrj i ji supancig aplinka,
atskleidzia individualias vaiko galias, lemiancias
s¢kminga jo socializacija. Vaiko ugdymas Sei-
moje vyksta palaikant atvirg dviejy kulttry, t. y.
vaiko ir suaugusiojo, dialoga, kurio svarbiausias
momentas — nuolatinis démesys vaiko patirciai.

3. Siuolaikinis vaiky ugdymas mokyklose yra grin-
dziamas tarpkultirinio dialogo principu, kurj pa-
pildo ir praturtina hermeneutika. Hermeneutikos
metodas formalioje ugdymo aplinkoje leidzia
atskleisti ugdytinio ir pedagogo, reflektuojanciy
skirtingas patirtis, supratimo kaitg. Taikant §] me-
toda, dialogas remiasi klausimais ir atsakymais,
svarbus yra skirtumy pripazinimas ir kito trakta-
vimas kaip lygiaverc¢io partnerio. Tarpkulttrinis,
hermeneutinis dialogas leidzia atskleisti ir supras-
ti vaiko ir suaugusiojo, mokiniy ir mokytojo pa-
tir¢iy jvairove.

Literatiira

1. Banks J., 1994, Multiethnic Education: Theory and
practice. Needham Heights, MA: Allynand Bacon.

2. Bitinas B., 2004, Hodegetika. Aukléjimo teorija ir

technologija. Vilnius: Kronta.

Buber M., 1984, Das dialogische Prinzip. Heidelberg.

4. Cicelis R., 2013, Dialogas ir hermeneutikos tradicija.
Colloquia. Nr. 32. P. 180-185.

5. Duobliené L., 2006, Siuolaikiné ugdymo filosofija:
refleksijos ir dialogo link. Vilnius: Tyto alba.

6. Duoblien¢ L., 2006a, Tarpkultiirinis ugdymas: tautinio
tapatumo ir / ar dialogo su Kitu paieskos. Lietuva glo-
baléjanciame pasaulyje. Vilnius: Logos.

7. Fairfield P.,, 2011, Dialogue in the Classroom. Educa-
tion, Dialogue and Hermeneutics. Continuum Interna-
tional Publishing Group: New York. P. 77-90.

8. Freire P, 2009, From Pedagogy of the Oppressed.
Race / Ethnicity: Multidisciplinary Global Perspec-
tives. Vol. 2. Nr. 2. P. 163—174.

Fullan M., 1998, Pokyciy jégos. Vilnius: Tyto alba.

. Gadamer H. G., 2004, Truth and Method. London:

Continuum Publishing Group.

Garsvé L., 2014, Hermeneutiné pedagogika kaip edu-

kologijos metodologija. Siuolaikinés hermeneutikos

issukiai ir problemos. Nr. 17. P. 175-188.

W

I1.



ISSN 1648-8776
JAUNUJU MOKSLININKU DARBAL Nr. 47 (1). 2017

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

Garsve L., 2012, Tautinio tapatumo slinktys postmo-
dernioje visuomenéje. Jaunyjy mokslininky darbai.
Nr. 5 (38). P. 64-68.

Garsve L., 2011, Lietuviy kilmés mokiniy identitety
ugdymas: naujojo diskurso konstravimas remiantis
postmodernosiomis filosofijos teorijomis. Mokytojy
ugdymas. Nr. 17 (2). P. 25-37.

Gellner E., 1993, Postmodernizmas, protas ir religija.
Vilnius: Pradai.

Gillert A., 2003, Intercultural Learning T-kit. Nr. 4.
Prieiga per interneta: http://pjp-eu.coe.int/documents/
1017981/1667917/tkit4.pdf/1e412£12-6448-4950-b0
fd-5f4c94da38e2 [zitréta 2016-10-14].

Glebuviené V., Grigaité¢ B., Monkeviciené O. (Sud.),
2002, Lietuvos vaiky brandumas mokyklai: tyrimas ir
problemos. Vilnius: Svietimo apriipinimo centras.
Godon R., 2004, Uderstanding, Personal Identity
and Education. Journal of Philosophy of Education.
Vol. 38. Nr. 4. P. 589-600.

Gutauskas M., 2010, Dialogo erdvé. Fenomenologinis
poziuris. Vilnius: Vilniaus universiteto leidykla.
Yoshida T., Matsumoto D. ir kt., 2002, The Japanese
Returnee experience: factors that affect reentry. Inter-
national Journal of Intercultural Relations. Vol. 26.
Nr. 4. P. 429-445.

Juodaityté A., Savickis A., 2013, Hermeneutikos meto-
do taikymas $iuolaikiniame edukologijos moksle. Acta
Paedagogica Vilnensia. Nr. 30. P. 24-33.

Juodaityté A., 2007, Vaikysté kaip socialiné negalé:
mitologizuoto diskurso konstravimas ir sklaida so-
cialingje, pedagogingje realybéje. Socialinis darbas.
Nr. 6 (1). P. 104-112.

Juodaityte A., 2004, Vaikystés pedagogo pasaulézitiri-
né koncepcija: ,,laisvojo* ugdymo kontekstas. Pedago-
gika. Nr. 70. P. 87-91.

Juodaityté A., 2003, Vaikystés fenomenas: sociali-
nis-edukacinis aspektas. Siauliai: Siauliy universiteto
leidykla.

Juodaityté A., 2002, Socializacija ir ugdymas vaikyste-
Je. Vilnius: Petro ofsetas.

Keinys S. (red.), 2012, Dabartinés lietuviy kalbos Zo-
dynas. Vilnius: Lietuviy kalbos institutas.

Klawki W., 1991, Erziehungswissenschaft des
Kritischkonstruktive theory: Hermaneutik — Empiric —
Ideologiekritik. Zeitchrift fiir Padagogik 3.
Kontautiené R., 2006, Bendradarbiavimo sistema ir
Jjos valdymas mokykloje. Klaipéda: Klaipédos univer-
siteto leidykla.

58

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

Lukociaté L., Mazeikis G., Mickuté R., 2009, Herme-
neutiné klasé: i§ uzsienio grizusiy mokiniy tapatybés
Svytuoklé ir jos supratimas. Jaunyjy mokslininky dar-
bai. Nr. 4 (25). P. 44-49.

Martisauskiené E., 2008, Ugdomojo mokymo retros-
pektyva ir dabartis (V. Rajecko ,,Ugdomojo mokymo*
ir konstruktyvizmo paralelés). Pedagogika. Nr. 89.
P. 11-17.

Matuliené G., 1997, Seimos psichologija. Kaunas:
Technologija.

Mazeikis G., Lenkauskaité J., 2008, Déstytojy gebéji-
mai adaptuoti kooperuoty studijy metoda: Siauliy uni-
versiteto, Siauliy bei Panevézio kolegijy patirtis. Jau-
nyjy mokslininky darbai. Nr. 1 (17). P. 82—88.
McLaughlin T., 1997, Siuolaikiné ugdymo filosofija:
demokratiskumas, vertybés, jvairove. Kaunas: Techno-
logija.

Monkevi¢iené O., 2009, Lietuvos $vietimo reforma:
ikimokyklinio ugdymo turinio ir pedagoginiy techno-
logijy kaita 1988-2008. Mokytojy ugdymas. Nr. 12 (1).
P. 104-120.

Paulikaité-Griciené M., 2005, Tikrovés balso besiklau-
sant. Patirties mgstymas H. G. Gadamerio filosofinéje
hermeneutikoje. Kaunas: Technologija.

Schachinger W., 2000, Limiting distributions for the
costs of partial match retrievals in multidimensional
tries. Random Structures & Algorithms. Nr. 17. P. 428—
459,

Schréer N., 2009, Hermeneutic Sociology of Know-
ledge for Intercultural Understanding. Forum Qualita-
tive Sozial forschung / Forum Qualitative Social Re-
search. Vol. 10. No. 1.

Sotirou P. E., 2012, The Pedagogical Implications of
Hans-Georg Gadamer’s Hermeneutics: Alternatives
Jfor Teaching Students How to Read and Write. United
States: Edwin Mellen Press.

Sotirou P., 1993, Articulating a Hermeneutic Pedago-
gy: The Philosophy of Interpretation. Journal of Ad-
vanced Composition.

Sterfeld E., Mathiasen C. R., 1999, Pedagogika ir de-
mokratija / Ugdomojo darbo eksperimentai Lietuvos
vaiky darzeliuose. Vilnius: Aidai.

Tanaka M., 2005, The Cross-Cultural Transfer of
Educational Concepts and Practices: A Comparative
Study. Oxford: Symposium Books.

Zilionis J., 2003, Ugdymo sistemos: ikiinstitucinis ug-
dymas, antika, viduramziai, renesansas. Vilnius: VPU
leidykla.



SOCIALINIAI MOKSLAI

Summary

HERMENEUTICS APPROACH TO COMMUNICATION BETWEEN A CHILD AND
AN ADULT IN VARIOUS EDUCATIONAL ENVIRONMENTS

1. Vietiené

As economic, social and political conditions are rapidly changing, information and communication technologies are
constantly developing, approaches to the child and his education in childhood have also changed in a modern society Child
education is based on a mutual dialogue between a child and an adult.

The aim of the study is to reveal the hermeneutics of communication between a child and an adult in various educational
environments. Objectives of the study: drawing on scientific literature review to define the concept of the hermeneutics of
intercultural communication and reveal its manifestation in formal and informal educational environments. Methods of the
study: scientific literature review, meta-analysis.

Communication is one of the most universal and interesting experiences. From a hermeneutic perspective, communication
aims not at disclosing meaning but gaining understanding. The hermeneutics of intercultural communication focuses on the
problem of understanding since understanding rather than participating and interacting is of particular importance while
interpreting one’s own experiences and perceptions.

The family plays an important role in child education, it instils values, attitudes and ideals, develops social competences
and skills needed to live in society. Child education is an open dialogue between the child and adult by focusing on the child’s
experiences.

Nowadays child education in educational institutions is based on the principle of hermeneutics. Hermeneutics creates
conditions for child education in a formal environment to be perceived as a multidimensional and unique process from the
perspective of various cultures, reveals the diverse experiences of the child and adult, a learner and an educator.

Keywords: dialogue between the child and adult, hermeneutics, diverse educational environments.

Santrauka

VAIKO IR SUAUGUSIOJO TARPKULTURINIO, HERMENEUTINIO DIALOGO RAISKA
IVAIRIOSE UGDYMO APLINKOSE

1. Vietiené

Siuolaikinéje visuomenéje sparéiai kintant ekonominéms, socialinéms ir politinéms sglygoms, vykstant nuolatinei infor-
maciniy ir komunikaciniy technologijy plétrai, kinta pozitiris  vaika ir jo ugdyma vaikystéje: vaiko ugdymas yra grindzia-
mas abipusiu vaiko ir suaugusiojo tarpkultariniu dialogu.

Tyrimo tikslas — atskleisti vaiko ir suaugusiojo tarpkultiirinio, hermeneutinio dialogo raiska jvairiose ugdymo aplinko-
se. Tyrimo uZdaviniai: remiantis mokslinés literatiiros analize, pateikti hermeneutinio dialogo savokos apibreztj; atskleisti
vaiko ir suaugusiojo tarpkultiirinio, hermeneutinio dialogo raiskos galimybes formaliose ir neformaliose ugdymo aplinkose.
Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analizé, metaanalizé.

Dialogas yra viena universaliausiy ir jdomiausiy patirciy. Hermeneutikoje dialogas tampa ne prasmés atvérimu, o jos
uzbaigimu ir supratimo jgijimu. Hermeneutinio dialogo samprata orientuojasi j supratimo problema, kai ypac svarbus tampa
ne tieck dalyvavimas ir saveikavimas, kiek visumos supratimas interpretuojant savo patirtj ir suvokima.

Seima yra prigimtinis ugdymo veiksnys, pati artimiausia vaika supanti aplinka, kurioje vaikui perteikiamos vertybés,
pazitros ir idealai, esminiai socialiniai geb¢jimai ir jgiidziai, biitini norint gyventi visuomenéje. Vaiko ugdymas Seimoje
vyksta palaikant atvirg dviejy kulttiry, t. y. vaiko ir suaugusiojo, dialoga; svarbiausias momentas yra nuolatinis démesys
vaiko patir€iai.

Siuolaikinis vaiky ugdymas $vietimo jstaigose grindziamas tarpkultiirinio dialogo principu, kurj papildo ir praturtina
hermeneutika. Hermeneutika sudaro salygas vaiky ugdyma formaliose aplinkose vertinti kaip daugiamatj ir unikaly procesa,
leidziant] atskleisti ir suprasti vaiko ir suaugusiojo, mokinio ir mokytojo patir¢iy jvairove.

Prasminiai ZodZiai: vaiko ir suaugusiojo tarpkultirinis dialogas, hermeneutika, ugdymo aplinky jvairové.
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