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ISTORIJOS DIDAKTIKA IR ISTORLJOS SAMONE:
TARPUSAVIO SANTYKIO PROBLEMA'

ARUNAS POVILIUNAS

Pranesimo, kuris yra susijgs su praktiniais edukaciniais dalykais, tiks-
las galéty biti suformuluotas taip:

- bendriausios gairés socialiniy moksly bei istorijos discipliny edu-
kaciniams tikslams harmonizuoti.

Si problema bidinga visam posovietiniam regionui, kurio jvairiuose
krastuose svarbus yra tas pats edukacinis riipestis, biitent pilietinio ugdy-
mo diegimas. Tikimasi, kad pilietinis ugdymas padésias jveikti sovietinj
pavelda ir skatinsias pilietinés visuomenés formavimasi. Taigi manoma,
kad demokratinio gyvenimo jgadzius padés jgyti pilietiSkai ugdomas zmo-
gus. Tad klasikiné tezé historia est magistra vitae nuo Siol atseit turéty
skambéti taip — demokratinio gyvenimo nuo S$iol bus mokama pilietiniu
ugdymu.

Kyla klausimai:

A. Koks tokiu atveju bus istorijos disciplinos vaidmuo?

B. Ar $ios pilietinio ugdymo pretenzijos bent i§ dalies nebuvo nu-
lemtos paciy istorijos disciplinos poky¢iy?

C. Galbit pacios istorijos disciplinos savikritika bent Siek tiek paza-
boty pilietinio ugdymo pretenzijas arba bent galéty biiti pagrindas alter-
natyviai edukacinei strategijai, ir dalis ty tiksly, kuriuos kelia j naujo
gyvenimo mokytojo vaidmenj pretenduojantis pilietinis ugdymas, grjZtu i
tradiciniy, kartu ir istorijos, discipliny akiratj?

Tai vis klausimai, su kuriais tenka nei§vengiamai susidurti, kai svars-
tomi socialiniy moksly ir istorijos discipliny ugdymeo tiksly derinimo klau-
simai.

Many¢iau, kad, nepaisant tos akivaizdzios aplinkybés, jog démesys
pilietiniam ugdymui yra, metaforiskai kalbant, laiko dvasios pagimdytas,
vis délto pilietinio ugdymo pretenzijos tapti gyvenimo mokytoju didele
dalimi yra nulemtos ir pacios istorijos, kuri moderniy racionaliyjy idealy
paveikta, susiaurino savo akiratj ir atsisaké gyvenimo mokytojos vaid-
mens. Tad, kaip atsitiko, kad istorijos didaktika atsidiiré anapus istorijos
disciplinos?
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Atrodo, kad bent pas mus istorijos didaktika suprantama kaip dis-
ciplina, jsiterpianti tarp akademinés, mokslinés istorijos ir istorijos dés-
tymo metodikos. Todél istorijos didaktika yra uZz istorijos akademinio
diskurso, nepriklauso ji nei bendruosius ugdymo bei mokymo principus
gvildenanciai didaktikai. Taigi ji néra nei pacios istorijos dalis, nei vien
tik pedagogikos dalykas (be istorijos mokslo ziniy istorijos didaktika neap-
sieina). Galbut tai turéty pradziuginti j Siuolaikines mokslo madas besio-
rientuojanti mokslininka: istorijos didaktika — tai tarp disciplininis daly-
kas, kurio problematika galéty ir turéty kartu gvildenti istorikai, pedago-
gai, psichologai, sociologai, bet kol kas mes daugiau girdime kalbant
apie patj interdisciplininj tyrima bei jo perspektyvuma nei regime kon-
krecius tokio tyrimo rezultatus.

Aisku viena, kad profesionaliai istorijai atsisakius didaktikos, istori-
jos didaktika pakliuvo j aklaviete - kaip gali istorijos didaktika, pati
nebidama akademinio istorijos diskurso dalis, perkelti $iy profesionaly
tyrin€jimu rezultatus, nors ir supaprastintus, j mokiniy galvas? Galbit
galima papriestarauti, kad tai iSsigalvota problema ir kad tikrovéje viskas
kazkaip susiklosto. Bet vis délto, kaip reikty atsakyti j Sita kad ir iSsigal-
vota klausima? Kokia teorija baty galima tam sugalvoti?

Prie§ pradédamas gvildenti Siuos klausimus, noré¢iau i§ karto pasa-
kyti, kad ir klausimus, ir bandymus i juos atsakyti daugiausia inicijavo
Siuolaikinio vokieciy istoriko ir istorijos filosofo Joerno Rueseno darbai
istorijos didaktikos srityje.

Anot J. Rueseno, klasikiné tezé historia est magistra vitae apibudina
Vakary klasikinés istoriografijos nuo pacios Antikos iki XVIII amziaus
pabaigos pagrindinj uzdavinj (zr.: 3, 276-8). Vadinasi, anuo metu istori-
jos raS§yma léme ne tiek teorinés ar empirinés metodologinio pobiidzZio
problemos, o visy pirma praktiniai, t.y. gyvenimiski, uzdaviniai. Tad is-
torijos radymo dalimi buvo didaktiniai dalykai - istorikai svarsté istorijos
kompozicijos, jos i§déstymo problemas, kurios glaudziai susijusios su mo-
kymo bei mokymosi klausimais. Savo ruoZtu mokymas bei mokymasis '
buvo suprantami placiai, kaip pamatiniai kultiiros fenomenai, toli grazu
nesusije vien tik su mokykla.

XIX amziuje, prasidéjus radikaliai istorijos transformacijai j moksla
(tai visuotinés Moderno epochos orientacijos padarinys), svarbus princi-
pas - tai, kad istorija kylanti i§ socialinio poreikio orientuoti laiko ték-
méje — buvo pamirstas. Be to, kaip jau buvo minéta, istorijoje isivieSpa-
tavus metodologinéms problemoms, istorijos didaktika buvo iSstumta i§
istorijos disciplinos akiracio.

Tad istorijos scientifikacija — tai drauge istorijos perspektyvos su-
siauréjimas. I§ istorijos akiracio dingo istorijos dimensijos, anks¢iau la-
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biau susijusios su praktiniu gyvenimu. Nors, kita vertus, teigti, kad tos
dimensijos dingo, gal ir nederéty. Tai, kad rySys su praktiniu gyvenimu
neakcentuojamas, jokiu biidu nereiskia tokio rySio nebuvimo. Antai pats
banaliausias pavyzdys: akademizmo Sydu prisidengusi istorija buvo komu-
nisty partijos valdZios legitimizacijos budas.

Siuos samprotavimus apibendrinti galétume to paties J. Rueseno tei-
giniu, kad, nepaisant racionaliy pretenzijy, mokslinés istorijos [sigaléji-
mas nuléme tai, kg galétume pavadinti istorijos iracionalizavimusi (3, 276).

Kas po to? Kadangi atsakyti | §j klausimg vargu ar jmanoma, tie-
siog pazvelgsiu, kaipgi istorijos likimas klostési kitur. Turint galvoje
dr. A. Bumblausko suformuluotg retardacijos principa, galbiit panasas da-
lykai laukia ir misy, tuo labiau kad tai liudija dabar pas mus vykstantys
poky¢ciai?

Kaip raso J. Ruesenas savo straipsnyje apie istorijos didaktikos rai-
da Vokietijoje (Zr. 3), septintuoju ir aStuntuoju deSimtmeciais Vokietijoje
istorija vis labiau persiorientuoja j socialinius mokslus. Kyla naujos isto-
rinio paZinimo prasmes, istorijos vaidmens kultiiroje bei edukacijoje, is-
torinio tyrimo santykio su politika ir panaSios problemos. Ieskant atsa-
kymy j Siuos klausimus, neiSvengiamai turéjo prasiplésti disciplinos aki-
ratis, drauge reikéjo ieSkoti biidy, kaip legitimizuoti besiplediantj istori-
jos vaidmenj.

Tuo metu pasirodé du nauji akademinai Zurnalai Geschichte und
Geselschaft it Geschichtsdidaktik. Pirmojo i§ jy programiniame straipsny-
je rasoma, kad zZurnalas pirmiausia sutelks démesj ties naujais metodo-
loginiais poziuriais ir sieks atskleisti istorijos sasajas su kitais socialiniais
mokslais, antra, ieSkos rysiy tarp akademiniy istorijos tyrinéjimy bei so-
cialinés praktikos. Savo ruoztu antrasis pasiskelbé bandysias apibrézti nauja
istorijos disciplinos vaidmenj edukacijoje bei gyvenime apskritai, o ema-
cipacija bei asmeninj identiteta paskelbé pagrindinémis istorijos didakti-
kos problemomis.

Atrodo, kad pas mus ne tik kyla minéty problemy, bet ir bresta
panaSaus Zurnalo idéja.

Tad kokios gi yra tos | istorijos disciplinos -akiratj griZtancios, o
galbiit ir savarankiSkos disciplinos branduolj sudarancios (taip bent ma-
no J. Ruesenas (Zr. 2) didaktinés problemos? Savaime suprantama, kad
¢ia istorijos mokymo metodinés problemos néra svarbiausios. Daug svar-
besni klausimai — tai istorijos funkcijos vieSajame gyvenime, istorijos didak-
tiniy tiksly bei jy realizavimo buidy aptarimas, o svarbiausias dalykas — tai
istorinés samonés prigimties, funkcijy ir reikSmés analize.

Istorinés samonés nederéty tapatinti su paprastomis Ziniomis apie
praeitj. Istoriné samoné ~ tai tas Zinias tam tikru biidu konfigiiruojanti
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galia. Savo ruoZtu $itos galios iStakos gliidi dabartyje, | kurig projektuo-
jami ir ateities lukesCiai. Tad istoriné samoné yra sudétingas darinys,
apimantis praeities suvokima, kurj lemia noras susigaudyti praeityje, bei
ateities lakesciai. Jeigu taip, tai istoriné samoné yra reiskinys, kuriame
istorijos teorija pinasi su istorijos didaktika. O kadangi pagrindiné isto-
rinés samonés funkcija yra orientuoti gyvenima laiko tékméje, istoriné
samoné yra labai svarbi asmenybés identitetui furmuotis.

Praeities artikuliavimo biida lemianti istoriné samoné kinta. Antai
J. Reusenas savo straipsnyje apie istorinés samonés raida bei jos sgsajas
su moralinémis vertybémis (Zr. 2) apraSo keturis istorinés samonés tipus,
kurie kartu yra skirtingi istorinés samonés raidos etapai. Tai tradicing,
iliustratyvi, kritiné bei genetiné istorinés samonés formos. Jos suskirsty-
tos pagal SeSis pozymius: laiko patyrima, istorinio reik§mingumo modelj,
iSorinio gyvenimo orientavima, vidinio gyvenimo orientavima, santykj su
moralinémis vertybémis bei su moraliniais samprotavimais (Zr. lentelg Nr. 1).

IS lentelés matyti, kad istoriné samoné evoliucionuoja nuo nekritis-
kai tradicija perimancios ir ja visiSkai pasitikincios genetinés istorinés
samones.

1 lentelé. Istorinés és formy apibiidini
Tradiciné Iiustraciné istoriné Kritiné istoriné Genetin¢ istoriné Laiko
istoriné samon¢ | samon¢ samoné samon¢ patyrimas
1 2 3 4 5
Prigimtiniy bei | Jvykiy jvairove, Nukrypimai, Susvetiméjusiy Istorinio
privalomy iliustruojanti bendras problemi gyvenimo formy reikSmingu-
gyvenimo formy | elgesio taisykles bei | susiklosciusias transportavimas j mo modeliai
kartojimas vartybiy sistemas gyvenimo formas bei | deramus pavidalus
vertybiy sistemas

Privalomy Socialinio gyvenimo | Istorinio tgstinumo | Procesai, kuriy metu | ISorinio
gyvenimo formy | taisykliy bei vertybiy | griovimas, neigiant jo | gyvenimo formos kei- | gyvenimo

bil s laike liojimo p pagristumg Ciasi taip, kad iSlikty | orientavimas
Rastos tvarkos | Situacijy aiSkinimas | Savo pozitirio Pritarimas jvairiems | Vidinio
pripazini remi deli atriboji nuo pozitiriams, remiantis | gyvenimo
kad tai yra Te tai, kas is; ini bendromis raidos orientavimas
teiséta gyveni- ivyko, ir tai, kas dar | {sipareigoji dencijomi: .
mo forma turéty atsitikti
ISankstiniy Savo idéjy saistymas | Pasikliovimas Savo idéjy keitimas — | Santykis su
gyvenimo formy | su bendromis neigiant iorinius tai bitina pastovumo | moralinémis
internalizacija | taisyklémis ir ipareigojil - bei pasikliovimo vertybémis
imitacijos biidu | principais —vaidmens | vaidmens kurimas salyga — vaidmeny
vaidmens pateisinimas derinimas
atlikimas apibendrinimo badu
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lentelés tesinys

1 2 3 4 5
Moralumas yra privaloma | Moralumas yra Vertybiy mo- | Moralumas praran- | Santykis su
bei duota tvarka; i§ pasto- | jsipareigojimy bei | ralumo at- da statiSkumg ir su- | moraliniais
vios tradicijos iSplaukian- | vertybiy sistemy metimas, vokiamas kaip be- |samprotav-
tis moralés pagristumas visuotinumas neigiant jy |sireiskiantis laike imais
nekvestionuojamas pagristuma

I anksto duotas vertybiy | [rodinéjimuose re- | Svarbia mo- | Kitimas laike tampa
turinys yra sutarimo mo- | miamasi bendrybé- | ralinio dis- | lemiamu moraliniy
ralés klausimais pagrindas | mis, nurodomos vi- | kurso strate- | vertybiy pagristumo
suotinés taisyklés | gija tampa argumentu

ir principai vertybiy ir
ideologijos
kritika

>>>>>>>> vystymosi kryptis <<<<<<<<<

Nagrinédamas istorinés samonés raidg nuo tradicinés istorinés sa-
mones iki genetinés, J. Ruesenas galvoje turi individo ontogeneze. Taigi,
jo nuomone, individuali istoriné samoné gali evoliucionuoti nuo nekves-
tionuojamai tradicija besiremiancios ir i§ tradicijos natiiraliai iSplaukian-
¢ios tradicinés istorinés samonés (tai yra visy kity istorinés samonés for-
my ir pradzia, ir salyga) iki savaimingai tradicija reflektuojancios ir todél
galin¢ios ja organiskai bei samoningai plétoti genetinés istorinés samo-
nés. Savo ruoztu istorijos didaktika kaip tik ir turéty puoseléti tokia
istorinés samonés evoliucijg, kai visos Sios keturios istorinés samoneés
formos, budamos viena kitos salyga, sudaro sudétingéjancia seka.

Tokig programg realizuojanti istorijos didaktika istorijai sugrazina,
tiesa, visi§kai kitokiu reflektuotu pavidalu, tradicing, klasiking gyvenimo
mokytojos funkcijg. Pasirodo, kad ir savo disciplinos turinj bei paskirtj
permastanti istorija gali tapti disciplina, galin¢ia ugdyti ne tik biisima
akademinés istorijos specialista, bet ir demokratinés visuomenés piliet].

Tai svarbi i$vada, kai kalbama apie prane§imo pradZioje minéta pi-
lietinio ugdymo diegimo j bendrojo lavinimo mokyklas problema. AiSke-
ja, kad pilietj ugdyti galima bent dvejopai. Galbiit viena edukaciné stra-
tegija ir galéty remtis vis dar populiaréjancia atskira pilietinio ugdymo
disciplina, greta kurios egzistuoty moderniaisiais laikais susiklosCiusi, vi-
sy pirma | mokslg besiorientuojanti istorija. TaCiau Salia Sios edukacinés
strategijos turéty bitinai rastis dar bent viena. Ja bity galima vadinti
»klasikine®, nes jos aSimi biity savo paskirtj permastanti ir klasikinj gy-
venimo mokytojos vaidmenj pamazu atgaunanti istorija.
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Keliy edukaciniy strategijy atsiradimas yra svarbus ir kitu atzvilgiu.
Ne tik tévai, bet ir mokytojai nei§vengiamai privaléty rinktis. Savo ruoz-
tu tokia pasirinkimo situacija bent i§ dalies atimty i§ mokytojy galimybe
biiti pasyviais vykdytojais tokios programos, kurig sugalvojo Zinantys, kaip
wyra i§ tikryjy“. Tai darosi ypa¢ svarbu, kai kalbama apie tokj dalyka,
kaip demokratinés visuomenés piliecio ugdymas.

Nuoroda
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DIDACTICS OF HISTORY AND HISTORICAL CONSCIOUSNESS:
THE PROBLEM OF INTERRELATION

ARUNAS POVILIUNAS

Summary

The paper discusses the general principles of compatibility between history and
social science studies. Modernity has transformed the ancient belief that historia est magistra *
vitae (Cicero) and one common discourse of history has split into two different parts:
academic history and didactics of history. This division has fostered the development of
scientific history but, on the other hand, the gap between academic history and historical
teaching has increased.

Gradualy, didactics of history have lost their raison d’etre; How could didactics of
history transfer the knowledge that was articulated in the discourse of professional and
academic (,esoteric“) history?

The contemporary renaissance of didactics of history was caused by the newly
articulated multidimensional subject, historical consiousness. The analysis of the structure
of historical consciousness and the investigation of the factors of its development, etc.,
are building the bridges between the parts of the divided discourse of history and enabling
history to regain its lost function.
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