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Anotacija. Straipsnyje pristatoma pedagogy bei tévy nuomoné apie specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy
mokiniy ugdymo(si) situacija bendrojo ugdymo mokykloje. Kokybinio tyrimo metu, atlickant pusiau struk-
tiruoty interviu su pedagogais bei mama, nustatyta, kad specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai j
bendrojo ugdymo mokykla yra jtraukiami labiau teoriskai nei praktiskai. Nors tyrimo dalyviai pasisako uz
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy jtraukima, suteikia jvairiapusiska specialisty pagalba, infor-
mantai jzvelgia nemazai sistemos trilkumy, kurie nesuteikia galimybés skirti mokiniui tokios pagalbos, kuri
jam biitina. Tyrimo dalyviy nuomone, bendrojo ugdymo mokyklose dirbantys pedagogai néra iSmokyti, kaip su
tokiais mokiniais dirbti, triiksta priemoniy, atskiry patalpy individualiam darbui. Klasése per didelis mokiniy
skaicius. Dél $iy priezas¢iy ugdymas, nukreiptas j mokinj, ne visuomet yra tikslingas. Taip pat paaiskéjo, kad
su mokiniu dirbantiems specialistams sunku komunikuoti tarpusavyje ir dirbti komandoje i$sikeliant bendra
tikslg ir jo siekiant. Visi apklaustieji dirba taip, kaip, kiekvieno atskira nuomone, yra geriausia. ISryskéjo ir
menkas tévy su mokiniu darbas namuose. Dél §iy priezas¢iy mokinio ugdyme triksta tgstinumo, kuris yra
vienas i§ svarbiausiy veiksniy, daranciy jtaka specialiyjy poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo(si) sekmei.

Esminiai ZodZiai: specialieji ugdymosi poreikiai, specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymas.

Abstract. The article presents the opinion of teachers and parents concerning the educational situation of stu-
dents with special educational needs at general education schools. The qualitative research, which was carried
out by means of a semi-structured interview with teachers and parents, helped to determine that students with
special educational needs are included in the general education school on a theoretical rather than practical
basis. Despite the fact that the school advocates the inclusion of students with special educational needs and
provides various special support services, informants observe a number of weaknesses in the system that do not
provide an opportunity for the subject to receive the support one requires. It is alleged that teachers working at
general education schools are not trained to work with such students and there is a lack of means and facilities
for individual work. There are too many students in classes. Due to the following reasons, education that the
subject receives is not always efficient. It was also revealed that specialists working with the subject have
difficulties in communicating with each other and working as a team in order to set and achieve a common
goal. All interviewees work as they think is best. Poor parent-subject work at home was also emphasized.
For the given reasons, there is a lack of continuation in the education of the subject, which is one of the most
important factors influencing the educational success of students with special educational needs.

Key words: special educational needs, education of students with special educational needs.

Ivadas

2018-2019 m. duomenimis, Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklose visiskos inte-
gracijos buidu mokesi 35 711 specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy. Lietuvos
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Respublikos Svietimo jstatymo pakeitimo jstatyme (2011) teigiama, kad ugdymas(is)
turéty vykti visiems kartu, paSalinant visas jmanomas salygas, sukuriancias diskrimina-
cija dél skirtingai besireiskian¢iy mokiniy gabumy. [vairus jvairiems — tai ugdymas(is),
atsizvelgiantis ] mokymosi poreikiy, pasirinkimy, galimybiy, stiliy skirtumus ir pasiiilan-
tis jvairias bei tinkamas mokymosi tempo, biidy, techniky galimybes (Geros mokyklos
koncepcija, 2015).

Pagal Europos specialiojo ir inkliuzinio ugdymo plétros agentiiros parengta inkliu-
zinio Svietimo mokytojo profilj, apibréztos svarbiausios vertybeés, kurios turéty nurodyti
kryptj asmenims, vykdantiems jtraukyjj ugdyma(si) Svietimo sistemoje: pagarba mokiniy
jvairovei ir skirtumams, bendradarbiavimas tarp pedagogy bei asmeninis profesinis tobu-
1¢jimas, prisiimant atsakomybe uz mokymasi visg gyvenimg, vadovaujantis principu, jog
kity mokymas yra neatsiejamas nuo asmeninio tobul¢jimo (European agency for Special
Needs and Inclusive Education, 2017). Pasak A. Mazylienés ir kt. (2011), remiantis Siomis
vertybémis, matyti, kad jtraukusis ugdymas nesibaigia tik pozitirio pakeitimu ar sutikimu
priimti specialiyjy poreikiy turintj mokinj j bendrojo ugdymo mokykla. Remiantis tyri-
mais (AliSauskiené ir kt., 2007; Gerulaitis, 2007; Scheuermann, Hall, 2008; Wearmouth,
Glynn, Berryman, 2004), galima teigti, kad konsultavimasis su specialistais, tarimasis
su kolegomis suteikty galimybe atskleisti vaiko turimus geb¢jimus (ar ,,apeiti* negalias)
ir patirti mokymo(si) sékmés jausma. Kiekvienas vaikas, turintis specialiyjy ugdymosi
poreikiy, turi ne tik tam tikrai grupei charakteringy bruozy, bet ir budingy tik sau (Kie-
laité, 2013). Pazinti mokinj tampa dar sudétingiau, kuomet jam nustatyti kompleksiniai
sutrikimai. Tai jvairiy sutrikimy arba negaliy deriniai (Samsoniené, 2006b). Tai reiskia,
kad pedagogai bei specialistai, dirbantys su mokiniais, turin¢iais kompleksiniy sutrikimy
arba negaliy, privalo turéti dar daugiau ziniy ir jgtidZiy, kad tikslingai jtraukty mokinius
1 ugdymo(si) procesa.

Ugdymo proceso dalyviy (mokinio, jo Seimos, specialisty, mokytojy), kaip lygiaverciy
partneriy, jsitraukimas j sprendimy paieskas, veiklos planavima, vykdyma, jvertinima,
refleksija ne tik konstruoja savikontrole ir atsakomybe grjsta elgesj bei pozityvaus pozitirio
palaikyma, bet ir skatina mokymo(si) veikiant procesus, kaip mokyma(si) kartu su kitais ir
vieniems i kity. Kalbant apie jtraukyjj ugdyma labi svarbi yra dialogo filosofija. Paprastai
dialoga laikome geriausia susikalb¢jimo ir konflikty sprendimo forma kuriant santykius,
todél, kalbant apie santykiy kiirimg ugdymo procese, bitina pabrézti dialogo svarbg.
Kai siekiame dialogo, dazniausiai mums aiSku, kad siekiame susikalb¢jimo, sutarimo
ir susitarimo (Buber, 2001; Gutauskas, 2010). Dialogo filosofija labai svarbi numatant
bendradarbiavimo galimybes ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikus, pritaikant
ugdymo turinj, metodus, kuriant saveikg tarp ugdymo proceso dalyviy. Todél moksline
tyrimo problema apibréziama klausimu: kokia yra ugdymo proceso dalyviy nuomon¢ apie
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymag(si) bendrojo ugdymo mokykloje?

Tyrimo objektas — specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymas(is).

Tyrimo tikslas — istirti ugdymo proceso dalyviy nuomong¢ apie X vaiko, turin¢io kom-
pleksinj sutrikima, ugdymosi galimybes.
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Tyrimo metodologija

Pasak V. Zydziiinaités ir S. Sabaliausko (2017), kokybiniai tyrimai skatina atkreipti
démesj | zmoniy patirtj ir mgstyma konkreciose situacijose. Organizuojant tyrimg buvo
remtasi tradicine struktiira — identifikuota problema, suformuluoti tyrimo klausimai,
renkami ir analizuojami su tyrimo tema susij¢ duomenys.

Tyrimo dalyviai. Atliekant kokybinius tyrimus, informanty imtis priklauso nuo tyrimo
tikslo (Bitinas, Rupien¢, Zydzitinaite, 2008). Kadangi tyrimu siekta i3siaiskinti pedagogy
ir tévy nuomong apie specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy jtraukima j bendrojo
ugdymo mokykla suteikiant kompleksing specialisty pagalba, kokybiniam tyrimui pasi-
rinkti vienetai i§ generalinés aibés buvo atrinkti taikant tikslinés atrankos biidg. Tiksline
atranka — tai procesas, kuomet j atranking visuma tyréjas atrenka elementus priklausomai
nuo tyrimo tiksly (Rupsiené, 2007). Vykdant tiksling atranka atrinkti tie individai, kurie
pedagoginés psichologinés tarnybos priskirti kaip pagalba X vaikui ugdant(is) bendrojo
ugdymo mokykloje. Siuo atveju tai pradiniy klasiy mokytoja, mokytojos padéjéja, spec.
pedagogé, logopedé ir turin¢io kompleksinj sutrikimg X vaiko mama. Tyrimo dalyviy
demografiné charakteristika pateikiama 1 lenteléje.

1 lentelé. Informanty demografiné charakteristika

Informantai Lytis Pe(!agoglnlo darbo Ped?gOg“.l.e Miestas
stazas klasifikacija

Mokytoja Mot. 29 m. Mokytoja metodininké | Klaipéda
. Specialioji pedagogeé ir .

Spec. pedagoge Mot. 31 m. logopedé metodininke Klaipéda
. Specialioji pedagogeé ir .

Logopede Mot. 31 m. logopedé metodininke Klaipéda
Mokytojos pa- D . g .

e Mot. Pirmieji metai Vidurinis iSsilavinimas | Klaipéda

déjéja
Mama Mot. - - Klaipéda

Siame tyrime dalyvavo 1-osios Klaipedos miesto mokyklos pedagogai. Tokia imtis
yra pakankama, nes, taikant individualy interviu, rekomenduojama imtis — nuo 5 iki 30
zmoniy (Rupsieng, 2007).

Tyrimas vykdytas 2019 m. balandzio ménesj. Tyrimui atlikti buvo pasirinktas pusiau
struktiiruoto interviu metodas, kaip vienas patogiausiy apklausos biidy, kuriuo galima gauti
kuo daugiau nestruktiiruotos informacijos apie tiriama problema. Tai kokybinis duomeny
rinkimo metodas, kuomet tyréjas klausinéja ir aktyviai klausosi atsakymuy, o tiriamasis
atsakinéja i tyréjo pateiktus klausimus (Rupsiené, 2007). Kokybinis tyrimas aprépia in-
dividualius pasisakymus. Tyrimui jvykdyti pasirinktas interviu suteikia galimybeg i$skirti
bei pabrézti vidines psichologines ir elgsenos charakteristikas konkreciuose kontekstuose
ir situacijose (Zydzitinaité, Sabaliauskas, 2017).

I$ viso interviu metu tyrimo dalyviams buvo pateikta 7—11 tarpusavyje susijusiy, tiks-
lingy klausimy, taciau kartu paliekama galimybé tiriamiesiems laisvai pasisakyti. Pusiau
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strukttiruotas interviu tyréjui suteikia galimybe, atsizvelgiant j interviu vyksma, pakreipti
klausimus reikiama linkme. Pusiau strukttiruotas interviu uzbaigtas demografiniais klausi-
mais, siekiant atskleisti tyrimo dalyviy charakteristikas. Norint gauti iSsamig pedagogy ir
tévy nuomong apie specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy jtraukimg j bendrojo
ugdymo mokykla suteikiant kompleksing specialisty pagalba, visy pirma i$§ anksto buvo
susitarta su kiekvienu jy atskirai dél interviu salygy. Su kiekvienu informantu tiesioginio
susitikimo metu, taip pat telefonu buvo susitarta dél interviu laiko ir trukmés. Sio tyrimo
metu interviu su mokytojais ir mama ilgiausiai truko 45 min., trumpiausiai — 25 min.
Interviu vyko mokytojy darbo vietoje, kadangi tai natiirali jy aplinka, kurioje Zmogus
jauciasi jaukiai ir laisvai, su mama vyko ne mokyklos erdvéje. IS informanty gauti duo-
menys buvo fiksuojami rastu.

TByrimo duomeny analizé. Interviu metu gauti duomenys buvo transkribuojami j ra-
Sytinj teksta kompiuteryje. Analizuojama informanty pateikta informacija. Norint suda-
ryti bendrg vaizda, i$skirti esminiai sakiniai ar jy dalys, susije su nagrinéjama patirtimi.
Tekstas skirstomas | prasminius vienetus, kuriuos atspindi frazes, sakiniai, pagrindiniai
zodziai, tiesiogiai susij¢ su tiriamu fenomenu. Prasminiai vienetai grupuojami, siekiant
juos sujungti j holisting struktira.

Tyrimo etika. Remiantis V. Zydzitinaite ir S. Sabaliausku (2017), mokslinio tyrimo
etika susijusi su moraliniais principais, kuriais tyréjai turi vadovautis tik pradéje savo
veikla, rengdamiesi tyrimui, iki tol, kol paskelbiami tyrimo rezultatai. Etiskas tyréjo el-
gesys tyrimo rezultatus pavercéia kokybiskesniais. Vykdant tyrimg buvo remtasi keturiais
svarbiausiais autoriy iSskiriamais principais: pagarbos asmens privatumui (uztikrinimas,
kad zmogumi nebiity pasinaudota), konfidencialumo ir anonimiskumo (visa informacija,
kuri yra gaunama i$ informanty, yra konfidenciali), geranoriskumo ir nusiteikimo nekenkti
tiriamajam asmeniui (pagarba asmens privatumui), teisingumo (informantai i tyrima
jtraukiami savo noru, jy nevarzant ir nevercéiant).

Tyrimo rezultatai

Atliekant kokybinj pedagogy bei mamos nuomonés tyrimg, pirmiausia siekta apra-
Syti X vaiko, turin¢io kompleksinj sutrikimg, charakteristikg ir i$siaiskinti $io mokinio
specialiuosius ugdymosi poreikius. Tai devyneriy mety berniukas, besimokantis antroje
klaséje. Berniukas socialus, mégstantis bendrauti, taciau labiau jam patinka bendrauti
su suaugusiais zmonémis. Jam nustatyti vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai. Kom-
pleksinis sutrikimas: démesio ir kalbos (nezymus kalbos neiSsivystymas) sutrikimai ir
mokymosi sunkumai dél sulétéjusios raidos (pazintinés, motorikos).

Verbaliniai gebéjimai atitinka labai Zema intelektiniy geb¢jimy lygj. Stiprioji verbaliniy
gebéjimy pusé yra abstraktus loginis mastymas. Kalbos formavimasis, Zodzio reikSmés
supratimas ir ziniy (informacijos) kaupimas, palyginti su bendraamziais, atitinka Zema
gebéjimy lygj. Silpnoji pusé — socialiné branda ir nuovoka, gebéjimas pritaikyti praktines
zinias socialinéms situacijoms (didelé priklausomybé nuo suaugusiyjy, nebrandumas, at-
sakomybes stoka). Neverbaliniy geb¢jimy stipriosios pusés —akylumas ir zinomy objekty
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vizualus atpazinimas (ilgalaiké atmintis). Trumpalaikés atminties (girdimoji, regimoji)
galimybés labai atsilieka nuo bendraamziy.

Démesys blaskus, greit iSsenkantis, ypac atliekant konstrukcines bei girdimojo ir sekos
suvokimo reikalaujancias uzduotis. Nuolat reikalinga iSoriné reguliacija. Démesys atitinka
zema ir labai zema gebé¢jimy lygj.

* Bendrieji intelektiniai gebéjimai atitinka labai Zema gebéjimy lygj (1Q-66).

* Vizualiné motoriné koordinacija atitinka labai zemg gebéjimy lygj.

» Skaic¢iavimo gebéjimai atitinka labai zema gebéjimo lygj.

* Percepciné sintezé ir atgaminimas atitinka labai Zemg gebéjimy lygj.

» Silpni smulkiosios motorikos pradmenys.

+ Kalba gramatiskai netaisyklinga, ZodZiy struktiiros i$kraipymai apsunkina kalbos

supratimg aplinkiniams.

*  Vykdo trumpas Zodines instrukcijas.

* Siauras zodynas.

Interviu su mokinio mama buvo pradétas nuo ankstesniojo mokinio gyvenimo laiko-
tarpio, kuomet buvo issiaiskinta, jog jis turi sutrikimg. Mamos teigimu, apie tai ji suzinojo
. gan anksti. Taciau viskas vyko palaipsniui, pastebint, kad jau pirmaisiais metais po
truputj viskas vélavo. Pradedant sédéjimu, vaiksciojimu, o véliau ir kalba. Nuo trejy
metuky jau lankéme logopedy uzsiéemimus, keliavome | mankstas, masazus. “ Remiantis
mamos atskleista patirtimi, galima suprasti, kad sutrikimas pradéjo reikstis greitai ir tai
leido pakankamai anksti imtis visy jmanomy priemoniy, kad vaikui biity suteikta visa
jam reikalinga pagalba. ISsiaiskinus, kokiu metu X vaiko sutrikimas buvo pastebétas,
buvo siekiama suZinoti priezastj, d¢l kurios mokinio Seima pasirinko bendrojo ugdymo
mokykla. Atsakydama mama jvardijo, kad tokj apsisprendimg 1émé ,, noras, kad moky-
tysi ir bendrauty normalioje aplinkoje, tarp stipriy vaiky. Manome, kad besiugdydamas
tokioje aplinkoje jis labiau pasitemps, stengsis lygintis j kitus ir visapusiskai augti. Vis
tiek tai, kq girdi ar matai, vienaip ar kitaip veikia miisy mgstymgq. “ Nors aiskiai paro-
doma, jog mama suvokia savo vaiko silpnybes ir jy neneigia, atsakymo metu nebuvo
uzsimenama apie ugdymosi kokybe kaip ne apie savaiminj procesg. Mama pasisako
norinti, kad mokinys stebéty kitus ir i jy mokytysi, tac¢iau neuzsimena apie nora sulaukti
tinkamos pagalbos i$ specialisty ar i$skirtinio démesio pamoky, kitokiy veikly metu. To-
dél galima daryti prielaidg, kad specialisty pagalba néra pagrindinis aspektas, lemiantis
mokinio leidimg j bendrojo ugdymo mokykla. Taciau X vaiko, turin¢io kompleksinj
sutrikimg, mama pripazjsta, kad apie bendrojo ugdymo mokyklg ir Seimy, auginanciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky, sgveikg doméjosi mazai: ,, kaip ir ne. Na,
kazkiek informacijos gavome darzelyje, bet buvome grieztai nusprende pradéti lankyti
paprastq mokyklg. Tiesiog paziuréti, kaip jam seksis ten, o | specialigjg mokyklg visuo-
met galime suspéti. “* 1§ atsakymo matyti, kad informacijos apie panasius atvejus buvo
gauta mazai, ta¢iau mama aiskiai parodo, kad jokia gauta informacija nebiity paveikusi
Seimos iSankstinio apsisprendimo mokinj leisti | bendrojo ugdymo mokykla. Ugdymosi
istaigos pasirinkimg lemia ir susidariusi pedagogy bei / ar jstaigy vadovy nuomon¢ apie
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikus. Todél kitu klausimu siekta iSsiaiskinti,
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kaip i nora lankyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iam vaikui bendrojo ugdymo
mokyklg reagavo jstaigos administracija, vadovai bei / ar kiti dirbantys specialistai,
zvelgiant mamos akimis. Atsakymas buvo labai aiskus, trumpas ir konkretus: ,, Visiskai
paprastai. Nei direktoré, nei mokytoja neatkalbinéjo nuo misy pasirinkimo. Neskatino
pasirinkti specialiosios mokyklos. *“ Atskleista mokyklos bendruomenés reakcija sudaro
ispudj, kad tokia praktika jiems néra naujiena ir mokykloje dirbantys specialistai geba
bei nori realizuoti jtraukiosios mokyklos koncepcija.

ISryskéjus X vaiko, turin¢io kompleksinj sutrikima, charakteristikai ir i$siaiSkinus
svarbiausius aspektus, nurodancius kelig nuo mokinio specialiyjy ugdymosi poreikiy
atpazinimo iki bendrojo ugdymo mokyklos pasirinkimo, buvo siekiama j mokinj pa-
zvelgti i§ su juo dirbanciy specialisty (mokytojos, spec. pedagogés, logopedés, mokytojos
padéjéjos) pusés. Todel pirmuoju klausimu specialistams buvo siekiama iSsiaiskinti,
kaip skirtingai ar vienodai jie mato ir suvokia mokinio specialiyjy ugdymosi poreikiy
raiSka jvairiy ugdymo(si) veikly metu. To paties buvo teirautasi ir vykdant interviu su
mama. Visy tyrimo dalyviy atsakymuose iSryskéjo keturi specialiyjy ugdymosi porei-
kiy turin¢io mokinio raiskos apibiidinimai: nesusikaupimas, judrumas, Zemi rezultatai,
blaskymasis. Tai jrodo informanty pateikta nuomoné: ,, Sunkiai susikaupia, blaskosi
nuo jvairiy pasaliniy garsy, sunku mokytis, judrus (mama).* ,,Juda, blaskosi, sunkiai
kq nors ismoksta. <...> Nesusikaupia (mokytoja)." ,,Jis nesugeba sukaupti déemesio,
uzduotis atlieka trumpai, visq laikg blaskosi. Jj blasko visokie garsai, aplinkiniai (mo-
kytojos padéjéja).* ,,Judrus, blaskus, nesusikaupia (spec. pedagogé ir logopedé).
Taciau buvo ir kity, nesutampanciy atsakymy, kurie parodo, jog skirtingose situacijose,
Salia skirtingy zmoniy, mokinys, turintis specialiyjy ugdymosi poreikiy, gali atsiskleisti
skirtingai: mokytoja teigia, kad mokinys ,, pamokos metu nejaucia, kokia balso tonacija
reiskiasi. Kartais gali nesuprasdamas pradeéti kalbéti ar reiksti savo mintis visu garsu,
nepaisydamas to, kad visi susikaupe dirba.** Taip pat mokytoja papildo, kad mokinys
., supyksta, kuomet jo prasoma kq nors atlikti (klaséje). Neretai pasitaiko, kad issisuki-
néja issiprasydamas j tualetq ar pasiteisindamas, kad pavargo, nors biina, kad tai tik
pirmos pamokos pradzia. “ Mokytojos padéjéja teigia, kad mokinys ,, uzduotis atlieka
trumpai. Jj blasko jvairiis garsai klaséje ar uz lango. Tai nukreipia jo démesj nuo
pateiktos veiklos. “ Sie mokytojos bei mokytojos padéjéjos atsakymai atskleidzia, kad
klaséje mokinio specialieji poreikiai labiausiai pasireiskia per démesio sutrikima, kuris
daro jtaka ne tik paties mokinio nuolatiniam judéjimui, negaléjimui susikaupti ar ilgai
i8laikyti démesj, taCiau kartais ir paties nesuvokimui, kad nuo veiklos atitraukia ir kitus
klas¢je besimokancius vaikus. Specialioji pedagogé atskleidé¢, kad ,, sutrikimas tikrai
lemia mokinio mgstymgq ir pasiekimus ', pabréze, kad ,, mokiniui reikalinga nuolatiné
pagalba ir kontrolé “. Pasak logopedés, mokinys ,, daugumq zodziy taria gramatiskai
netaisyklingai. Sakytinéje kalboje pasitaiko Zodziy derinimo, valdymo ir darybos klaidy.
Mamos nuomone, ,, visa motorika stipriai atsilieka nuo bendraamziy “. Apibendrinant
tyrimo dalyviy pasisakymus galima isskirti, kad kompleksinis démesio, kalbos ir raidos
sutrikimas reiskiasi visose trijose sutrikimg sudaranciose kategorijose, ta¢iau dazniausiai
pasizymi nesusikaupimu, judrumu, Zemais rezultatais. Svarbu pazyméti, kad tyrimo
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dalyviai skirtingai pateikia informacija apie mokinio sutrikimy raiska, atsizvelgdami i
savo patirt] bendraujant su vaiku.

Plétojant atvejo analizg, svarbu i§ gautos informacijos i$skirti tai, kad nepaisant to,
jog mokinys mokosi bendrojo ugdymo mokykloje, turimas sutrikimas neleidzia paslépti
turimy ugdymosi skirtumy. Aiskiai matomas atsiliekantis ugdymasis: ,, ftaip, (ugdymas(is))
atsiliekantis. Pagal tai, kq turéty antroje klaséje mokéti, o kg moka, tai tikrai atsiliekantis
yra. Skaityt nemoka, rasyt nemoka, skaiciuot... na taip, su pagalba (mokytojos padéjéja). **
., Zinoma, labai atsiliekantis (mokytoja). “ Analizuojant §ia tema placiau, tiek specialioji
pedagogé, tiek logopedé pabréze, kad ,, sunkéjant mokomajai medziagai, ilgéja ir mokymosi
laikas *“. Mokinio atsilikima ir nukrypima nuo bendrosios programos bei ziniy ir jguidziy,
kuriuos jis turéty buti pasiekes, mokytoja pastebéjo jau ,, pirmosios klasés viduryje, kuo-
met buvo perzengiami didesni skaiciai, rasomi diktantai, skaiciuojama mintinai. Na, o
didziausias atotritkis pasimaté antroje klaséje. “ Taciau | vaiko pasiekimus mama ziliri
skirtingai, teigdama: ,, kokie mes nuéjome j pirmq klase ir kokie mes esame dabar, yra
tikrai didelis Zingsnis pirmyn ‘. Nors mokyklos specialistai iSskiria neigiamas mokinio
gebéjimy puses, mama teigia, kad ,, atvirksciai, jo pasiekimais mokytojai vis dzZiaugiasi *".
Analizuojant tyrimo dalyviy pateiktus atsakymus galima teigti, kad mokytojai ir mama
vaiko ugdymo pasiekimus vertina skirtingai.

Taip pat buvo siekiama placiau iSanalizuoti, kaip vykdomas mokinio ugdymas(is)
ir kuo jis skiriasi nuo darbo su mokiniais, kurie specialiyjy ugdymosi poreikiy neturi:
, Individualus darbas. [traukimas tik tuomet, kai tai is tikryjy jmanoma. Darbas pagal
pritaikytq programgq (mokytoja). *“ ,, Darbas atskirai, vienas su vienu. Kuo maziau koman-
dinio darbo. Palengvintos uzduotys (mokytojos padéjéja). “ Remiantis tyrimo dalyviy
atsakymais, pasakytina, kad klaséje mokytoja mokinj dazniausiai jtraukia per ,, pasaulio
pazinimo, kitno kultiiros, dailés, etikos, valandélés pamokas. Na, o per kitas, tokias kaip
matematika ar lietuviy kalba — jtrauktis nejmanoma dél didelio Ziniy ir jgiidzZio skirtumo
lyginant su kitais klasés mokiniais. “ Mokytoja aiskina, kad vaikas, jtrauktas j bendrg
zaidima, ,, negeba perprasti taisykliy, negeba dirbti komandoje ar atlikti sudétingesniy,
logikos reikalaujanciy uzduociy . Todél jo itrauktis klaséje yra ,, labai menka, su didele
ir nuolatine mokytojos padéjéjos pagalba . Remiantis tyrimo dalyviy nuomone, mokyto-
jos padg¢jéjos atsakymais, galima teigti, kad ji vaikui padeda ,, rinkdama, spausdindama,
kurdama mokymosi medziagg . Padeda mokiniui geriau jaustis pamokoje: ,, pamoky
metu nuolat sédziu Salia. Parodau, paaiskinu, kq ir kaip reikia atlikti* arba ,, primenu,
kad apskritai reikia veiklg atlikti . Pagalba jsitraukiant j veiklas, uzduociy lengvinimas ir
individualus darbas yra tik dalis visos bendrojo ugdymo mokykloje mokiniui suteikiamos
pagalbos. Kartu su mokiniu dirbanti specialioji pedagogé taip pat suteikia pagalbg mo-
kiniui. Specialioji pedagoge kartu su juo individualiai dirba ,, du—tris kartus per savaite.
Po 45 minutes* (spec. pedagogé) “, priklausomai nuo to, ar spéja suteikti individualaus
démesio kiekvienam mokykloje besiugdanc¢iam specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iam
mokiniui. Logopedé su mokiniu dirba ,, vieng kartg per savaite. Vieng pamokg. “ Remian-
tis specialiosios pedagogés teigimu, galima teigti, kad ji mokiniui padeda ,, lavindama
tiriamojo sutrikusias funkcijas per jvairius Zaidimus: smulkioji motorika, atmintis, logika,
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démesys “. Taip pat ugdo ir ,,socialinius, emocinius jgudzius ““. Logopedé ugdo mokinio
. kalbg, tartj, kalbos suvokimg, Zodziy garsy atpazinimq *.

Analizuojant §ig temg giliau, siekta iSsiaiskinti, kaip tyrimo dalyviai vertina bendrojo
ugdymo mokyklos pasiruo§img suteikti mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi
poreikiy, kokybiska ugdyma. Kalbant apie mokyklos pasiruo$img pedagogy nuomonés
8siskyre: ,, ne, nes tiek mokytojai, tiek mokytojy padéjéjai privaléty biiti ismokomi,
paruosti tokiam darbui. Dabar to néra. Turéty mokyti kryptingai dirbti su specialiyjy
poreikiy mokiniais, turéty specialiy, tam tikry Ziniy (mokytoja)*; ,, manau, kad tikrai
néra pasiruosusi. Todél, kad turéty buti mokytojai apmokyti, kaip su tokiais vaikais dirbti
(mokytojos padéjéja) *“; ,, mokyklos yra ir pasiruosusios, ir ne. Mokyklos riipinasi mokytojy
pakankamai priemoniy, dalijamosios medziagos, vadovéliy, patalpy, kuriose galéty dirbti
specialiyjy poreikiy turintys mokiniai (spec. pedagogé, logopedé). “ Analizuojant Siuos
tyrimo dalyviy atsakymus iSryskéja mokykloje dirbanciy specialisty dvejojimas. IS vienos
pusés, matyti, kad visi specialistai jzvelgia bendrojo ugdymo mokyklos tritkumus, kalbant
apie specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy jtrauktj. I kitos pusés, informantai
mato ir situacijos geréjimg — mokytojy padéjéjy idarbinima. Taciau svarbu pazyméti, kad
tai buvo vienintelis pedagogy paminétas teigiamas aspektas.

Geriausi mokiniy pasiekimai atsiskleidzia, kuomet pagrindiniai vaiky mokytojai (t. y.
tévai bei mokyklose dirbantys specialistai) pagarbiai bendradarbiaudami siekia bendry
tiksly (Emerson et al., 2012; Epstein, 2011; Fox, Olsen, 2014; Goodall, Montgomery,
2014). Todél, issiaiskinus, kokig pagalba suteikia mokyklos specialistai, siekta istirti,
kiek prie mokinio jtraukimo i bendrojo ugdymo mokykla sekmés prisideda artimiausia jo
aplinka — Seima. Pasak mokytojos, vaiko tévai ,, atlieka pavestas uzduotis namuose. Pa-
vyzdziui, kg nors pabaigti, kq nors sukurti, tokiu biidu pasiruosiant kitos dienos numatytai
daugiau: ,,mano nuomone, tévai prisideda tiek, kiek prisidéty prie mokiniy, neturinciy
sutrikimy — atlieka namy darbus “, taip pat papildé: ,,o ties kitais dalykais, nezinau, ar
Jie ten tuose namuose dirba ar ne. Tiesiog kuomet pavestas konkretus darbas, ten, pavyz-
dziui, suskaiciuoti, tuomet suskaiciuoja ir tiek. Paskaityti tai nelabai skaito namuose, as
kaip suprantu... Tai sakyciau, kad neprisideda. * Specialioji pedagogé ir logopedé Siuo
klausimu dvejojo, jos teige, kad ,, ir prisideda, ir neprisideda. Tiriamojo tévai riipinasi
Jjo pasiekimais, sékmémis bei nesékmémis. Jei iskyla kokia problema, uzsuka paklausti
patarimo arba iSsako savo nuomone. Jei reikia, pasisako pries arba reikalauja daugiau
veikly, uzsiemimy ar pagalbos. Taciau kartais pritritksta jy paciy uzsiémimo namuose,
Ziniy kartojimo.  Mamos nuomone: ,, pedagogy darbas mokyti, o mano — dométis, kaip
sekasi mano vaikui“. Tévai domisi vaiko pasiekimais, rlipinasi iSkilusiomis problemomis
bei iesko pagalbos is Salies. Taciau pedagogai noréty didesnés tévy pagalbos tesiant namie
tai, kas pradedama mokykloje.

Siekiant kuo tiksliau ir geriau jgyvendinti jtraukyjj ugdyma Svietimo srityje, didelis
démesys turéty buti sutelktas partnerystei, kuri aprépia suinteresuotus ugdymo(si) sis-
temos zmones, galin¢ius nulemti proceso s¢kmingumg (A Guide for ensuring inclusion
and equity in education, 2017). Tyrimo metu i$aiskéjo, kad atsakomybé uz visy mokiniui

23



SCIENTIFIC RESEARCH IN EDUCATION, Vol. 3

atlieku as. Pagal tai, kq randu vadovélyje, pratybose. “ Paklausta, ar sulaukia pagalbos i$
mokytojos, ji atsake: ,, Aaa... Na Siaip tai nelabai. Tiesiog jeigu kazkas neaisku, paklausiu.
Dél konkreciy klausimy, pavyzdziui: kaip geriau padaryti, kaip pateikti uzduotj. Taciau
daugiausia visas uzduotis pati darau, pagal savo iSmone, kq moku. “ Tuomet pati paklausé
ir atsake | klausima, kuriuo apibendrino savo nuomong: ,, kg konkreciai as atlieku? Moky-
tojos darbg, tikriausiai. ** Pagal Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro jsakyma
,»Dél mokytojo padéjéjo pavyzdinio pareigybés aprasymo* (2004), mokytojo padéjéjo
pareigose numatyta, kad jis paaiSkina mokytojo skirtas uzduotis ir talkina jas atlickant
mokytoja, o ne atvirks¢iai. Nors mokytojos padéjéja turi tik vidurinj iSsilavinima, ji privalo
rinkti, sisteminti, numatyti ir lengvinti mokiniui teikiamas uzduotis neturédama jokios
patirties. Siuo klausimu taip pat pasisaké ir mokytoja, specialioji pedagogé bei logopedeé.
Mokytoja teigé, kad ,, jokios komandos ar partnerystés néra. Niekas nebendradarbiauja,
neapsitaria*; ji pabrézé, kad ,, viskq darau tokiu biidu, kokiu moku, remiuosi savo turi-
momis kompetencijomis ir Ziniomis “, uzsimindama, kad ,,jokia specialioji pedagogé ar
kas kitas man nepadeda, nesuteikia patarimy, nepaaiskina, kaip daryti geriau*. Nors
Siuo atveju specialioji pedagogé bei logopedé teigé, kad ,, vyksta susitikimai, uzduociy
rengimo aptarimai “, ta¢iau nereguliariai, kadangi, tyrimo dalyviy teigimu, ,,jei bity dar
ir reguliariis susitikimai, tuomet isvis nieko nespétume . Analizuodami tyrimo dalyviy
atsakymus pastebime nesutapimy ir taip pat iSrySkéja bendradarbiavimo triikumas. Dau-
guma bendradarbiavimo nesureik§mina ir nelaiko jo svarbiu aspektu ugdant specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius. Tod¢l galima teigti, kad reikéty didesnio ugdymo
proceso dalyviy bendradarbiavimo siekiant geresniy $io mokinio ugdymo(si) pasiekimy.

Paskutiniu klausimu, remiantis tuo, jog dauguma tyrimo dalyviy buvo pasisake, kad
mokyklos néra pasirengusios specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy jtraukimui,
buvo siekiama issiaiskinti jy nuomone apie pokycius, kurie leisty specialiyjy ugdymosi
poreikiy turintiems mokiniams pasiekti geriausiy rezultaty. Specialioji pedagogé ir logopedé
savo nuomong pradéjo nuo teiginio, kad turi ,, pasikeisti Zzmoniy poziiiris. Apimant tévus,
pedagogus ir apskritai visq bendruomeng “, taip pat teigeé, kad ,, turéty biti sudaromos
sqlygos tokiems mokiniams mokytis ““, pabrézé, kad ,, dabar visko tritksta: ir vadovéliy, ir
dalijamosios medziagos, ir klasiy, kuriose mokiniai galéty nurimti, pailséti ar darbuotis *.
Siuo atveju mokytojos padéjéja teigé: ,, manau, turéty, kaip jau minéjau, kad mokytojai biity
ismokyti. Kad jie patys biity labiau suinteresuoti jiems padéti, o ne tai, kad ten jkelia j klase
ir taip tiesiog. * Taip pat pamingjo, kad ,, klasés specialios biity. Specialisty tiek, kiek jy ir
reikia. “ Uzdavus klausima dél priemoniy tokiems mokiniams lavinti, atsaké: ,, taip, ypac
tokiems vaikams, kuriems pagrindas per vaizding, tai turéty buti. Ne tik kad vien taip sausai
knyga ir vadovélis. “ Mokytojos nuomone, ,, mokymasis turéty vykti kur kas individualiau,
o jtraukimas... na, jtraukimas turéty vykti tik tuomet, kai tai tikrai jmanoma. Kai tai nekelia
streso paciam vaikui, nevercia jo jaustis nemaloniai. Taip pat turéty buti mazesnés klasés,
mokiniy skaicius. Gal tuomet biity lengviau jtraukti sutrikimy turincius mokinius. *“ Atsa-
kydama mokytoja pakartojo tai, kg jau buvo minéjusi mokytojos padéjéja, tokiu biidu jai
pritardama, kad ,, mokytojy ir padéjéjy mokymai turéty biiti privalomi. Daugiau priemoniy,
galbit ir atskiry klasiy individualiam darbui, poilsiui. “ Siais atsakymais tyrimo dalyvés
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atskleide, kad bendrojo ugdymo mokykloms, priimancioms specialiyjy ugdymosi poreikiy
mokinius, reikalingas didesnis pasiruoSimas. Tac¢iau tokig nuomong isreiskeé tik pedagogai.
Mamos nuomone, nereikéty keisti ,, kaip ir nicko “, nes ,, as esu patenkinta musy lankomos
mokyklos pedagogais. Aisku, klasés mokytojai sunku dirbti su tokiu vaiku, sudétinga skirti
Jjam tiek démesio, kiek reikéty. Taciau su padéjéjos pagalba viskas normalu. **

I$vados ir diskusija

ISanalizave X vaiko ugdymo(si) atvejj, galime teigti, kad vaiko ugdymosi galimybés
tyrimo dalyviy yra vertinamos teigiamai, taciau taip pat iSskiriami ir trilkumai. Mokykla
pasisako uz specialiyjy ugdymo(si) poreikiy vaiky jtraukima j bendrojo ugdymo mokykla,
taCiau tyrimo dalyviai jZvelgia nemazai sistemos triikumy, kurie nesuteikia galimybés
skirti vaikui tokios pagalbos, kuri jam bitina. ISryskéjo mokykloje dirbanciy specialisty
bendradarbiavimo stoka, noras veikti tikslingai ir kryptingai. Taip pat pastebétas ir skir-
tingas Seimos bei pedagogy pozitris j vaiko ugdymosi sékme. Akcentuotas priemoniy,
pagalbos trukumas. Visi i§vardyti trikumai, remiantis tyrimo dalyviy nuomone, atsiranda
dél Ziniy, gebéjimy, laiko, skirtingo pozitirio bei 1ésy trikumo, per mazo komunikavimo.

Apibendrinant rezultatus reikia pazymeéti ir tyrimo apribojimus. Kokybiniy tyrimy
ribotumas sietinas su kokybiniuose tyrimuose neiSvengiamu subjektyvumu. Nors planuo-
jant ir atliekant §j tyrima buvo laikomasi tokio pobiidzio tyrimams bitiny reikalavimy,
tyrimo rezultaty generalizavimg ir jy pritaikymo galimybes apriboja i§ dalies maZas tyrimo
dalyviy skai¢ius. Biitent kokybiniy tyrimy rezultatai yra unikaldis ir biidingi tik tyrimuose
dalyvaujantiems asmenims. Nekorektiska biity Sio tyrimo i§vadas taikyti visoms jtraukyji
ugdyma vykdanc¢ioms bendrojo ugdymo mokykloms, taciau tikétina, kad $i tyrimo dalyviy
i$sakyta nuomoné padés numatyti tolesnes specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy vaiky
ugdymo(si) tobulinimo galimybes.
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Education for Students with Special Needs: Child X Case

Monika Kontautaité, Aida Norviliené

Klaipéda University
Summary

In order to create equal teaching/learning opportunities and educational conditions that
correspond to the special needs of students, the State of Lithuania has created a legislative
framework. The 2011 Law of the Republic of Lithuania amending the Law on Education
(2011) is one of the most important laws that enable the inclusion of students with special
needs in the process of teaching/learning at general education schools. After the following
law had been enacted, there appeared a need to change the concept of special education
with regard to the idea of inclusive education, which states that teaching/learning should
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be implemented for all students at the same time, eliminating all possible conditions that
create discrimination on the basis of different faculties of students. According to the data
0f2018-2019, there have been 35,711 students with special educational needs fully inte-
grated and studying at Lithuanian general education schools. “Different for the different
ones” is teaching/learning by taking into account the differences in educational needs,
choices, abilities, styles, and offering diverse and appropriate opportunities for the tempo,
ways and techniques of learning (The Good School Conception, 2015).

In accordance with the Profile of Inclusive Teachers developed by the European Agency
for Special Needs and Inclusive Education, the most important values that should guide
persons engaged in inclusive teaching/learning in the system of education are as follows:
respect for the diversity and differences of learners, collaboration between teachers and
personal professional development, acceptance of responsibility for lifelong learning, and
acting in conformity with the principle that teaching is integral to personal development
(European Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2017). On the basis of
the above values, Mazylien¢, Gutauskiené, Tumeliené and Spokiené (2011) argue that
inclusive education does not end with a change of attitude or a consent to admit a student
with special needs to a general education school. It includes a different organization of
the educational process, where it is necessary to link the systems of general and special
education, adopt an interactive approach to disability, differentiate and develop a student
support programme, and constantly improve competencies of specialists.

A reference to research (AliSauskiené, AliSauskas, gapelyté et al. 2007, Gerulaitis,
2007, Scheuermann, Hall, 2008, Wearmouth, Glynn, Berryman 2004), consultations with
specialists, and arrangements with colleagues would provide an opportunity to reveal the
child’s abilities (or “circumvent” a disability) and experience a sense of teaching/learning
success. The inclusion of participants (students, one’s family, specialists, teachers), as
equal partners, in the process of education, a search for solutions, planning, implementa-
tion, and assessment of activities, and reflection, not only constructs a behaviour which
is based on self-control, responsibility and maintenance of a positive approach, but also
promotes processes of learning/teaching by doing, when one learns/teaches together with
others and from others.

Therefore, the research problem can be defined as a question: how is teaching/learning
of students with special educational needs organized at general education schools?

Research object: education of students with special educational needs.

Research aim: to theoretically justify educational opportunities of students with special
educational needs and examine the case of child X with a complex disease.

Results of the qualitative research suggest that in the case of teaching/learning of child
X, inclusive education is carried out on a more theoretical than practical basis, as many
reservations arise in the education of the subject that prevent one from being fully included.
Despite the fact that schools advocate the inclusion of students with special educational
needs at general education schools, informants observe a number of weaknesses in the
system that do not provide an opportunity for the subject to receive the support one requi-
res. The research revealed that specialists working at schools are unable to cooperate, and
act intentionally and purposefully. There were also differences in the attitudes of families
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and teachers towards the educational success of the subject. A lack of tools and support
was also evident. All the mentioned shortcomings, according to the informants, appear
due to a lack of knowledge, competencies, different attitudes and funds. Therefore, it can
be stated that the teaching/learning of child X is not a successful example of the process
of inclusive education.

When summarizing results, research limitations should also be noted. Limitations of
a qualitative research are related to the inevitable subjectivity of a qualitative research.
Despite the fact that all necessary requirements were followed when planning and im-
plementing the following research, generalization of results and opportunities of their
application are partially limited by the small number of participants. The results of the
qualitative research are unique and characteristic only for participants of the following
research. It would be inappropriate to apply these results to all general education schools
that provide inclusive education, but it is likely that the opinions expressed by the par-
ticipants of the research would help to foresee further opportunities for improvement of
teaching/learning of students with special educational needs.
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