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Reemigracija Lietuvoje XXI a.: Svietimo sistemos
parengtis priimti griztanciy Seimy vaikus

Jurgita Bagdonaité

Vilniaus universitetas

Anotacija. Straipsnyje analizuojamas Lietuvos Svietimo sistemos pasirengimas priimti grjztan¢iy migranty
vaikus. Jvardijamos problemos ir apibidinami efektyviai reemigranty vaiky integracijai trukdantys veiksniai.
Apibendrinta moksliné literatiira iliustruojama empirinio tyrimo duomenimis. I§ pateikty tyrimo duomeny
daromos i§vados, kad reemigranty vaiky ugdymo samprata iSgyvena nuolating kaita. Pagrindiniai i$sukiai, su
kuriais susiduria Lietuvos $vietimo institucijos, yra lietuviy kalbos ugdymas, tolerancijos triikumas, mokytojy
kompetencija. Bendradarbiaujancios aplinkos kiirimas isskirtas kaip vienas i$ labiausiai pasiteisinusiy biidy,
palengvinanciy pedagogy darba.

Esminiai ZodZiai: reemigracija, vaikai, lituanistinés mokyklos, integracija, §vietimo sistemos pasiruosimas.

Abstract. The article analyses the readiness of the Lithuanian education system to accept children from returning
families. Moreover, it determines the problems and describes the factors hindering the effective integration of
remigrant children. The summarised scientific literature is illustrated by empirical research data. Based on the
aforementioned data of this study, it is concluded that the concept of education of remigrant children is ever-
changing. The main obstacles that Lithuanian educational institutions are facing at the moment are Lithuanian
language education and nurturing, a lack of tolerance and competencies of educators. The development and
creation of a cooperative environment within the school is determined to be one of the most successful methods
to facilitate the job of educators.

Key words: remigration, children, Lituanistic schools, integration, readiness of the educational system.

Ivadas

Migracija gali buti suprantama dvejopai: kaip daug galimybiy ir kartu kaip daug
problemy visuomenéje ir Seimoje lemiantis veiksnys. Imigracija ganétinai seniai nebéra
suvokiama kaip paskutinis migracijos procesas, taciau griZtamoji migracija daznai yra pa-
mir§tama, nors ji yra vienas i§ svarbiy imigracijos proceso komponenty (Cassarino, 2004).

Remiantis moksline literattira (Arowolo, 2000; Cassarino, 2004; Dumitru, Langa,
2016; Pichler, Tomic, 2018) grizimo motyvus galima skirstyti j tris dideles kategorijas:
1. ekonominés ir profesinés priezastys; 2. patriotinés ir socialinés; 3. Seiminés ir asme-
nings. Prie grizimo veiksniy priskiriamas ir noras auginti vaikus savo gimtojoje Salyje
(Arowolo, 2000; Palaiologou, 2007). Lyginant skirtingy tautybiy grjzimo i§ ekonomiskai
stipresniy $aliy tendencijas pastebétina, kad Graikijos, Ispanijos, Arménijos ar Rumunijos
pilieCiams gimtosios Salies §vietimo sistema yra vienas i$ motyvatoriy grjzti j gimting.
Grjztantiesiems gimtosios Salies Svietimo sistema yra labiau priimtina, labiau disciplinuota,
o tai, anot griztanciyjy, yra teigiama savybé.

Copyright © 2020 Jurgita Bagdonaité. Published by Vilnius University Press. This is an Open Access article distributed under the terms of the
Creative Commons Attribution Licence, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided the original author
and source are credited.
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Paskutiniais deSimtmeciais Lietuvos migracijos departamento duomenys rodé sparty
Lietuvos gyventojy iS§vykima i§ Salies. Nuo 1990 mety gyventojy skaicius Lietuvoje
sumazgjo 883 tikst. — tai sudaro apie 24 proc. gyventojy, taciau, nesusikloscius darbo
salygoms, artimyjy ilgesys, o gal noras sudaryti sglygas vaikams augti ir mokytis labiau
jiems pazjstamoje kultiirinéje aplinkoje skatina dalj emigravusiyjy asmeny grjzti j Lietuva.
Statistikos departamento duomenimis, per 2019 metus i Lietuva grizo apie 20 tikstanéiy
emigravusiy Lietuvos pilieciy, t. y. mazdaug ketvirtadaliu daugiau nei 2018 metais (Sta-
tistikos departamentas, 2020)!.

Tikétina, jog, atsizvelgdama j Siuos duomenis, Lietuva stengiasi sudaryti visas
Jmanomas salygas grjztanciyjy i$ uzsienio vaiky integracijai. Dokumentuose, kurie
patvirtinti nacionaliniu lygmeniu, keliami tikslai ir siekiai, kad mokyklos pripazinty ir
gerbty mokiniy asmeninius ir socialinius skirtumus, prisitaikyty prie mokinio interesy
bei ugdymosi poreikius atitinkanciy sprendimy. Teisiskai nurodoma, jog visos Lietuvos
mokyklos dirba pagal patvirtintas valstybines programas, salygos ir galimybés vaikui,
grizusiam i§ uzsienio, turi biiti suteikiamos vienodos, kaip ir visiems Lietuvos pilieCiams
(Makareviciené ir kt., 2018).

Per pastaruosius dvideSimt mety Lietuvoje aprasyty tyrimy reemigracijos tematika taip
pat padaugéjo (Ruskus, Kuzmickaité, 2008; Razanauskaité, Braziené, 2010; Budginaité,
Masidlauskaité, 2015; Kairé, 2019), taciau nepaisant esamy tyrimy §i sritis Lietuvos
nacionalinése studijose dar visai nauja. Lietuvos moksliniuose tyrimuose tyrimo objektu
dazniausiai pasirenkamos grjzusiy vaiky ugdymo organizavimo problemos, o grjZusiy
Seimy situacija daZzniausiai apzvelgiama i§ grjzusiy tévy pozicijy, retai atsizvelgiant j
kartu su jais migruojanc¢ius vaikus kaip j vieng i$ labiausiai pazeidziamy amziaus grupiy.
Atlikto empirinio tyrimo duomenys leido giliau pazvelgti j esamas problemas nacionaliniu
procesui ugdymo jstaigose.

Reik§minga paminéti, jog Siame darbe koncentruojamasi j bendrojo ugdymo mokykly
pasiruo§img jtraukiant uzsienio lituanistines mokyklas (toliau straipsnyje minimos kaip
lituanistinés mokyklos). Taip siekiama praktiskai iStirti vaiky paruo§img prie§ grijztant
1 Lietuva ir kokia yra bendrojo ugdymo mokykly situacija siekiant uztikrinti prieinama
ugdymga kiekvienam.

Sio straipsnio objektas — Lietuvos $vietimo sistemos pasirengimas priimti grjztan-
¢iyjy migranty vaikus. Tyrimo tikslas — atskleisti ir jvertinti Lietuvos Svietimo sistemos
jtaka jy efektyviai integracijai. Atsizvelgiant j tyrimo tikslg buvo siekiama iStirti Lietu-
vos ir uzsienio lituanistinio Svietimo institucijy darbuotojy poziiirius j reemigranty vaiky
integravimo situacija Lietuvoje ir diagnozuoti veiksnius bei i§Stkius, darancius jtaka
sekmingai / nesékmingai integracijai. Siame tyrime savoka ,,grizes vaikas“ apibréziama
kaip mokyklinio amziaus (6/7-18/19 mety) asmuo, iSbuves uzsienyje ilgiau nei vienus
metus (12 ménesiy) ir grjizes (atvykes) | Lietuvg su tévais arba be jy. Taip pat ,,grjzusio

I' Oficialiosios statistikos portalas. Grijz¢ Lietuvos Respublikos pilieciai [Zifiréta 2020-10-03]: https://osp.stat.
gov.1t/statistiniu-rodikliu-analize?theme=all#/.
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vaiko* apibréZimui priskiriamas mokyklinio amZiaus asmuo, gim¢s ir auges uzsienio
Salyje, taciau jis (ji) kartu su tévais atvyko gyventi | Lietuva, o jo tévai arba vienas i$
tévy yra lietuvis (-¢).

Tyrimo metodologija

Grjzusio vaiko adaptacija pirmiausia reiskia, kad jis turi pritapti prie naujos kultiiros,
naujy mokyklos taisykliy, mokymosi strategijy, kurios prisideda prie vaiko tapatumo,
savo jgidziy ir bruozy supratimo. Remiantis V. Targamadzés (2017) ,,Geros mokyklos
koncepcijos jgyvendinimo linkmémis*, grizusiy (ir ne tik) vaiky integracijos procesa mo-
kykloje nulemia penki lygmenys (societarinis, sisteminis, institucinis, interpersonalinis,
intrapersonalinis). Seima ir asmeninés vaiko savybés yra negindytinai svarbios, ta¢iau
Siame straipsnyje buvo siekiama iSanalizuoti pirmyjy keturiy lygmeny saveika griZzusio
vaiko ugdymo procese.

Siekiant uzsibrézto tikslo darbe buvo pasirinktas kokybinis tyrimo metodas ir in-
terpretacinis interviu jvertinimas. Naudojant kokybinj tyrimg ir interpretacinj interviu
vertinimg yra galima placiau jsigilinti j tyriné¢jamo objekto esme (Gadamer, Dutt, 2001).
Interviu interpretacijos metu buvo siekiama suprasti ir iSanalizuoti tekstg suteikiant jam
aiSkuma bei prasme.

Kadangi kokybinis tyrimas skirtas iSsiaiskinti tyrimo dalyviy pozitriui, nuostatoms ir
idéjoms grjztanciyjy i§ uzsienio vaiky ugdymo tema, buvo pasirinktas pusiau struktiiruotas
interviu tipas. Pusiau struktiiruotame interviu buvo numatyti konkretiis klausimai, taciau
kai kurie klausimai kito atsizvelgiant i tai, kokios informacijos buvo tikimasi gauti i§ in-
formanty, atstovaujanciy skirtingoms pozicijoms griztanciyjy vaiky integracijos procese
ir ugdymo grandinéje bendraja prasme. Toks interviu apibiidinamas kaip ,,be detalaus
plano, klausinéjama laisva forma; situacija atvira, galinti keistis* (Kardelis, 2002, p. 94).
Tyrimo tikslams pasiekti buvo naudojama patogioji atranka: tyrimo dalyviai pasirinkti
lengviausiai prieinami, remiantis tyréjo asmeniniais kontaktais.

Tyrime dalyvavo devyni skirtingos patirties turintys asmenys bei esantys savo srities
specialistai. Kokybinis tyrimas suskirstytas i tris rinkimo etapus: pirmajame tyrimo etape
apklausiami trys Svietimo, mokslo ir sporto ministerijoje dirbantys ekspertai. Tolesniame
etape buvo atliekama dviejy valstybiniy mokykly vadovy ir ty paciy mokykly lietuviy
kalbos mokytojy kokybiné interviu apklausa. Paskutinis kokybinio interviu etapas atlicka-
mas su dviejy skirtingy uzsienio Saliy lituanistiniy mokykly vadovais / mokytojais. Toks
tyrimo dalyviy pasirinkimas buvo vykdomas siekiant gauti nevienodas patirtis. Tikétina,
tai prisidéjo prie iSsamesnio tiriamojo reiskinio supratimo.

Interviu pradzioje buvo stengiamasi uZmegzti kontakta ir artimiau susipaZinti su ty-
rimo dalyviais, todél tiriamiesiems buvo uzduodamas klausimas / pateikiamas teiginys,
skatinantis pasidalyti savo asmenine / profesine patirtimi, susijusia su tyrimo tema. Véliau
buvo uzduodami klausimai, susij¢ su tiriamuoju objektu: 1) atskleisti esamag i§ uzsienio
grizusiy vaiky situacija; 2) atskleisti, kokios Svietimo paslaugos yra teikiamos Lietuvos
ir uzsienio Saliy lituanistinése mokyklose siekiant kokybiskos ir efektyvios | Lietuva

v —

grjzusiy vaiky integracijos dabar arba ateityje; 3) atskleisti i$$tikius, trukdzius ir galimy-
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bes, kylancias Svietimo institucijoms siekiant bendro tikslo; 4) atskleisti, kokie veiksniai
padeda ir kokie trukdo grjzusio vaiko integracijai.

Tyrimo rezultatai

v v —

Aptariant Lietuvos §vietimo situacija buvo jvardijami tam tikri i§§tikiai, su kuriais
susiduriama integracijos metu: lietuviy kalbos nemokéjimas, mokytojy kompetencijy
trikumas ir tévy jsitraukimas j vaiko ugdyma buvo paminéti visy tyrimo dalyviy kaip
vieni labiausiai démesio reikalaujantys isstkiai. Keli tyrimo dalyviai taip pat jvardijo
programy neatitikima (uzsienio ir Lietuvos), mokyklos administracijos supratinguma,
bendradarbiavima tarp institucijy, kaip vienus i$ i§§tukiy, kylanéiy nacionaliniu lygmeniu.
Akivaizdu, Sie i§Siikiai reikalauja daug poky¢iy ir integruoty sprendimy.
tyrimo dalyviai daznai juos sutapatino su tiesiogiai i§ uzsienio grjzusj vaikg veikianciais
veiksniais, padedan¢iais ar trukdangiais jo integracijai. Zinoma, toks tapatinimas néra
klaidingas, ta¢iau Sio tyrimo analizés metu buvo remiamasi tuo, jog tiesiogiai vaiko inte-
Pasitelkus visy tyrimo dalyviy atsakymus buvo iSskirtos dvi veiksniy grupés — iSoriniai ir
vidiniai veiksniai. Prie iSoriniy vaiko integracijg veikianéiy veiksniy informantai priskyré
tévy / globéjy isitraukimg j ugdyma, fizing ir psichologing aplinka, mokytojo kompeten-
cija / nekompetencijg Svietimo sistemos pasiruoS§img, visuomenés poziiirj ir bendrumo
jausma klaséje. Vidiniams vaiko integracijg veikiantiems veiksniams buvo priskirta kul-
tiros skirtumai (etniné tapatybé), asmeninés motyvacijos buvimas bei vaiko asmeninis
pasirengimas iki grjzimo. Tolerancijos triikumas jvardijamas kaip opiausia problema,
su kuria susiduria griZtantieji ne tik visuomenéje, bet ir mokyklos bendruomenéje, o tai
tampa vienu i§ pagrindiniy veiksniy, trukdanciy grjzusio vaiko integracijai.

Tyrimo dalyviai pastebéjo ir dar vieng aspekta, reikalingg sékmingai grjZusio vaiko
integracijai, — Svietimo sistemos, visuomenés, tévy ir paties vaiko ,,lankstumg*. Tampa
labai svarbu ne tik Lietuvos Respublikos $vietimo nuostatos, bet ir tai, kaip visi veiksniai
kartu su Siomis nuostatomis vaiko gyvenime koreliuoja tarpusavyje.

Svietimo eksperty teigimu, grjztan&iyjy vaiky situacija ugdymo jstaigose yra nelengva,
bet i§sprendZiama. Pasak eksperty, nacionalinis lygmuo ir konkreciai Svietimo sistema
néra visiS$kai nepasiruosg, pavyzdziui, yra jsteigtas ,,vienas langelis“, kur grjztantys té-
vai gali gauti informacija vaiky ugdymo klausimais. Sukurtas ,,mokykly tinklas®, kuris
jungia mokyklas, labiau pasiruoSusias priimti griztanéiuosius, be to, tautiniy mazumy
mokiniai jau seniai yra mokomi pagal panasig ugdymo turinio struktiira, kuomet lictuviy
kalbos vaikas turi iSmokti kaip vartojamosios. Dauguma teisés akty taip pat yra keic¢iami
atsizvelgiant | griztanciyjy ir mokytojy poreikius. Vis délto, Svietimo eksperty teigimu,
dazniausiai problemy iskyla dél netinkamo komunikavimo, kaip pildyti jvairius doku-
mentus, ir bendradarbiavimo tarp institucijy trikumo.

ReikSminga paminéti, jog mokykly vadovy, mokytojy ir §vietimo eksperty nuomonés
i8siskyré. Pasak mokykly vadovy ir mokytojy, Svietimo sistemos pasiruosimas griztanciyjy
mokiniy klausimais yra vis dar pradinéje stadijoje. Lietuvos mokykly vadovai pastebi,

9
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jog adaptacijos procesas priklauso ne vien nuo nacionalinio lygmens pasiruos$imo, bet ir
nuo to, kokie vaikai grjzta. Lietuvos mokykly vadovai grjZzusius vaikus suskirsto j tam
tikras grupes:
1. Vaikai, kurie lanké auksto lygio mokyklas, turéjo galimybe gauti stabilig socialing
ir psichologing pagalba. Taip pat vaikai, kuriy tévai buvo nusiteike, jog iSvykimas
1§ Lietuvos laikinas.
2. Vaikai, kuriy tévai grjzta patriotiniy jausmy vedami, paskatinti seneliy pasakojimy.
3. Vaikai, kuriy tévai buvo priversti daznai keisti gyvenamaja vieta, darba ir dél Sios
priezasties vaikas buvo priverstas daznai keisti mokykla. Iprastai Sie vaikai biina
socialiai apleisti, dél Sios priezasties atsiranda didZiulés akademiniy ziniy ir lietuviy
kalbos spragos.
4. Vyresnio amziaus mokiniai, kurie jau btina susikiir¢ savo draugy rata ir jprate prie
savo gimtos (ne Lietuvos) ar iki grizimo gyvenamos Salies Svietimo sistemos.
Taip pat pastebima tendencija, jog pirmos ir antros grupiy vaikams adaptacija daz-
niausiai biina lengvesné nei trecios ir ketvirtos.

Lietuviy kalbos mokymas(is)

Reemigranty vaiky integracijos gerinimo procese daug démesio skiriama lietuviy
kalbos ugdymui, didele reikSme¢ suteikiant mokytojo darbo metodams. Vadinasi, pagrin-
dinis ,,svoris“ integruojant mokinius biitent ir yra perkeliamas mokytojams, o sisteminis
(politinis) ir institucinis (administracinis) lygmenys tampa maziau svarbiis, nors jie yra
vieni i§ sudedamyjy daliy visoje §vietimo sistemos piramidéje.

Lietuvoje gyvenantys tyrimo dalyviai supranta, jog nuo besikei¢iancios kalbos ,,ne-
pabégsime®. Kaip teigia L. Duobliené (2009, p. 79), globalizacija atveria dideles duris
daugiakulttiriSkumui, galimybes mokytis i kity kulttry, taciau visuomenéje, kuri dél savo
istorijos yra konservatyvi, toks tarpkultiiriniy santykiy skatinimas gali sukelti konflikty
ir baimeés. Sis paradoksalus pozifiris atsiskleidé ir empirinio tyrimo metu. Kalbédami
apie lietuviy kalbos ugdyma tyrimo dalyviai daznai iSreik§davo pasididziavimg lietuviy
kalba, tac¢iau kartu buvo galima jzvelgti ir nusivylimg dél lietuviy kalbos ar nusistovéjusiy
vertybiniy nuostaty kaitos.

UZsienio lituanistiniy mokykly vadovai / mokytojai iSskiria lietuviy kalba kaip paveldo
kalbg. Placigja prasme paveldo kalbg moka tie vaikai, kuriy Seimos emigravo?. Jie taip
pat pabrézia, jog svarbiausias Siy mokykly siekis yra tautinio identiteto i$saugojimas ir
noré¢jimas palaikyti rysj su Lietuva, o ne intensyvios lietuviy kalbos pamokos. Pastebéta,
jog lietuviy kalbos pamokos lituanistinése mokyklose daznai vyksta atskirai atsizvelgiant
] mokiniy amziy ir kalbos mokéjimo lygj, taciau kiti dalykai yra jungiami siekiant ben-
drumo jausmo visose grupése.

2 Paveldo kalbos mokymasis skiriasi nuo uZsienio kalbos mokymosi, daznu atveju vaikai savo paveldo kalbg
moka pakankamai gerai, ta¢iau zodynas, akcentas ir rastingumas daznai skiriasi nuo $eimos nariy ar asmeny,
gyvenanciy téevy kilmés salyje. Mokant tokios kalbos biitina atsizvelgti ne tik i jgiidziy ugdyma, bet ir j daugybe kity
sociolingvistiniy aplinkybiy (Montrul, 2010).
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Lietuvos mokykly mokytojy teigimu, Zodynas ir sakinio struktiira tampa labai svarbiais
komponentais mokant lietuviy kalbos. Tiesa, kalbédami apie lietuviy kalbos mokyma, jie
i§skiria, kad ne kg maziau svarbu yra kasdienés situacijos, nes daznai vaikas, mokédamas
buiting kalba, gali nemokéti specifiniy zodziy ar fraziy. Reikia pabrézti, jog tyrimo metu
buvo i$sakyta, kad labiausiai pasigendama metodinés medziagos, pritaikytos griztanciyjy
vaiky lietuviy kalbos ugdymui.

Tokie skirtingi pozilriai j grjizusiy i§ uzsienio vaiky lietuviy kalbos ugdyma atsklei-
dzia, kad Lietuvoje tai ypac¢ nauja tematika. Patys mokytojai, tyrimo metu kalbédami apie
savo kompetencija, pabréze, jog néra visiskai jsitikine, kad zino pakankamai, kaip ugdyti
griztan¢iy migranty vaikus. Kol kas mokytojai jauciasi pasimete tarp skirtingy rekomen-
dacijy, nesuderinty dokumenty, kuriantys savo individualias programas, vertinimo btidus
ir kazkokiu stebuklingu biidu paruoSiantys lietuviy kalbos nemokantj vaika Lietuvos
nacionaliniams ir pasaulio Ziniy patikrinimams, o svarbiausia — gyvenimui. Tyrimo metu
apklausti mokytojai teigia, kad kurdami ugdymo planus jie bendradarbiauja tarpusavy,
analizuoja galimybes vaiko integracijos gerinimui. Pasak jy, mokyklos bendruomenés
palaikymas yra labiausiai motyvuojantis siekti tolesniy tiksly. Instituciniu ugdymo realybés
lygmeniu yra labai svarbu, kaip mokykla kurs savo mokyklos kultiirg ir kaip jgyvendins
mokyklos filosofija.

Empirinio tyrimo metu taip pat iSrySkéja, jog uzsienio Salyse dirbantys mokytojai
pasigenda bendradarbiavimo tarp Lietuvos Svietimo sistemos institucijy, nors siekia to
paties tikslo —,,prakalbinti vaika lietuviskai®. Socialiniy tinkly ktirimas tarp $iy mokykly
duoty abipusés naudos. Tampa akivaizdu, jog dalijimasis gergja patirtimi — akivaizdziai
vis dar nauja paradigma. Empirinio tyrimo metu taip pat pastebéta, kad naudinga informa-
cija, kurig turi sukaupusios skirtingos $vietimo institucijos, daznai nepasiekia kity su tais
paciais i8Siikiais susidurianciy institucijy. Esant tokiai situacijai tikétina, jog informacijos
dalijimosi ciklas gali uzstrigti ir nebiiti sékmingas, jei mokyklos kaip vieneto ziniy pléto-
jimas nekoreliuos su valstybés tikslais ir ateities poreikiais. Biitina pabrézti, jog bendros
ateities sieckimas gali padéti Lietuvos §vietimo institucijoms susisteminti turimas Zinias,
jas pagilinti, o kartu jgyti trukstamy Ziniy gerinant griztan¢iyjy integracija.

Diskusija

Siame darbe buvo stengiamasi atskleisti §vietimo sistemos funkcionavima ir jos suke-
liamo poveikio stiprumg reemigranty ugdyme. Trys skirtingos Svietimo lygmeny pozicijos
lemia skirtingg reemigranty vaiky ugdymo supratima ir skirtingai paveikia grjzusio vaiko
adaptacijg bendruomenéje.

Pirmoji pozicija — Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos, t. y. viena i§ asimiliacija
visuomenéje skatinanciy pozicijy, kuomet bendry taisykliy kiirimas ir taisykliy vyk-
dymo priezitra tampa vienu i§ biidy adaptuoti reemigrantus mokykloje. G. Mazeikis
(2014) tai jvardija kaip direktyvinj politinj mitg, kuomet pagrindinis politikos kiiréjy
siekis yra reprezentuoti praeitj Siuolaikinéje pasaulio santvarkoje, t. y. ugdyti asmenj
pagal savo $alies tradicijas perteikiant visas praeities emocijas, vertybes ir idealus. Siuo
atveju grjzusiy i$ uzsienio emigranty vaikai yra tarsi priversti perimti Lietuvos nustatytus
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idealus pamirstant ankstesne kultiira, kurioje gimé ar augo. Siuo straipsniu nesickiama
sumenkinti tradicijy, tac¢iau Salia vertybinio masto tikimasi uztikrinti racionaly pozitirj j
nusistovéjusias nuostatas.

Antroji pozicija — mokyklos administracijos / vadovy, kurie yra pereinamoji grandis
tarp jstatymy kiiréjy ir praktiniy veiksmy vykdytojy. Si grupé yra tarsi pasiklydusi tarp
savo nuomongs, jog vaiko gyvenimiskoji patirtis gali bliti naudinga visuomengje, ir tarp
to, kad vaiko asimiliacija yra nustatyta aukstesniyjy institucijy, neatsizvelgiant j unikalias
vaiko patirtis kitoje Salyje. A. Hargreaves (2008) teigia, jog daznos vyriausybinés mokykly
reformos ganétinai apsunkina mokykly galimybes biiti kiirybiskoms ir besidalinan¢ioms
patirtimis. Uzuot zitréje  mokykly vadovus kaip j atskirus asmenis, turime zitiréti  juos
kaip j visa apimancia jéga, galin¢ig formuoti mokyklos bendruomeng ir taip uztikrinancig
visiems mokiniams efektyvia ir kiirybingg mokymosi patirtj (Fink, 2005). Siame straips-
nyje uzsienio lituanistinés mokyklos vadovai taip pat atstovauja antrai pozicijai, tiesiog
pazvelgia j Lietuvos $vietimo sistema ,,is Salies“. Sie asmenys, turédami kitokj suvokima
apie Svietimo sistema ir mokiniy ugdyma, teigia, jog $vietimo sistema turi tarnauti Zmogui,
0 ne zmogus sistemai.

Treciajai pozicijai atstovauja mokytojai, neretai jsitikine, jog jy nuomoné yra maziau-
siai reik§minga keiciant Svietimo sistema. Dél Sios prieZasties jie tampa arba praktiniais
vykdytojais, arba tyliaisiais stereotipy griovéjais, kurianc¢iais individualias grjztanéiyjy
ugdymo schemas. Pastarosios daznu atveju taip ir lieka tarp klasés sieny. Taciau kairio-
sios pakraipos mokslininkai yra jau seniai pastebéje, jog biitent pedagogas yra tas asmuo,
kuris integruoja jaunus asmenis j visuomeng¢ ir ekonomine sistemg (Cole, 2007). Taigi,
integruojant reemigranty vaikus, mokytojas atlicka svarbiausig vaidmenj. Rengiant mo-
kytojus ir keliant jau esamy mokytojy kompetencija, pokalbiai apie jvairove, palieCiant ir
griztanciy Seimy vaikus, tampa biitini, nes buitent mokytojas, dirbdamas su multikulttire
klase, privalo biiti tolerantiskas ir taip ugdantis tolerancijg Lietuvos visuomenéje.

Sis darbas atskleidzia poreikj sutelkti démesj j lietuviy kilmés emigrantus, jy vaikus ir
ugdyma visose pasaulio lietuviy bendruomenése. Remiantis empirinio tyrimo rezultatais,
buvo isskirtos ir kelios rekomendacijos siekiant gerinti griztan¢iyjy vaiky integracija i
Lietuvos Svietimo jstaigas:

» kalbos klasés steigimas pagal poreikj;

+ vaiky klaséje skai¢iaus mazinimas, mokytojo padéjéjo etato steigimas;

» pasiekimy fiksavimas, vaiko jsivertinimas.

Aptariant tyrimo dalyviy pasiiilymus, galima pastebéti bendrus panasumus — visos
rekomendacijos yra orientuotos j kalbos ugdyma ir orientuojasi j galimybe vaikui suteikti
ugdymg individualiai.

Uzsienio lituanistiniy mokykly vadovai / mokytojai sitilo atsizvelgti | uZsienio Saliy
patirtj, kuomet vaikas, nemokantis angly kalbos, yra mokomas jos intensyviuoju biidu,
tatiau visiskai nuo bendraamziy ir kity uzsiémimy jis néra atskiriamas. Zinoma, ne visos
Lietuvos mokyklos turi galimybes tokioms klaséms sukurti, ypa¢ kai j kai kurias moky-
klas grjzta vos po kelis vaikus. Siuo atveju yra sifiloma kurti savaitgalines kalbos klases
regionuose pagal poreikij. Tokiu atveju vaikas néra atskirtas nuo savo bendraamziy klasés
ir kiti uzsiémimai vyksta atsizvelgiant j vaiko individualius gabumus.
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Taigi, $is tyrimas jvertino, kas ir kaip Lietuvoje vykdoma stengiantis integruoti grjizusiy
i§ uzsienio lietuviy vaikus bei kokie veiksniai nulemia vaiko integracija. Biisimi tyrimai
galéty plétoti Sig idéja ir tirti, kas buvo pasiekta per kelerius metus. Norint pagerinti ar
patikrinti duomeny rinkimo tikslumga, biity galima panaudoti kokybin;j ir kiekybinj ty-
rimus kartu, taip padidinant tiriamyjy skai¢iy ir iSpleciant tyrimo laukg. Taip pat Siame
tyrime nebuvo iSmatuotas grjzusiy i§ uzsienio tévy pasitenkinimas ir suvokimas, kaip
did¢ja mokykly pasirinkimas Lietuvoje ir sugrjztanciy vaiky priémimo galimybés. Norint
i$siaiskinti, ar teikiamos integracijos rekomendacijos ir programos tinkamai veikia, bty
naudinga atlikti fenomenologinj tyrimg, siekiant istirti vaiko iSgyvenimus integracijos
proceso metu. Tokie tyrimai padéty iSsamiau iSnagrinéti reemigranty sprendimus ir patirtj.

ISvados

Migracija yra nesibaigiantis, nevienareikSmis procesas, kurio metu migruojantis asmuo
dazniausiai turi galimybe grizti j savo kilmés Salj (reemigruoti). Visi politiniai sprendimai,
susije su migracijos procesu, daro jtakg migranty Seimy vaikams. Tinkamas Svietimo
sistemos pasiruosimas priimti griztan¢iuosius suteikia galimybes sékmingai reemigranty
ir jy vaiky integracijai, kuriant ilgalaike pridéting verte valstybei.

Lietuvoje reemigranty vaiky ugdymo turinys yra kuriamas neatsizvelgiant j globaliza-
cijos procesus. Ne visos Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklos yra pasirengusios priimti
1§ uzsienio grizusius vaikus ir sudaryti tinkamas salygas jy ugdymui. Siekiant pagerinti
Sig situacijg yra svarbus visy integracijos procese dalyvaujanciy $vietimo institucijy
bendradarbiavimas ir partnerystés tgstinumas.

Grjzusiy Seimy vaikus Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklose veikia tiek iSoriniai, tiek
vidiniai veiksniai. Svarbiausiu veiksniu yra i§skiriama paties vaiko motyvacija mokantis
kalba, taciau siekiant sékmingos integracijos yra biitinas bendradarbiavimas su tévais,
mokytojy kompetencijy ugdymas ir priimanc¢ios mokyklos bendruomenés poziiiris. Tole-
susiduria §vietimo institucijos.

Uzsienio Salyse dirbantys tyrimo dalyviai pastebi, kad Lietuvoje iSeiviai ar emigrantai
yra ,,pamirStami®, o lietuviy kalba daznai suprantama kaip vertybé ar ,.tautiSkumo* jro-
dymas. Siuo atveju emigraves asmuo, o ypaé nemokantis lietuviy kalbos, tarsi nebeturi
teisés saves vadinti lietuviu, o tai grizusiems j Lietuvg emigranty vaikams gali sukelti
vidinius konfliktus ieSkant savo tautinio identiteto.
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Education System to Accept Students from Returning Families

Jurgita Bagdonaité
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Summary

The research of remigration while underlining social, psychological and cultural areas
of its process began quite recently. School-age children arriving together with returning
emigrants are forced to continue their education in general education schools in Lithuania.
To this day, a large proportion of educators are facing a great deal of uncertainty while
educating the children returning from abroad. This leads to the main question of this article:
what makes returning child’s integration in the Lithuanian education system successful?

The objective of the article: The readiness of the education system to accept students
from returning families. The main aim of the article: to reveal and examine the prepara-
tion of the Lithuanian education system to accept children from returning families, and,
moreover, to determine the factors needed for their successful integration. The main tasks
of the article: to evaluate the readiness and also the limitations when accepting returning
children to general education schools in Lithuania. Furthermore, to conduct an empirical
research study in order to examine the standpoint of the employees at the educational
institutions in Lithuania regarding the educational integration of returning children, as
well as to determine the influencing factors that have a significant impact on the success
of integration of the children while also determining the main influencing factors of re-
migration, its obstacles and limitations along with analyzing the impact of the preparation
of students in Lithuanian schools abroad on their education after their return.

Research methodology: the analysis of the scientific literature and other information
sources along with a qualitative research method and an interpretive evaluation of inter-
views.

It was established that the concept of education of returning children is ever-changing.
Two groups of influencing factors regarding a successful or unsuccessful integration of a
child were determined in this article: internal and external factors. Child’s motivation is
considered the most essential factor while seeking a successful integration process. Other
significant factors are cooperation with parents, constant improvement of competencies
of educators as well as a positive attitude of the school community that is accepting the
children. The main obstacles that Lithuanian educational institutions are facing at the
moment are Lithuanian language education and nurturing, a lack of tolerance and compe-
tencies of educators. An evident incompatibility of educational documents and practical
activities can create limitations regarding equal integration opportunities for returning
children. The development and creation of a cooperative environment within the school
is determined to be one of the most successful methods to facilitate the job of educators.
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Specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy mokiniy
ugdymas: X vaiko atvejis

Monika Kontautaité

Klaipédos universitetas

Aida Norviliené

Klaipédos universitetas

Anotacija. Straipsnyje pristatoma pedagogy bei tévy nuomoné apie specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy
mokiniy ugdymo(si) situacija bendrojo ugdymo mokykloje. Kokybinio tyrimo metu, atlickant pusiau struk-
tiruoty interviu su pedagogais bei mama, nustatyta, kad specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai j
bendrojo ugdymo mokykla yra jtraukiami labiau teoriskai nei praktiskai. Nors tyrimo dalyviai pasisako uz
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy jtraukima, suteikia jvairiapusiska specialisty pagalba, infor-
mantai jzvelgia nemazai sistemos trilkumy, kurie nesuteikia galimybés skirti mokiniui tokios pagalbos, kuri
jam biitina. Tyrimo dalyviy nuomone, bendrojo ugdymo mokyklose dirbantys pedagogai néra iSmokyti, kaip su
tokiais mokiniais dirbti, triiksta priemoniy, atskiry patalpy individualiam darbui. Klasése per didelis mokiniy
skaicius. Dél $iy priezas¢iy ugdymas, nukreiptas j mokinj, ne visuomet yra tikslingas. Taip pat paaiskéjo, kad
su mokiniu dirbantiems specialistams sunku komunikuoti tarpusavyje ir dirbti komandoje i$sikeliant bendra
tikslg ir jo siekiant. Visi apklaustieji dirba taip, kaip, kiekvieno atskira nuomone, yra geriausia. ISryskéjo ir
menkas tévy su mokiniu darbas namuose. Dél §iy priezas¢iy mokinio ugdyme triksta tgstinumo, kuris yra
vienas i§ svarbiausiy veiksniy, daranciy jtaka specialiyjy poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo(si) sekmei.

Esminiai ZodZiai: specialieji ugdymosi poreikiai, specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymas.

Abstract. The article presents the opinion of teachers and parents concerning the educational situation of stu-
dents with special educational needs at general education schools. The qualitative research, which was carried
out by means of a semi-structured interview with teachers and parents, helped to determine that students with
special educational needs are included in the general education school on a theoretical rather than practical
basis. Despite the fact that the school advocates the inclusion of students with special educational needs and
provides various special support services, informants observe a number of weaknesses in the system that do not
provide an opportunity for the subject to receive the support one requires. It is alleged that teachers working at
general education schools are not trained to work with such students and there is a lack of means and facilities
for individual work. There are too many students in classes. Due to the following reasons, education that the
subject receives is not always efficient. It was also revealed that specialists working with the subject have
difficulties in communicating with each other and working as a team in order to set and achieve a common
goal. All interviewees work as they think is best. Poor parent-subject work at home was also emphasized.
For the given reasons, there is a lack of continuation in the education of the subject, which is one of the most
important factors influencing the educational success of students with special educational needs.

Key words: special educational needs, education of students with special educational needs.

Ivadas

2018-2019 m. duomenimis, Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklose visiskos inte-
gracijos buidu mokesi 35 711 specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy. Lietuvos
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Respublikos Svietimo jstatymo pakeitimo jstatyme (2011) teigiama, kad ugdymas(is)
turéty vykti visiems kartu, paSalinant visas jmanomas salygas, sukuriancias diskrimina-
cija dél skirtingai besireiskian¢iy mokiniy gabumy. [vairus jvairiems — tai ugdymas(is),
atsizvelgiantis ] mokymosi poreikiy, pasirinkimy, galimybiy, stiliy skirtumus ir pasiiilan-
tis jvairias bei tinkamas mokymosi tempo, biidy, techniky galimybes (Geros mokyklos
koncepcija, 2015).

Pagal Europos specialiojo ir inkliuzinio ugdymo plétros agentiiros parengta inkliu-
zinio Svietimo mokytojo profilj, apibréztos svarbiausios vertybeés, kurios turéty nurodyti
kryptj asmenims, vykdantiems jtraukyjj ugdyma(si) Svietimo sistemoje: pagarba mokiniy
jvairovei ir skirtumams, bendradarbiavimas tarp pedagogy bei asmeninis profesinis tobu-
1¢jimas, prisiimant atsakomybe uz mokymasi visg gyvenimg, vadovaujantis principu, jog
kity mokymas yra neatsiejamas nuo asmeninio tobul¢jimo (European agency for Special
Needs and Inclusive Education, 2017). Pasak A. Mazylienés ir kt. (2011), remiantis Siomis
vertybémis, matyti, kad jtraukusis ugdymas nesibaigia tik pozitirio pakeitimu ar sutikimu
priimti specialiyjy poreikiy turintj mokinj j bendrojo ugdymo mokykla. Remiantis tyri-
mais (AliSauskiené ir kt., 2007; Gerulaitis, 2007; Scheuermann, Hall, 2008; Wearmouth,
Glynn, Berryman, 2004), galima teigti, kad konsultavimasis su specialistais, tarimasis
su kolegomis suteikty galimybe atskleisti vaiko turimus geb¢jimus (ar ,,apeiti* negalias)
ir patirti mokymo(si) sékmés jausma. Kiekvienas vaikas, turintis specialiyjy ugdymosi
poreikiy, turi ne tik tam tikrai grupei charakteringy bruozy, bet ir budingy tik sau (Kie-
laité, 2013). Pazinti mokinj tampa dar sudétingiau, kuomet jam nustatyti kompleksiniai
sutrikimai. Tai jvairiy sutrikimy arba negaliy deriniai (Samsoniené, 2006b). Tai reiskia,
kad pedagogai bei specialistai, dirbantys su mokiniais, turin¢iais kompleksiniy sutrikimy
arba negaliy, privalo turéti dar daugiau ziniy ir jgtidZiy, kad tikslingai jtraukty mokinius
1 ugdymo(si) procesa.

Ugdymo proceso dalyviy (mokinio, jo Seimos, specialisty, mokytojy), kaip lygiaverciy
partneriy, jsitraukimas j sprendimy paieskas, veiklos planavima, vykdyma, jvertinima,
refleksija ne tik konstruoja savikontrole ir atsakomybe grjsta elgesj bei pozityvaus pozitirio
palaikyma, bet ir skatina mokymo(si) veikiant procesus, kaip mokyma(si) kartu su kitais ir
vieniems i kity. Kalbant apie jtraukyjj ugdyma labi svarbi yra dialogo filosofija. Paprastai
dialoga laikome geriausia susikalb¢jimo ir konflikty sprendimo forma kuriant santykius,
todél, kalbant apie santykiy kiirimg ugdymo procese, bitina pabrézti dialogo svarbg.
Kai siekiame dialogo, dazniausiai mums aiSku, kad siekiame susikalb¢jimo, sutarimo
ir susitarimo (Buber, 2001; Gutauskas, 2010). Dialogo filosofija labai svarbi numatant
bendradarbiavimo galimybes ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikus, pritaikant
ugdymo turinj, metodus, kuriant saveikg tarp ugdymo proceso dalyviy. Todél moksline
tyrimo problema apibréziama klausimu: kokia yra ugdymo proceso dalyviy nuomon¢ apie
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymag(si) bendrojo ugdymo mokykloje?

Tyrimo objektas — specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymas(is).

Tyrimo tikslas — istirti ugdymo proceso dalyviy nuomong¢ apie X vaiko, turin¢io kom-
pleksinj sutrikima, ugdymosi galimybes.
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Tyrimo metodologija

Pasak V. Zydziiinaités ir S. Sabaliausko (2017), kokybiniai tyrimai skatina atkreipti
démesj | zmoniy patirtj ir mgstyma konkreciose situacijose. Organizuojant tyrimg buvo
remtasi tradicine struktiira — identifikuota problema, suformuluoti tyrimo klausimai,
renkami ir analizuojami su tyrimo tema susij¢ duomenys.

Tyrimo dalyviai. Atliekant kokybinius tyrimus, informanty imtis priklauso nuo tyrimo
tikslo (Bitinas, Rupien¢, Zydzitinaite, 2008). Kadangi tyrimu siekta i3siaiskinti pedagogy
ir tévy nuomong apie specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy jtraukima j bendrojo
ugdymo mokykla suteikiant kompleksing specialisty pagalba, kokybiniam tyrimui pasi-
rinkti vienetai i§ generalinés aibés buvo atrinkti taikant tikslinés atrankos biidg. Tiksline
atranka — tai procesas, kuomet j atranking visuma tyréjas atrenka elementus priklausomai
nuo tyrimo tiksly (Rupsiené, 2007). Vykdant tiksling atranka atrinkti tie individai, kurie
pedagoginés psichologinés tarnybos priskirti kaip pagalba X vaikui ugdant(is) bendrojo
ugdymo mokykloje. Siuo atveju tai pradiniy klasiy mokytoja, mokytojos padéjéja, spec.
pedagogé, logopedé ir turin¢io kompleksinj sutrikimg X vaiko mama. Tyrimo dalyviy
demografiné charakteristika pateikiama 1 lenteléje.

1 lentelé. Informanty demografiné charakteristika

Informantai Lytis Pe(!agoglnlo darbo Ped?gOg“.l.e Miestas
stazas klasifikacija

Mokytoja Mot. 29 m. Mokytoja metodininké | Klaipéda
. Specialioji pedagogeé ir .

Spec. pedagoge Mot. 31 m. logopedé metodininke Klaipéda
. Specialioji pedagogeé ir .

Logopede Mot. 31 m. logopedé metodininke Klaipéda
Mokytojos pa- D . g .

e Mot. Pirmieji metai Vidurinis iSsilavinimas | Klaipéda

déjéja
Mama Mot. - - Klaipéda

Siame tyrime dalyvavo 1-osios Klaipedos miesto mokyklos pedagogai. Tokia imtis
yra pakankama, nes, taikant individualy interviu, rekomenduojama imtis — nuo 5 iki 30
zmoniy (Rupsieng, 2007).

Tyrimas vykdytas 2019 m. balandzio ménesj. Tyrimui atlikti buvo pasirinktas pusiau
struktiiruoto interviu metodas, kaip vienas patogiausiy apklausos biidy, kuriuo galima gauti
kuo daugiau nestruktiiruotos informacijos apie tiriama problema. Tai kokybinis duomeny
rinkimo metodas, kuomet tyréjas klausinéja ir aktyviai klausosi atsakymuy, o tiriamasis
atsakinéja i tyréjo pateiktus klausimus (Rupsiené, 2007). Kokybinis tyrimas aprépia in-
dividualius pasisakymus. Tyrimui jvykdyti pasirinktas interviu suteikia galimybeg i$skirti
bei pabrézti vidines psichologines ir elgsenos charakteristikas konkreciuose kontekstuose
ir situacijose (Zydzitinaité, Sabaliauskas, 2017).

I$ viso interviu metu tyrimo dalyviams buvo pateikta 7—11 tarpusavyje susijusiy, tiks-
lingy klausimy, taciau kartu paliekama galimybé tiriamiesiems laisvai pasisakyti. Pusiau
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strukttiruotas interviu tyréjui suteikia galimybe, atsizvelgiant j interviu vyksma, pakreipti
klausimus reikiama linkme. Pusiau strukttiruotas interviu uzbaigtas demografiniais klausi-
mais, siekiant atskleisti tyrimo dalyviy charakteristikas. Norint gauti iSsamig pedagogy ir
tévy nuomong apie specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy jtraukimg j bendrojo
ugdymo mokykla suteikiant kompleksing specialisty pagalba, visy pirma i$§ anksto buvo
susitarta su kiekvienu jy atskirai dél interviu salygy. Su kiekvienu informantu tiesioginio
susitikimo metu, taip pat telefonu buvo susitarta dél interviu laiko ir trukmés. Sio tyrimo
metu interviu su mokytojais ir mama ilgiausiai truko 45 min., trumpiausiai — 25 min.
Interviu vyko mokytojy darbo vietoje, kadangi tai natiirali jy aplinka, kurioje Zmogus
jauciasi jaukiai ir laisvai, su mama vyko ne mokyklos erdvéje. IS informanty gauti duo-
menys buvo fiksuojami rastu.

TByrimo duomeny analizé. Interviu metu gauti duomenys buvo transkribuojami j ra-
Sytinj teksta kompiuteryje. Analizuojama informanty pateikta informacija. Norint suda-
ryti bendrg vaizda, i$skirti esminiai sakiniai ar jy dalys, susije su nagrinéjama patirtimi.
Tekstas skirstomas | prasminius vienetus, kuriuos atspindi frazes, sakiniai, pagrindiniai
zodziai, tiesiogiai susij¢ su tiriamu fenomenu. Prasminiai vienetai grupuojami, siekiant
juos sujungti j holisting struktira.

Tyrimo etika. Remiantis V. Zydzitinaite ir S. Sabaliausku (2017), mokslinio tyrimo
etika susijusi su moraliniais principais, kuriais tyréjai turi vadovautis tik pradéje savo
veikla, rengdamiesi tyrimui, iki tol, kol paskelbiami tyrimo rezultatai. Etiskas tyréjo el-
gesys tyrimo rezultatus pavercéia kokybiskesniais. Vykdant tyrimg buvo remtasi keturiais
svarbiausiais autoriy iSskiriamais principais: pagarbos asmens privatumui (uztikrinimas,
kad zmogumi nebiity pasinaudota), konfidencialumo ir anonimiskumo (visa informacija,
kuri yra gaunama i$ informanty, yra konfidenciali), geranoriskumo ir nusiteikimo nekenkti
tiriamajam asmeniui (pagarba asmens privatumui), teisingumo (informantai i tyrima
jtraukiami savo noru, jy nevarzant ir nevercéiant).

Tyrimo rezultatai

Atliekant kokybinj pedagogy bei mamos nuomonés tyrimg, pirmiausia siekta apra-
Syti X vaiko, turin¢io kompleksinj sutrikimg, charakteristikg ir i$siaiskinti $io mokinio
specialiuosius ugdymosi poreikius. Tai devyneriy mety berniukas, besimokantis antroje
klaséje. Berniukas socialus, mégstantis bendrauti, taciau labiau jam patinka bendrauti
su suaugusiais zmonémis. Jam nustatyti vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai. Kom-
pleksinis sutrikimas: démesio ir kalbos (nezymus kalbos neiSsivystymas) sutrikimai ir
mokymosi sunkumai dél sulétéjusios raidos (pazintinés, motorikos).

Verbaliniai gebéjimai atitinka labai Zema intelektiniy geb¢jimy lygj. Stiprioji verbaliniy
gebéjimy pusé yra abstraktus loginis mastymas. Kalbos formavimasis, Zodzio reikSmés
supratimas ir ziniy (informacijos) kaupimas, palyginti su bendraamziais, atitinka Zema
gebéjimy lygj. Silpnoji pusé — socialiné branda ir nuovoka, gebéjimas pritaikyti praktines
zinias socialinéms situacijoms (didelé priklausomybé nuo suaugusiyjy, nebrandumas, at-
sakomybes stoka). Neverbaliniy geb¢jimy stipriosios pusés —akylumas ir zinomy objekty
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vizualus atpazinimas (ilgalaiké atmintis). Trumpalaikés atminties (girdimoji, regimoji)
galimybés labai atsilieka nuo bendraamziy.

Démesys blaskus, greit iSsenkantis, ypac atliekant konstrukcines bei girdimojo ir sekos
suvokimo reikalaujancias uzduotis. Nuolat reikalinga iSoriné reguliacija. Démesys atitinka
zema ir labai zema gebé¢jimy lygj.

* Bendrieji intelektiniai gebéjimai atitinka labai Zema gebéjimy lygj (1Q-66).

* Vizualiné motoriné koordinacija atitinka labai zemg gebéjimy lygj.

» Skaic¢iavimo gebéjimai atitinka labai zema gebéjimo lygj.

* Percepciné sintezé ir atgaminimas atitinka labai Zemg gebéjimy lygj.

» Silpni smulkiosios motorikos pradmenys.

+ Kalba gramatiskai netaisyklinga, ZodZiy struktiiros i$kraipymai apsunkina kalbos

supratimg aplinkiniams.

*  Vykdo trumpas Zodines instrukcijas.

* Siauras zodynas.

Interviu su mokinio mama buvo pradétas nuo ankstesniojo mokinio gyvenimo laiko-
tarpio, kuomet buvo issiaiskinta, jog jis turi sutrikimg. Mamos teigimu, apie tai ji suzinojo
. gan anksti. Taciau viskas vyko palaipsniui, pastebint, kad jau pirmaisiais metais po
truputj viskas vélavo. Pradedant sédéjimu, vaiksciojimu, o véliau ir kalba. Nuo trejy
metuky jau lankéme logopedy uzsiéemimus, keliavome | mankstas, masazus. “ Remiantis
mamos atskleista patirtimi, galima suprasti, kad sutrikimas pradéjo reikstis greitai ir tai
leido pakankamai anksti imtis visy jmanomy priemoniy, kad vaikui biity suteikta visa
jam reikalinga pagalba. ISsiaiskinus, kokiu metu X vaiko sutrikimas buvo pastebétas,
buvo siekiama suZinoti priezastj, d¢l kurios mokinio Seima pasirinko bendrojo ugdymo
mokykla. Atsakydama mama jvardijo, kad tokj apsisprendimg 1émé ,, noras, kad moky-
tysi ir bendrauty normalioje aplinkoje, tarp stipriy vaiky. Manome, kad besiugdydamas
tokioje aplinkoje jis labiau pasitemps, stengsis lygintis j kitus ir visapusiskai augti. Vis
tiek tai, kq girdi ar matai, vienaip ar kitaip veikia miisy mgstymgq. “ Nors aiskiai paro-
doma, jog mama suvokia savo vaiko silpnybes ir jy neneigia, atsakymo metu nebuvo
uzsimenama apie ugdymosi kokybe kaip ne apie savaiminj procesg. Mama pasisako
norinti, kad mokinys stebéty kitus ir i jy mokytysi, tac¢iau neuzsimena apie nora sulaukti
tinkamos pagalbos i$ specialisty ar i$skirtinio démesio pamoky, kitokiy veikly metu. To-
dél galima daryti prielaidg, kad specialisty pagalba néra pagrindinis aspektas, lemiantis
mokinio leidimg j bendrojo ugdymo mokykla. Taciau X vaiko, turin¢io kompleksinj
sutrikimg, mama pripazjsta, kad apie bendrojo ugdymo mokyklg ir Seimy, auginanciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky, sgveikg doméjosi mazai: ,, kaip ir ne. Na,
kazkiek informacijos gavome darzelyje, bet buvome grieztai nusprende pradéti lankyti
paprastq mokyklg. Tiesiog paziuréti, kaip jam seksis ten, o | specialigjg mokyklg visuo-
met galime suspéti. “* 1§ atsakymo matyti, kad informacijos apie panasius atvejus buvo
gauta mazai, ta¢iau mama aiskiai parodo, kad jokia gauta informacija nebiity paveikusi
Seimos iSankstinio apsisprendimo mokinj leisti | bendrojo ugdymo mokykla. Ugdymosi
istaigos pasirinkimg lemia ir susidariusi pedagogy bei / ar jstaigy vadovy nuomon¢ apie
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikus. Todél kitu klausimu siekta iSsiaiskinti,
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kaip i nora lankyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iam vaikui bendrojo ugdymo
mokyklg reagavo jstaigos administracija, vadovai bei / ar kiti dirbantys specialistai,
zvelgiant mamos akimis. Atsakymas buvo labai aiskus, trumpas ir konkretus: ,, Visiskai
paprastai. Nei direktoré, nei mokytoja neatkalbinéjo nuo misy pasirinkimo. Neskatino
pasirinkti specialiosios mokyklos. *“ Atskleista mokyklos bendruomenés reakcija sudaro
ispudj, kad tokia praktika jiems néra naujiena ir mokykloje dirbantys specialistai geba
bei nori realizuoti jtraukiosios mokyklos koncepcija.

ISryskéjus X vaiko, turin¢io kompleksinj sutrikima, charakteristikai ir i$siaiSkinus
svarbiausius aspektus, nurodancius kelig nuo mokinio specialiyjy ugdymosi poreikiy
atpazinimo iki bendrojo ugdymo mokyklos pasirinkimo, buvo siekiama j mokinj pa-
zvelgti i§ su juo dirbanciy specialisty (mokytojos, spec. pedagogés, logopedés, mokytojos
padéjéjos) pusés. Todel pirmuoju klausimu specialistams buvo siekiama iSsiaiskinti,
kaip skirtingai ar vienodai jie mato ir suvokia mokinio specialiyjy ugdymosi poreikiy
raiSka jvairiy ugdymo(si) veikly metu. To paties buvo teirautasi ir vykdant interviu su
mama. Visy tyrimo dalyviy atsakymuose iSryskéjo keturi specialiyjy ugdymosi porei-
kiy turin¢io mokinio raiskos apibiidinimai: nesusikaupimas, judrumas, Zemi rezultatai,
blaskymasis. Tai jrodo informanty pateikta nuomoné: ,, Sunkiai susikaupia, blaskosi
nuo jvairiy pasaliniy garsy, sunku mokytis, judrus (mama).* ,,Juda, blaskosi, sunkiai
kq nors ismoksta. <...> Nesusikaupia (mokytoja)." ,,Jis nesugeba sukaupti déemesio,
uzduotis atlieka trumpai, visq laikg blaskosi. Jj blasko visokie garsai, aplinkiniai (mo-
kytojos padéjéja).* ,,Judrus, blaskus, nesusikaupia (spec. pedagogé ir logopedé).
Taciau buvo ir kity, nesutampanciy atsakymy, kurie parodo, jog skirtingose situacijose,
Salia skirtingy zmoniy, mokinys, turintis specialiyjy ugdymosi poreikiy, gali atsiskleisti
skirtingai: mokytoja teigia, kad mokinys ,, pamokos metu nejaucia, kokia balso tonacija
reiskiasi. Kartais gali nesuprasdamas pradeéti kalbéti ar reiksti savo mintis visu garsu,
nepaisydamas to, kad visi susikaupe dirba.** Taip pat mokytoja papildo, kad mokinys
., supyksta, kuomet jo prasoma kq nors atlikti (klaséje). Neretai pasitaiko, kad issisuki-
néja issiprasydamas j tualetq ar pasiteisindamas, kad pavargo, nors biina, kad tai tik
pirmos pamokos pradzia. “ Mokytojos padéjéja teigia, kad mokinys ,, uzduotis atlieka
trumpai. Jj blasko jvairiis garsai klaséje ar uz lango. Tai nukreipia jo démesj nuo
pateiktos veiklos. “ Sie mokytojos bei mokytojos padéjéjos atsakymai atskleidzia, kad
klaséje mokinio specialieji poreikiai labiausiai pasireiskia per démesio sutrikima, kuris
daro jtaka ne tik paties mokinio nuolatiniam judéjimui, negaléjimui susikaupti ar ilgai
i8laikyti démesj, taCiau kartais ir paties nesuvokimui, kad nuo veiklos atitraukia ir kitus
klas¢je besimokancius vaikus. Specialioji pedagogé atskleidé, kad ,, sutrikimas tikrai
lemia mokinio mgstymgq ir pasiekimus ', pabréze, kad ,, mokiniui reikalinga nuolatiné
pagalba ir kontrolé “. Pasak logopedés, mokinys ,, daugumq zodziy taria gramatiskai
netaisyklingai. Sakytinéje kalboje pasitaiko Zodziy derinimo, valdymo ir darybos klaidy.
Mamos nuomone, ,, visa motorika stipriai atsilieka nuo bendraamziy “. Apibendrinant
tyrimo dalyviy pasisakymus galima isskirti, kad kompleksinis démesio, kalbos ir raidos
sutrikimas reiskiasi visose trijose sutrikimg sudaranciose kategorijose, ta¢iau dazniausiai
pasizymi nesusikaupimu, judrumu, Zemais rezultatais. Svarbu pazyméti, kad tyrimo
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dalyviai skirtingai pateikia informacija apie mokinio sutrikimy raiska, atsizvelgdami i
savo patirt] bendraujant su vaiku.

Plétojant atvejo analizg, svarbu i§ gautos informacijos i$skirti tai, kad nepaisant to,
jog mokinys mokosi bendrojo ugdymo mokykloje, turimas sutrikimas neleidzia paslépti
turimy ugdymosi skirtumy. Aiskiai matomas atsiliekantis ugdymasis: ,, ftaip, (ugdymas(is))
atsiliekantis. Pagal tai, kq turéty antroje klaséje mokéti, o kg moka, tai tikrai atsiliekantis
yra. Skaityt nemoka, rasyt nemoka, skaiciuot... na taip, su pagalba (mokytojos padéjéja). **
., Zinoma, labai atsiliekantis (mokytoja). “ Analizuojant §ia tema placiau, tiek specialioji
pedagogé, tiek logopedé pabréze, kad ,, sunkéjant mokomajai medziagai, ilgéja ir mokymosi
laikas *“. Mokinio atsilikima ir nukrypima nuo bendrosios programos bei ziniy ir jguidziy,
kuriuos jis turéty buti pasiekes, mokytoja pastebéjo jau ,, pirmosios klasés viduryje, kuo-
met buvo perzengiami didesni skaiciai, rasomi diktantai, skaiciuojama mintinai. Na, o
didziausias atotritkis pasimaté antroje klaséje. “ Taciau | vaiko pasiekimus mama ziliri
skirtingai, teigdama: ,, kokie mes nuéjome j pirmq klase ir kokie mes esame dabar, yra
tikrai didelis Zingsnis pirmyn ‘. Nors mokyklos specialistai iSskiria neigiamas mokinio
gebéjimy puses, mama teigia, kad ,, atvirksciai, jo pasiekimais mokytojai vis dzZiaugiasi *".
Analizuojant tyrimo dalyviy pateiktus atsakymus galima teigti, kad mokytojai ir mama
vaiko ugdymo pasiekimus vertina skirtingai.

Taip pat buvo siekiama placiau iSanalizuoti, kaip vykdomas mokinio ugdymas(is)
ir kuo jis skiriasi nuo darbo su mokiniais, kurie specialiyjy ugdymosi poreikiy neturi:
, Individualus darbas. [traukimas tik tuomet, kai tai is tikryjy jmanoma. Darbas pagal
pritaikytq programgq (mokytoja). *“ ,, Darbas atskirai, vienas su vienu. Kuo maziau koman-
dinio darbo. Palengvintos uzduotys (mokytojos padéjéja). “ Remiantis tyrimo dalyviy
atsakymais, pasakytina, kad klaséje mokytoja mokinj dazniausiai jtraukia per ,, pasaulio
pazinimo, kitno kultiiros, dailés, etikos, valandélés pamokas. Na, o per kitas, tokias kaip
matematika ar lietuviy kalba — jtrauktis nejmanoma dél didelio Ziniy ir jgiidzZio skirtumo
lyginant su kitais klasés mokiniais. “ Mokytoja aiskina, kad vaikas, jtrauktas j bendrg
zaidima, ,, negeba perprasti taisykliy, negeba dirbti komandoje ar atlikti sudétingesniy,
logikos reikalaujanciy uzduociy . Todél jo itrauktis klaséje yra ,, labai menka, su didele
ir nuolatine mokytojos padéjéjos pagalba . Remiantis tyrimo dalyviy nuomone, mokyto-
jos padg¢jéjos atsakymais, galima teigti, kad ji vaikui padeda ,, rinkdama, spausdindama,
kurdama mokymosi medziagg . Padeda mokiniui geriau jaustis pamokoje: ,, pamoky
metu nuolat sédziu Salia. Parodau, paaiskinu, kq ir kaip reikia atlikti* arba ,, primenu,
kad apskritai reikia veiklg atlikti . Pagalba jsitraukiant j veiklas, uzduociy lengvinimas ir
individualus darbas yra tik dalis visos bendrojo ugdymo mokykloje mokiniui suteikiamos
pagalbos. Kartu su mokiniu dirbanti specialioji pedagogé taip pat suteikia pagalbg mo-
kiniui. Specialioji pedagoge kartu su juo individualiai dirba ,, du—tris kartus per savaite.
Po 45 minutes* (spec. pedagogé) “, priklausomai nuo to, ar spéja suteikti individualaus
démesio kiekvienam mokykloje besiugdanc¢iam specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iam
mokiniui. Logopedé su mokiniu dirba ,, vieng kartg per savaite. Vieng pamokg. “ Remian-
tis specialiosios pedagogés teigimu, galima teigti, kad ji mokiniui padeda ,, lavindama
tiriamojo sutrikusias funkcijas per jvairius Zaidimus: smulkioji motorika, atmintis, logika,
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démesys “. Taip pat ugdo ir ,,socialinius, emocinius jgudzius ““. Logopedé ugdo mokinio
. kalbg, tartj, kalbos suvokimg, Zodziy garsy atpazinimq *.

Analizuojant §ig temg giliau, siekta iSsiaiskinti, kaip tyrimo dalyviai vertina bendrojo
ugdymo mokyklos pasiruo§img suteikti mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi
poreikiy, kokybiska ugdyma. Kalbant apie mokyklos pasiruo$img pedagogy nuomonés
8siskyre: ,, ne, nes tiek mokytojai, tiek mokytojy padéjéjai privaléty biiti ismokomi,
paruosti tokiam darbui. Dabar to néra. Turéty mokyti kryptingai dirbti su specialiyjy
poreikiy mokiniais, turéty specialiy, tam tikry Ziniy (mokytoja)*; ,, manau, kad tikrai
néra pasiruosusi. Todél, kad turéty buti mokytojai apmokyti, kaip su tokiais vaikais dirbti
(mokytojos padéjéja) *“; ,, mokyklos yra ir pasiruosusios, ir ne. Mokyklos riipinasi mokytojy
pakankamai priemoniy, dalijamosios medziagos, vadovéliy, patalpy, kuriose galéty dirbti
specialiyjy poreikiy turintys mokiniai (spec. pedagogé, logopedé). “ Analizuojant Siuos
tyrimo dalyviy atsakymus iSryskéja mokykloje dirbanciy specialisty dvejojimas. IS vienos
pusés, matyti, kad visi specialistai jzvelgia bendrojo ugdymo mokyklos tritkumus, kalbant
apie specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy jtrauktj. I kitos pusés, informantai
mato ir situacijos geréjimg — mokytojy padéjéjy idarbinima. Taciau svarbu pazyméti, kad
tai buvo vienintelis pedagogy paminétas teigiamas aspektas.

Geriausi mokiniy pasiekimai atsiskleidzia, kuomet pagrindiniai vaiky mokytojai (t. y.
tévai bei mokyklose dirbantys specialistai) pagarbiai bendradarbiaudami siekia bendry
tiksly (Emerson et al., 2012; Epstein, 2011; Fox, Olsen, 2014; Goodall, Montgomery,
2014). Todél, issiaiskinus, kokig pagalba suteikia mokyklos specialistai, siekta istirti,
kiek prie mokinio jtraukimo i bendrojo ugdymo mokykla sekmés prisideda artimiausia jo
aplinka — Seima. Pasak mokytojos, vaiko tévai ,, atlieka pavestas uzduotis namuose. Pa-
vyzdziui, kg nors pabaigti, kq nors sukurti, tokiu biidu pasiruosiant kitos dienos numatytai
daugiau: ,,mano nuomone, tévai prisideda tiek, kiek prisidéty prie mokiniy, neturinciy
sutrikimy — atlieka namy darbus “, taip pat papildé: ,,o ties kitais dalykais, nezinau, ar
Jie ten tuose namuose dirba ar ne. Tiesiog kuomet pavestas konkretus darbas, ten, pavyz-
dziui, suskaiciuoti, tuomet suskaiciuoja ir tiek. Paskaityti tai nelabai skaito namuose, as
kaip suprantu... Tai sakyciau, kad neprisideda. * Specialioji pedagogé ir logopedé Siuo
klausimu dvejojo, jos teige, kad ,, ir prisideda, ir neprisideda. Tiriamojo tévai riipinasi
Jjo pasiekimais, sékmémis bei nesékmémis. Jei iskyla kokia problema, uzsuka paklausti
patarimo arba iSsako savo nuomone. Jei reikia, pasisako pries arba reikalauja daugiau
veikly, uzsiemimy ar pagalbos. Taciau kartais pritritksta jy paciy uzsiémimo namuose,
Ziniy kartojimo.  Mamos nuomone: ,, pedagogy darbas mokyti, o mano — dométis, kaip
sekasi mano vaikui“. Tévai domisi vaiko pasiekimais, rlipinasi iSkilusiomis problemomis
bei iesko pagalbos is Salies. Taciau pedagogai noréty didesnés tévy pagalbos tesiant namie
tai, kas pradedama mokykloje.

Siekiant kuo tiksliau ir geriau jgyvendinti jtraukyjj ugdyma Svietimo srityje, didelis
démesys turéty buti sutelktas partnerystei, kuri aprépia suinteresuotus ugdymo(si) sis-
temos zmones, galin¢ius nulemti proceso s¢kmingumg (A Guide for ensuring inclusion
and equity in education, 2017). Tyrimo metu i$aiskéjo, kad atsakomybé uz visy mokiniui
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atlieku as. Pagal tai, kq randu vadovélyje, pratybose. “ Paklausta, ar sulaukia pagalbos i$
mokytojos, ji atsake: ,, Aaa... Na Siaip tai nelabai. Tiesiog jeigu kazkas neaisku, paklausiu.
Dél konkreciy klausimy, pavyzdziui: kaip geriau padaryti, kaip pateikti uzduotj. Taciau
daugiausia visas uzduotis pati darau, pagal savo iSmone, kq moku. “ Tuomet pati paklausé
ir atsake | klausima, kuriuo apibendrino savo nuomong: ,, kg konkreciai as atlieku? Moky-
tojos darbg, tikriausiai. ** Pagal Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro jsakyma
,»Dél mokytojo padéjéjo pavyzdinio pareigybés aprasymo* (2004), mokytojo padéjéjo
pareigose numatyta, kad jis paaiSkina mokytojo skirtas uzduotis ir talkina jas atlickant
mokytoja, o ne atvirks¢iai. Nors mokytojos padéjéja turi tik vidurinj iSsilavinima, ji privalo
rinkti, sisteminti, numatyti ir lengvinti mokiniui teikiamas uzduotis neturédama jokios
patirties. Siuo klausimu taip pat pasisaké ir mokytoja, specialioji pedagogé bei logopedeé.
Mokytoja teigé, kad ,, jokios komandos ar partnerystés néra. Niekas nebendradarbiauja,
neapsitaria*; ji pabrézé, kad ,, viskq darau tokiu biidu, kokiu moku, remiuosi savo turi-
momis kompetencijomis ir Ziniomis “, uzsimindama, kad ,,jokia specialioji pedagogé ar
kas kitas man nepadeda, nesuteikia patarimy, nepaaiskina, kaip daryti geriau*. Nors
Siuo atveju specialioji pedagogé bei logopedé teigé, kad ,, vyksta susitikimai, uzduociy
rengimo aptarimai “, ta¢iau nereguliariai, kadangi, tyrimo dalyviy teigimu, ,,jei bity dar
ir reguliariis susitikimai, tuomet isvis nieko nespétume . Analizuodami tyrimo dalyviy
atsakymus pastebime nesutapimy ir taip pat iSrySkéja bendradarbiavimo triikumas. Dau-
guma bendradarbiavimo nesureik§mina ir nelaiko jo svarbiu aspektu ugdant specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius. Tod¢l galima teigti, kad reikéty didesnio ugdymo
proceso dalyviy bendradarbiavimo siekiant geresniy $io mokinio ugdymo(si) pasiekimy.

Paskutiniu klausimu, remiantis tuo, jog dauguma tyrimo dalyviy buvo pasisake, kad
mokyklos néra pasirengusios specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy jtraukimui,
buvo siekiama issiaiskinti jy nuomone apie pokycius, kurie leisty specialiyjy ugdymosi
poreikiy turintiems mokiniams pasiekti geriausiy rezultaty. Specialioji pedagogé ir logopedé
savo nuomong pradéjo nuo teiginio, kad turi ,, pasikeisti Zzmoniy poziiiris. Apimant tévus,
pedagogus ir apskritai visq bendruomeng “, taip pat teigeé, kad ,, turéty biti sudaromos
sqlygos tokiems mokiniams mokytis ““, pabrézé, kad ,, dabar visko tritksta: ir vadovéliy, ir
dalijamosios medziagos, ir klasiy, kuriose mokiniai galéty nurimti, pailséti ar darbuotis *.
Siuo atveju mokytojos padéjéja teigé: ,, manau, turéty, kaip jau minéjau, kad mokytojai biity
ismokyti. Kad jie patys biity labiau suinteresuoti jiems padéti, o ne tai, kad ten jkelia j klase
ir taip tiesiog. * Taip pat pamingjo, kad ,, klasés specialios biity. Specialisty tiek, kiek jy ir
reikia. “ Uzdavus klausima dél priemoniy tokiems mokiniams lavinti, atsaké: ,, taip, ypac
tokiems vaikams, kuriems pagrindas per vaizding, tai turéty buti. Ne tik kad vien taip sausai
knyga ir vadovélis. “ Mokytojos nuomone, ,, mokymasis turéty vykti kur kas individualiau,
o jtraukimas... na, jtraukimas turéty vykti tik tuomet, kai tai tikrai jmanoma. Kai tai nekelia
streso paciam vaikui, nevercia jo jaustis nemaloniai. Taip pat turéty buti mazesnés klasés,
mokiniy skaicius. Gal tuomet biity lengviau jtraukti sutrikimy turincius mokinius. *“ Atsa-
kydama mokytoja pakartojo tai, kg jau buvo minéjusi mokytojos padéjéja, tokiu biidu jai
pritardama, kad ,, mokytojy ir padéjéjy mokymai turéty biiti privalomi. Daugiau priemoniy,
galbit ir atskiry klasiy individualiam darbui, poilsiui. “ Siais atsakymais tyrimo dalyvés
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atskleide, kad bendrojo ugdymo mokykloms, priimancioms specialiyjy ugdymosi poreikiy
mokinius, reikalingas didesnis pasiruoSimas. Tac¢iau tokig nuomong isreiskeé tik pedagogai.
Mamos nuomone, nereikéty keisti ,, kaip ir nicko “, nes ,, as esu patenkinta musy lankomos
mokyklos pedagogais. Aisku, klasés mokytojai sunku dirbti su tokiu vaiku, sudétinga skirti
Jjam tiek démesio, kiek reikéty. Taciau su padéjéjos pagalba viskas normalu. **

I$vados ir diskusija

ISanalizave X vaiko ugdymo(si) atvejj, galime teigti, kad vaiko ugdymosi galimybés
tyrimo dalyviy yra vertinamos teigiamai, taciau taip pat iSskiriami ir trilkumai. Mokykla
pasisako uz specialiyjy ugdymo(si) poreikiy vaiky jtraukima j bendrojo ugdymo mokykla,
taCiau tyrimo dalyviai jZvelgia nemazai sistemos triikumy, kurie nesuteikia galimybés
skirti vaikui tokios pagalbos, kuri jam bitina. ISryskéjo mokykloje dirbanciy specialisty
bendradarbiavimo stoka, noras veikti tikslingai ir kryptingai. Taip pat pastebétas ir skir-
tingas Seimos bei pedagogy pozitris j vaiko ugdymosi sékme. Akcentuotas priemoniy,
pagalbos trukumas. Visi i§vardyti trikumai, remiantis tyrimo dalyviy nuomone, atsiranda
dél Ziniy, gebéjimy, laiko, skirtingo pozitirio bei 1ésy trikumo, per mazo komunikavimo.

Apibendrinant rezultatus reikia pazymeéti ir tyrimo apribojimus. Kokybiniy tyrimy
ribotumas sietinas su kokybiniuose tyrimuose neiSvengiamu subjektyvumu. Nors planuo-
jant ir atliekant §j tyrima buvo laikomasi tokio pobiidzio tyrimams bitiny reikalavimy,
tyrimo rezultaty generalizavimg ir jy pritaikymo galimybes apriboja i§ dalies maZas tyrimo
dalyviy skai¢ius. Biitent kokybiniy tyrimy rezultatai yra unikaldis ir biidingi tik tyrimuose
dalyvaujantiems asmenims. Nekorektiska biity Sio tyrimo i§vadas taikyti visoms jtraukyji
ugdyma vykdanc¢ioms bendrojo ugdymo mokykloms, taciau tikétina, kad $i tyrimo dalyviy
i$sakyta nuomoné padés numatyti tolesnes specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy vaiky
ugdymo(si) tobulinimo galimybes.
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Education for Students with Special Needs: Child X Case

Monika Kontautaité, Aida Norviliené

Klaipéda University
Summary

In order to create equal teaching/learning opportunities and educational conditions that
correspond to the special needs of students, the State of Lithuania has created a legislative
framework. The 2011 Law of the Republic of Lithuania amending the Law on Education
(2011) is one of the most important laws that enable the inclusion of students with special
needs in the process of teaching/learning at general education schools. After the following
law had been enacted, there appeared a need to change the concept of special education
with regard to the idea of inclusive education, which states that teaching/learning should
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be implemented for all students at the same time, eliminating all possible conditions that
create discrimination on the basis of different faculties of students. According to the data
0f2018-2019, there have been 35,711 students with special educational needs fully inte-
grated and studying at Lithuanian general education schools. “Different for the different
ones” is teaching/learning by taking into account the differences in educational needs,
choices, abilities, styles, and offering diverse and appropriate opportunities for the tempo,
ways and techniques of learning (The Good School Conception, 2015).

In accordance with the Profile of Inclusive Teachers developed by the European Agency
for Special Needs and Inclusive Education, the most important values that should guide
persons engaged in inclusive teaching/learning in the system of education are as follows:
respect for the diversity and differences of learners, collaboration between teachers and
personal professional development, acceptance of responsibility for lifelong learning, and
acting in conformity with the principle that teaching is integral to personal development
(European Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2017). On the basis of
the above values, Mazylien¢, Gutauskiené, Tumeliené and Spokiené (2011) argue that
inclusive education does not end with a change of attitude or a consent to admit a student
with special needs to a general education school. It includes a different organization of
the educational process, where it is necessary to link the systems of general and special
education, adopt an interactive approach to disability, differentiate and develop a student
support programme, and constantly improve competencies of specialists.

A reference to research (AliSauskiené, AliSauskas, gapelyté et al. 2007, Gerulaitis,
2007, Scheuermann, Hall, 2008, Wearmouth, Glynn, Berryman 2004), consultations with
specialists, and arrangements with colleagues would provide an opportunity to reveal the
child’s abilities (or “circumvent” a disability) and experience a sense of teaching/learning
success. The inclusion of participants (students, one’s family, specialists, teachers), as
equal partners, in the process of education, a search for solutions, planning, implementa-
tion, and assessment of activities, and reflection, not only constructs a behaviour which
is based on self-control, responsibility and maintenance of a positive approach, but also
promotes processes of learning/teaching by doing, when one learns/teaches together with
others and from others.

Therefore, the research problem can be defined as a question: how is teaching/learning
of students with special educational needs organized at general education schools?

Research object: education of students with special educational needs.

Research aim: to theoretically justify educational opportunities of students with special
educational needs and examine the case of child X with a complex disease.

Results of the qualitative research suggest that in the case of teaching/learning of child
X, inclusive education is carried out on a more theoretical than practical basis, as many
reservations arise in the education of the subject that prevent one from being fully included.
Despite the fact that schools advocate the inclusion of students with special educational
needs at general education schools, informants observe a number of weaknesses in the
system that do not provide an opportunity for the subject to receive the support one requi-
res. The research revealed that specialists working at schools are unable to cooperate, and
act intentionally and purposefully. There were also differences in the attitudes of families
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and teachers towards the educational success of the subject. A lack of tools and support
was also evident. All the mentioned shortcomings, according to the informants, appear
due to a lack of knowledge, competencies, different attitudes and funds. Therefore, it can
be stated that the teaching/learning of child X is not a successful example of the process
of inclusive education.

When summarizing results, research limitations should also be noted. Limitations of
a qualitative research are related to the inevitable subjectivity of a qualitative research.
Despite the fact that all necessary requirements were followed when planning and im-
plementing the following research, generalization of results and opportunities of their
application are partially limited by the small number of participants. The results of the
qualitative research are unique and characteristic only for participants of the following
research. It would be inappropriate to apply these results to all general education schools
that provide inclusive education, but it is likely that the opinions expressed by the par-
ticipants of the research would help to foresee further opportunities for improvement of
teaching/learning of students with special educational needs.
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Pozityvioji psichologija: bruozy emocinio intelekto
ir pozityviosios psichologijos sgsajy apzvalga

Simas Garbenis

Siauliy universitetas

Anotacija. Sio straipsnio pagrindinis tikslas — atskleisti bruozy emocinio intelekto ir pozityviosios psichologijos
idéjy tarpusavio saveika. Apzvelgiant pagrinding pozityviosios psichologijos id¢ja, nagrinéjami $ios mokslo
Sakos 3 pagrindiniai lygmenys, jy esminiai principai. Straipsnyje taip pat pateikiamos trumpos jzvalgos apie
skirtingas emocinio intelekto teorijas, daug démesio skiriant bruozy emocinio intelekto teorijai, jos strukttrai
ir funkcijoms. Pateikiamos teorinés jzvalgos, atskleidziancios pozityviosios psichologijos ir emocinio intelekto
idéjy saveikas ne tik atsizvelgiant j emocinio intelekto funkcijas, bet ir j jo bruozy struktiirg skirtinguose po-
zityviosios psichologijos lygmenyse. Nustatyta, kad bruozy emocinio intelekto ir pozityviosios psichologijos
saveika egzistuoja dél emocinio intelekto funkeijy, jo perspektyvy prognozuojant gyvenimo s¢kmeg ir bruozy
struktiiros, besireiskian¢ios subjektyviajame, individualiajame bei grupiniame pozityviosios psichologijos
lygmenyse.

Esminiai ZodZiai: pozityvioji psichologija, emocinis intelektas, emocinio intelekto teorijos, emocijos.

Abstract. The main purpose of this article is to reveal the interaction between trait emotional intelligence and
positive psychology ideas. The article reviews the main idea of positive psychology, examines the 3 main levels
of this discipline, and their essential principles. The article also provides brief insights into different theories
of emotional intelligence, focusing on the features of trait emotional intelligence, its structure and functions.
Theoretical insights revealing the interactions between the ideas of positive psychology and emotional inte-
lligence are presented not only in terms of functions of trait emotional intelligence, but also in terms of its trait
structure manifestation at different levels of positive psychology. It has been established that the interaction
of trait emotional intelligence and positive psychology exists due to functions of emotional intelligence, its
perspectives in predicting life success and the structure of traits manifested at the subjective, individual and
group levels of positive psychology.

Key words: positive psychology, emotional intelligence, emotional intelligence theories, emotions.

Ivadas

Visuomenéje vyrauja tradicinis, nusistovéjes poziiiris, kad psichologijos mokslas ir
jvairios jos sritys labiau orientuotos j neigiamy zmoniy psichologijos aspekty gydymagq,
taisymgq ir koregavimg bei zmogaus psichinj veikimg esant konkrecioms sglygoms. Pa-
staraisiais deSimtmeciais imta labiau gilintis j tai, kas ver¢ia Zmones ar zmoniy grupes
klestéti jprastose, kasdienése situacijose be jokiy ypatingy salygy jvairioms savybéms
atsiskleisti (Seligman, Csikszentmihalyi, 2014). Siam aspektui tirti vystosi gana nauja
psichologijos mokslo Saka — pozityvioji psichologija, kurios pagrindinis tikslas — tirti
psichinius aspektus, padedanéius zmonéms klestéti. Sioje mokslo $akoje nenagrinéjami
negatyvis psichologiniai veiksniai, i juos nesikoncentruojama — kitaip negu siiilo tradi-
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cinis psichologijos pozitris (Boniwell, 2006). Pozityvioji psichologija turi daug tyrimo
objekty ir temy, taip pat apimanciy emocijas ir emocinj intelekta.

Yra zinoma, kad emocijos lydi Zzmones visg jy gyvenima, visose gyvenimo situacijose
nepriklausomai nuo konteksto. Jos turi jtakos zmoniy elgesiui, sprendimy priémimui,
santykiams ir kitiems aspektams (Siegling, Saklofske, Petrides, 2015; Mayer, Caruso,
Salovey, 2016). Emocinis intelektas, kaip ir pozityvioji psichologija, i mokslininky akiratj
pateko gana neseniai, ir Siuo metu i$skiriamos kelios pagrindinés jo teorijos (Salovey,
Mayer, 1990; Goleman, 1995; Bar-On, 1997; Petrides, Furnham, 2001). Jis yra jvairiai
apibtidinamas reiskinys, tac¢iau esminés emocinio intelekto funkcijos yra susijusios su
emocijomis, jy suvokimu ir efektyviu emociniy galiy valdymu. Tai reiskia, kad emocinio
intelekto raiska gali prisidéti prie pagrindiniy pozityviosios psichologijos idéjy.

Emocijy, emocinio intelekto ir pozityviosios psichologijos tarpusavio saveika galimai
ne tik padaro Zmogy veikly, labiau besidomintj, aktyvy ir naSy, bet ir gerokai prisideda
prie jo gyvenimo kokybés (Lewis, Haviland-Jones, Barrett, 2010; Petrides, 2011; Comp-
ton, Hoffman, 2019).

Dél 8iy priezas¢iy pagrindinis straipsnio tikslas ir yra atskleisti sgveikas tarp pozity-
viosios psichologijos ir bruozo emocinio intelekto funkcijy. Siam tikslui pasiekti taikomas
mokslinés literatiros analizés metodas atsakant | Siuos probleminius klausimus: kokios
yra pozityviosios psichologijos ir emocinio intelekto pagrindinés idéjos? Kokios sasajos
tarp emocinio intelekto funkcijy, struktiiros ir pozityviosios psichologijos idéjy? Kaip
Sios sasajos reiskiasi?

Pozityvioji psichologija: idéjos, struktira

Siuolaikinéje visuomenéje vidinis zmogaus pasaulis ir jo suvokimas tampa aktualesnis
ne tik dél nuolat didéjanciy bei kintan¢iy psichiniy streso faktoriy, bet ir dél padidéju-
sios psichinés jtampos zmoniy kasdienybéje. Psichologai vis dar turi per mazai ziniy,
padedanciy atskleisti priezastis, ,,dél kuriy verta gyventi® (Seligman, Csikszentmihalyi,
2014). Siy autoriy teigimu, psichologijos mokslo atstovai pakankamai gerai suvokia,
kaip zmoneés ar Zmoniy grupés geba veikti sudétingomis salygomis, iSgyventi dideliy
psichiniy pastangy reikalaujancias situacijas, pritaikant jvairius psichinius gebé&jimus.
Taciau mazai zinoma, kaip ir kodél zmonés geba suklestéti esant jprastoms, maksimaliy
pastangy nereikalaujancioms sglygoms. Biitent dél $iy priezasciy $ios psichologijos Sakos
tikslas yra nesikoncentruoti j negatyvias zmogaus psichologines savybes ar jy jveikos
sprendimus, bet tirti ir orientuotis j pozityvius zmoniy psichologijos veiksnius (Seligman,
Csikszentmihalyi, 2014).

Pozityvioji psichologija, arba ,,laimés mokslas®, gali biiti suvokiama kaip moksliné
studija, tirianti optimaly Zmoniy funkcionavima, jgalinanti rasti ir ugdyti psichologinius
aspektus, leidziancius klestéti (Seligman et al., 2005; Compton, Hoffman, 2019). Kitaip
tariant, pozityvioji psichologija orientuojasi j teigiamus zmogaus psichologijos aspektus,
vykstanc¢ius kasdieniame Zzmoniy gyvenime, ir tiria, kaip jy egzistavimas veikia zmoniy
perspektyvas klestéti. Panasios jzvalgos buvo pateiktos ir anksciau — K. M. Sheldonas ir
L. King (2001), teigé, kad pozityviosios psichologijos subjektas yra jprasti zmonés ir §i
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mokslo kryptis kelia klausima, kokia yra efektyviai funkcionuojancio (klestin¢io) tokio
zmogaus nattira? Tokiy zmoniy klestéjimas vyksta per pagrindines pozityviosios psicholo-
gijos sritis: 1) pozityvias patirtis (ivykiai, sukéle pozityvius pojicius); 2) pozityvias savybes
(dékingumas, supratingumas ir pan.); 3) pozityvias institucijas (taikant pozityvumo princi-
pus visai organizacijai) (Ackerman, 2020). Galima teigti, kad pozityviosios psichologijos
Salininkai ieSko atsakymy i klausimus, kaip dar labiau gerinti teigiamas zmoniy savybes
ir ypatumus, siekiant jy suklestéjimo ne tik esant nepalankioms aplinkoms bei saglygoms.

Remdamasi pozityviosios psichologijos apibréztimis, jos id¢ja ir nagrin¢jamy temy
spektru, 2006 metais I. Boniwell sukiiré pozityviosios psichologijos temy Zemélapj. Sj
zemeélapj sudarancios temos aprépia motyvacijos, psichinés gerovés, charakterio savy-
biy, emocijy, emocinio intelekto ir kitas temas, atitinkancias pozityviosios psichologijos
idéjas bei tikslus. Visos temos aprépiamos pagrindiniuose pozityviosios psichologijos
lygmenyse. Siomis dienomis idskiriami 3 pozityviosios psichologijos lygmenys ir kiek-
vienas i$ jy pasizymi skirtingais bruozais (Kim et al., 2005; Boniwell, 2006; Seligman,
Csikszentmihalyi, 2014):

1. Subjektyvusis lygmuo. Pagrindinis Sio lygmens tikslas yra orientuotis j teigiamas
emocijas (pasitenkinimas gyvenimu, laimé¢, dziaugsmas ir pan.). Pagrindinis dé-
mesys labiau kreipiamas ne j veikla, kuri gali padaryti zmogy laimingesnj, bet |
patj teigiama jausma (subjektyviajame lygmenyje orientuojamasi j pozityvuma,
laimés jausma, jo esme). Sio lygmens struktiira sudaro pasitenkinimas gyvenimu
(praeityje), laimé (dabartyje), vilties jausmas bei optimizmas (ateityje).

2. Individualusis lygmuo. Pagrindinis démesys skiriamas veikloms, galimai pade-
danc¢ioms Zmogui tapti geresniam. Individualiajame lygmenyje Zzmoniy vertybés,
charakterio stiprybés, tokios kaip atlaidumas, drasa, iSmintis ir pan., tampa paciomis
svarbiausiomis ypatybémis. Sio lygmens struktiira sudaro gebé¢jimas myléti, drasa,
tarpasmeniniai jgidZiai, estetikos suvokimas, atsparumas, atlaidumas, originalumas,
ateities svarbos suvokimas, dvasiSkumas, iSmintis.

3. Grupinis lygmuo. Siame lygmenyje labiausiai orientuojamasi j perspektyvas —
kaip grupinés vertybés (altruizmas, tolerancija, socialin¢ atsakomyb¢ ir pan.)
gali prisidéti konstruojant geresnes bendruomenes ir socialinius santykius. Siame
lygmenyje pagrindinis démesys skiriamas atsakomybei, puoseléjimui, altruizmui,
civilizuotumui, nuosaikumui, tolerancijai, darbo etikai.

Apibendrinant galima teigti, kad pozityvioji psichologija pasizymi skirtingais tikslais
ir perspektyvomis lyginant su jau nusistovéjusiu psichologijos mokslo pozitiriu. PrieSingai
nei kitose psichologijos mokslo $akose, pozityviojoje psichologijoje nesiorientuojama j
neigiamy zmoniy psichiniy savybiy koregavimg ir redukavima. Sios psichologijos $akos
objektais gali biiti visos teigiamos Zmoniy psichologinés savybés, skatinan¢ios zmoniy
klestéjima, todél jos esmé — konstruoti pozityvy poziiirj, jausmus ir zmoniy elgesj kles-
t¢jimo link. Pozityvioji psichologija keicia patj suvokima j visa psichologijos moksla —
moksliné literattra atskleidzia, kad psichologijos mokslui mazai Zinoma, kodél Zzmonés
klesti nesant tam palankiy salygy, todél pozityviosios psichologijos tyrimai tampa itin
vertingi. Svarbu paminéti, kad pozityvioji psichologija per savo lygmenis aprépia didele
dalj jvairiy ir skirtingy tyrimo objekty, tarp kuriy yra emocijos bei emocinis intelektas.
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Emocinis intelektas, jo teorijos, struktiiros

Siuolaikiniame pasaulyje emocinis intelektas pripazjstamas kaip labai svarbus reis-
kinys kiekvienam asmeniui, ypa¢ — vaikams, kadangi jis glaudZiai susijes su tarpasme-
niniy santykiy konstravimu, uzduoc¢iy sprendimu ne tik mokykloje, bet ir kitose srityse,
socialiniy jgiidziy ir savimoneés lavinimu, s¢kmingo gyvenimo kiirimu ir pan. (Rafaila,
2015). Panasias jzvalgas pateikia ir A. Dunnas (2016), kuris mano, kad emocinio intelekto
ugdymas(is) yra kritinis faktorius siekiant tapti sékmingu mokiniu ir pilieciu. 2007 metais
mokslininky I. Ulutas ir E. Omeroglu atliktas tyrimas atskleidé¢, kad ugdymo programos,
orientuotos j emocinio intelekto ugdyma(si), turi teigiamg poveikj skirtingiems jo aspek-
tams (kompetencijoms, savybémis, bruozams ir pan.) priklausomai nuo to, pagal kokia
emocinio intelekto teorija vykdomas jo ugdymas.

Pastarajame deSimtmetyje sparciai iSaugus susidoméjimui emociniu intelektu, susifor-
mavo keturios pagrindinés jo teorijos. Mokslininkai nevienodai interpretuoja emocinio
intelekto sgvoka bei jo struktiira, pavyzdziui, R. Bar-Onas (1997) emocinj intelekta apiba-
dina kaip dvilypj emociniy ir socialiniy kompetencijy bei jgiidziy junginj, lemiantj, kaip
efektyviai Zmogus geba pazinti save ir kitus, bendrauti bei jveikti kasdienius poreikius.
D. Golemanas (1995) emocinj intelekta apibrézia kaip gebéjima valdyti savo emocijas ir
jausmus, pasitelkti juos motyvacijai dirbti ir sékmingiems santykiams kurti. J. D. Mayeris,
D. R. Caruso ir P. Salovey (1999), vieni i§ emocinio intelekto pradininky, ji apibiidina
kaip gebéjima suprasti emocijas, jas generuoti, valdyti ir panaudoti kuriant naujas mintis,
lavinant bendrg ir emocinj intelekta. Emocinis intelektas 2001 metais susietas su asme-
nybés savybémis ir apibiidintas kaip emociné savivoka, esanti Zemesniuose asmenybeés
hierarchijos lygmenyse (Petrides, Furnham, 2001). Atsizvelgiant j skirtingg emocinio
intelekto suvokima, placigja prasme jj galima suvokti kaip gebéjimy ir bruozy kompleksa,
igalinantj asmenj suvokti savo ir kity emocijas bei tinkamai disponuoti tokia informacija
(pavyzdziui, kontroliuojant savo ar kity zmoniy elgesj reiskiantis tam tikroms emocijoms)
(Mayer, Caruso, Salovey, 1999; Goleman, 1995; Bar-On, 1997; Petrides, Furnham, 2001).

Nors ir egzistuoja kelios skirtingos emocinio intelekto teorijos, visi jy Salininkai sutin-
ka, kad emocinis intelektas — vienas i§ esminiy veiksniy, lemianciy ne tik elgsena, bet ir
pacig gyvenimo sékme. Aukstu emociniu intelektu pasizymintys zmonés gali sékmingiau
funkcionuoti daugelyje gyvenimo sri¢iy: santykiuose, darbovietéje, mokykloje ir pan.
(Mattingly, Kraiger, 2019). Emocinj intelekta tyrin¢jantys mokslininkai (Mayer, Caruso,
Salovey, 1999; Goleman, 1995; Bar-On, 1997; Petrides, Furnham, 2001) yra pateike 4
pagrindines emocinio intelekto teorijas-modelius (zr. 1 pav.).

Gebéjimy (angl. ability), arba dar kitaip vadinama Salovey—Mayerio—Caruso emocinio
intelekto teorija, — tai teorija, emocinj intelekta apibiidinanti kaip kognityviniy gebé&jimy
kompleksg. Pagrindiné Sios teorijos idéja — emocinis intelektas yra 4 gebéjimy junginys:
1) emocijy suvokimas — gebéjimas, jgalinantis zmogy suvokti, kurios emocijos yra pozi-
tyvios, kurios —negatyvios, padedantis suvokti jy turinj ir atsiradimo priezastis jvairiuose
kontekstuose: muzikoje, mene ir pan.; 2) minciy generacija — gebéjimas, leidziantis zmogui
priimti jvairius sprendimo biidus, priklausomus nuo skirtingy emocijy, suprasti, kaip ir
kokios emocijos gali praversti skirtingose situacijose; 3) emocijy atpazinimas — gebéji-
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Gebeéjimy
(ability)
teorija
5

. . E ini
Bruozy (trait) . irrl?:lzlkntlg . Bar-Ono

teorija teorijos teorlja

-

D. Golemano
teorija

1 pav. Pagrindinés emocinio intelekto teorijos (sudaryta autoriaus pagal Petrides, Furnham,
2001; Bar-On, 1997; Goleman, 1995; Mayer, Caruso, Salovey, 1999)

mas, leidziantis tinkamai apibtidinti emocijas, atskirti keletg skirtingy emocijy ir suvokti
Jju pasekmes; 4) emocijy reguliacija — gebéjimas, leidZiantis tinkamai valdyti emocijas,
pasitelkti jas jvairioms uzduotims vykdyti, kontroliuoti savo bei kity Zmoniy emocijas ar
elgsena. Galima teigti, kad pagrindiné Sios teorijos idéja — tai emocinj intelektg pateikti
kaip geb¢jimus, jgalinancius savo ir kity emocijas panaudoti maksimaliai tinkamai (Mayer,
Caruso, Salovey, 1999; 2016).

Bar-Ono teorija —tai socialiniais ir emociniais gebéjimais paremta teorija, dar kitaip —
misrioji (angl. mixed) teorija. Ji orientuota j struktiira, kuri prognozuoja emociskai ir
socialiai atsakingg elgesj. Bar-Ono modelio struktiirg sudaro 5 kategorijos: 1) asmeniniai
lgidziai (savitaiga, nepriklausomybé, saviraiska ir t. t.); 2) tarpasmeniniai jgiidziai (em-
patija, socialinis atsakingumas, santykiai ir t. t.); 3) streso valdymas (streso tolerancija
ir impulsyvumo valdymas); 4) adaptacija (realybés suvokimas, lankstumas, problemy
sprendimas); 5) nuotaika (optimizmas, pasitenkinimas) (Holston, Taylor, 2017).

D. Golemano teorija —tai labiausiai zinoma emocinio intelekto teorija, kuri orientuota
1 lyderystés savybes ir lyderiy ugdyma. D. Golemano teorijg sudaro 5 pagrindinés emo-
cinio intelekto kompetencijos: 1) saves suvokimas — aprépia pasitikéjima savimi, saves
vertinima; 2) socialinis suvokimas — aprépia empatija, organizacinj suvokimg ir paslaugy
orientacija; 3) santykiy valdymas — sudaro tokie gebéjimai kaip jkvépimas, jtakos darymas,
bendravimo jgiidziai, komandinis darbas; 4) saves valdymas — visi geb¢jimai, susije su
savikontrole, patikimumu, adaptacija, tiksly orientacija (Goleman, 2011).

Bruozy (angl. trait), arba Petrideso emocinio intelekto, teorija — tai teorija, siejanti
emocinj intelekta su asmenybe ir apibiidinanti ji kaip emocing savivoka, randamg ze-
mesniuose asmenybés hierarchijos lygmenyse. Si teorija pasizymi nevienoda bruozy
struktira skirtingo amziaus grupéms. Pavyzdziui, vaikams nuo 7 iki 12 mety iSskiriami
9 emocinio intelekto bruozai, paaugliams ir suaugusiesiems — 15 bruozy. Pagal 8ig teorija
visi bruozai jungiami j keturis pagrindinius klasterius: 1) emocionalumas; 2) socialumas;
3) gerove; 4) savikontrolé. Tai bene labiausiai teoriSkai bei empiri§kai pagrista emocinio
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intelekto teorija dél keliy veiksniy. Pirmiausia atlikta nemaZzai tyrimy, atskleidzianciy,
kad minéti bruozai siejasi tiek su subjektyviu emociniu suvokimu, tiek su kitais, objek-
tyviais rodikliais (didZiojo penketo ir milziniSkojo trejeto asmenybés bruozais). Pagal
$ig teorija sukurti validuoti tyrimo instrumentai vaikams, paaugliams ir suaugusiesiems,
ko pasigendama kitose emocinio intelekto teorijose (Petrides, Furnham, 2001; Petrides,
2011; Siegling, Saklofske, Petrides, 2015). Siais instrumentais tiriamas ne tik bendrasis
emocinio intelekto rodiklis, bet ir atskiry jj sudaranciy bruozy rodiklis, todél tyrimo
duomenys atskleidzia daugialypius rezultatus. Galiausiai §i teorija koncentruota ne tik
] maksimaly emocinio intelekto potencialg, bet ir ] emocing savivoka, kaip ji reiskiasi
kasdieniame zmoniy gyvenime, esant jprastoms, maksimaliy pastangy nereikalaujan¢ioms
salygoms (Petrides, 2011).

Apibendrinus galima teigti, kad emocinis intelektas yra ganétinai pla¢iai suvokiamas
reiskinys, kurio esmé — emocinis suvokimas ir to suvokimo valdymas bei reguliavimas.
Emocinis intelektas kaip atskiras fenomenas tiriamas salygiskai neilga laikg, bet jo svarba
jzvelgiama per visg zmoniy gyvenimo laikotarpj. Siomis dienomis jis laikomas svarbesnis
uz bendrg intelekta. Mokslinés literattiros analizé atskleidé, kad esminiai skirtumai tarp
pagrindiniy emocinio intelekto teorijy yra jy struktiiros (bruozai, gebéjimai, kompetenci-
jos ir pan.) ir matavimo instrumentai. Atitinkama teorija ir emocinio intelekto matavimo
instrumentas turéty biti pasirenkami atsizvelgiant j tyrimo objekto atitikima, nes skir-
tingos emocinio intelekto teorijos pateikia skirtingas jo strukttiras. Svarbu paminéti, kad
emocinis intelektas gali bliti ugdomas ir, priklausomai nuo jo iSugdymo laipsnio, Zmogus
gali patirti daugiau negatyviy arba daugiau pozityviy emocijy.

Emocijy klasifikacija, reikSmingumas

Neretai jausmai ir emocijos traktuojamos kaip sinoniminés sagvokos. Nors subjektyvus
suvokimas apie jausmus ir emocijas i§ esmés panasus, Sie reiSkiniai néra vienas ir tas pats,
nors ir turi savity panasumy. Jausmai ir emocijos tyrimuose negali biiti tapatinami kaip
tyrimo objektas (Manstead, Frijda, Fischer, 2004). Norint pla¢iau suvokti, kas yra emocijos
ir koks jy vaidmuo pozityviosios psichologijos aspektu, pirmiausia reikia nustatyti, kuo
jausmai skiriasi nuo emocijy (zr. 1 lentelg).

I lentelé. Emocijy ir jausmy skirtumai (sudaryta autoriaus pagal Manstead, Frijda, Fischer,
2004; Lewis, Haviland-Jones, Barrett, 2010; Pettinelli, 2012)

Emocijos Jausmai

Kyla dél iSoriniy dirgikliy Psichinés reakcijos | emocijas
Atsiranda greic¢iau uz jausmus Atsiranda dél emocijy

Fizinés blisenos Psichinés asociacijos ir reakcijos
Vizualiai pastebimos Gali buti nuslépti

Jausmai — tai emociniy ir fiziniy potyriy sintezés rezultatas (alkis, skausmas ir pan.).
Jausmai apibréziami kaip samoninga patirtis arba psichin¢ fiziniy poky¢iy iSraiska (kon-
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kretaus pokycio suvokimas) (Manstead, Frijda, Fischer, 2004). Tai reiskia, kad jausmai yra
subjektyviai atpazjstami jiems kilus. Todél pagrindinis skirtumas tarp jausmy ir emocijy
tas, kad emocijos, prieSingai nei jausmai, gali biiti patiriamos to nesuvokiant. Jas patirti
galima tik tada, kai atsiranda tam tikras emocionalus jvykis, sukeliantis minciy, jsitikini-
my ir veiksmy raiska bei nejprastus pokycius jvairiose organizmo sistemose (pavyzdziui,
padaznéjes kvépavimas). Emocijos pajutimas susideda i§ kognityviniy gebéjimy pokyc¢iy,
minciy, susijusiy su ta emocija, atsiradimu (Pettinelli, 2012). D¢l Siy priezas¢iy apibiidinti
emocijas remiantis viena sgvoka beveik nejmanoma, bet konkreciai emocijai apibiidinti
reikalingos 3 pagrindinés salygos: 1) samoninga jausmo patirtis arba jau pazjstamos
emocijos; 2) konkretlis pokyciai organizmo sistemose (padaznéjes kvépavimas, Sirdies
susitraukimo daznis ir pan.); 3) iSoriniai poZymiai (veido israiskos, elgesio poky¢iai ir
pan.) (Lewis, Haviland-Jones, Barrett, 2010). Priklausomai nuo to, kokie organizmo
pokyc¢iai vyksta, emocijos gali biiti pozityvios ir negatyvios.

Kaip minéta ankséiau, pozityviosios psichologijos idéjos sietinos su zmoniy klestéjimu
per teigiamas jy savybes. Tokiomis savybémis gali biiti laikomos ir pozityvios emocijos,
gebéjimai jas valdyti ar generuoti. Daugelis zmoniy gyvenimo momenty susideda i$
pozityviyjy emocijy, prisidedanciy ne tik prie visapusés zmoniy gerovés, bet ir jy sukles-
téjimo. Pozityvios emocijos kaip dziaugsmas, meilé, pasitenkinimas, susidoméjimas jy
patyrimo momentais daug labiau iSreiSkiamos, palyginti su momentais, kuomet reiskiasi
negatyvios emocijos (Tugade, Fredrickson, 2004). Tai reiskia, kad pozityvios emocijos i§
esmés gali pasireiksti lengviau ir biiti stipresnés uz negatyvias, nes zmongés labiau linke
jas patirti dél pozityvumo afekto.

Sis afektas yra bene labiausiai teigiama pozityviyjy emocijy savybé. Pozityvumo
afektas skatina zmones jsitraukti i juos supancia aplinka, uzsiimti jvairiomis veiklomis ir
daug nasiau veikti (Tugade, Fredrickson, 2004). Pozityvios emocijos skatina Zmones ne tik
daug efektyviau atlikti jiems priimtinas veiklas, bet ir labiau mégautis jy atlikimo procesu,
patirti pasitenkinima atliekant tam tikra veikla. Svarbu paminéti, kad pozityvumo afektas
prisideda prie zmogaus klestéjimo dél keliy pagrindiniy veiksniy (Tugade, Fredrickson,
2004; Hertenstein et al., 2009; Dolphin, Steinhardt, Cance, 2015) tokiy kaip: 1) Zzmoniy
minties—veiksmo repertuaro plétimas. Tai reiskia, kad patiriamos pozityvios emocijos
gilina jvairiy kognityviniy gebéjimy galias ir jgalina jvairios informacijos integravimg
1 kognityvinius procesus; 2) neigiamy emocijy raiskos efekty mazinimas. Pozityvios
emocijos savo veikimu slopina patiriamy neigiamy emocijy afekta; 3) streso slopinimas.
Nustatyta, kad pozityvios emocijos slopina stresa ir padeda greiciau atsigauti jj patyrus;
4) psichologinio atsparumo stiprinimas. Pozityvus afektas yra vienas i§ veiksniy, teigiamai
veikiantis zmogaus psichologinj atsparumg jvairiems iSoriniams dirgikliams, jskaitant ir
negatyvias emocijas; 5) emocinés geroves didinimas. Pozityvios emocijos turi i§lieckamajj
efekta — patyres teigiamas emocijas, zmogus galimai sieks jas patirti dar karta, todél tiké-
tinas pozityvaus afekto pakartotinis atsiradimas; 6) skatinimas labiau ripintis sveikata.
Patiriamos pozityvios emocijos padeda zmogui suprasti netinkamo elgesio sveikatos
atzvilgiu pasekmes ir taip skatina atsisakyti kai kuriy zalingy jprociy; 7) tinkamo elgesio
formavimas. Pozityvios emocijos atsispindi ir zmogaus elgesyje, jos skatina priimti tei-
singus ir atitinkamus sprendimus ne tik savo, bet ir aplinkiniy zmoniy atzvilgiu.
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Apibendrinus galima teigti, kad emocijos — sudétingai apibréZiamas ir suvokiamas
reiskinys, daznai tapatinamas su jausmais. Mokslinés literatiiros analizé atskleidé, kad
emocijos ir jausmai turi keleta esminiy skirtumy. Pac¢ios emocijos (ypac pozityvios emo-
cijos) yra glaudziai susijusios su pozityviagja psichologija. Pozityviosios psichologijos
idéjos 18 dalies gali biiti jgyvendinamos per pozityvias emocijas. Taip yra dél to, kad tokios
emocijos gerokai prisideda prie Zmoniy klestéjimo per kelis skirtingus veiksnius. Svarbu
paminéti, kad tokios emocijos pasireiskia kiekvieng dieng ir jvairiose situacijose, todél
itin svarbu gebéti jas atpazinti ir valdyti. Tai galima padaryti ugdant emocinj intelekta.

Bruozy emocinio intelekto sasajos
su esminémis pozityviosios psichologijos idéjomis

Moksliné literatiira atskleidé, kad tiek emocijos, tiek emocinis intelektas yra vienos
i§ pozityviosios psichologijos tyrimo temy ir objekty. Zvelgiant j analizuotas teorines
1zvalgas, galima daryti prielaida, kad Siems veiksniams sgveikaujant galimas zmoniy
suklestéjimas. Emocinio intelekto sagsajoms su pozityvigja psichologija atskleisti pasi-
rinkta bruozy (angl. traif), arba Petrideso emocinio intelekto, teorija dél $iy pagrindiniy
priezasCiy: 1) rySys su diferencinés psichologijos modeliais; 2) rySys su pagrindinémis
asmenybés savybémis; 3) pagristas tyrimo instrumenty validumas skirtingo amziaus
grupéms; 4) emocinio intelekto bruozy struktiiry skirtumai amziaus aspektu (Siegling,
Saklofske, Petrides, 2015). Atsizvelgiant ] emocinio intelekto funkcijas ir pozityviosios
psichologijos idéjas, $iy dviejy reiskiniy sasajas galima atskleisti per kelias perspektyvas:
1) emocinio intelekto ir pozityvumo afekto valdyma, 2) emocinio intelekto raiska skir-
tinguose pozityviosios psichologijos lygmenyse, 3) emocinio intelekto kaip gyvenimo
sékmés numatymo instrumenta.

Pagrindiné sgveika tarp pozityviosios psichologijos ir emocinio intelekto glidi pa-
starojo funkcijose bei struktiiroje. Placigja prasme emocinio intelekto funkcijos aprépia
savo bei kity zmoniy emociniy galiy disponavimg (Salovey, Mayer, 1990; Goleman,
1995; Bar-On, 1997; Petrides, Furnham, 2001). Toks manipuliavimas emocijomis sudaro
palankias salygas efektyviau reikstis ir veikti pozityviajam afektui. Taip yra dél to, kad
auksta emocinj intelekta turintis zmogus geba veiksmingiau atpazinti ir valdyti pozityvias
emocijas bei daZniau generuoti pozityvumo afekta, panaudoti jj jvairiems tikslams ir as-
meniniam klestéjimui. Verta paminéti ir tai, kad aukstu emociniu intelektu pasizymintys
zmonés veiksmingiau valdo ir negatyvias emocijas (Boniwell, 2006). Tai reiskia, kad tokie
zmonés labiau linke | pozityvia elgseng ir mastysena, yra labiau atsparlis negatyviems
iSorés dirgikliams, galimai trukdantiems suklestéjimui. Tai reiskia, kad emocinis intelek-
tas jgalina Zmones veiksmingiau valdyti negatyvias ir pozityvias emocijas, pastargsias
reguliuoti ir generuoti pozityvumo afekta, darantj jtakg zmogaus suklestéjimui.

Bruozy emocinio intelekto struktiira yra jvairialypé, apimanti asmeninius bei tarp-
asmeninius bruozus. Todél ji glaudZziai siejasi su pozityviosios psichologijos idéjomis,
asmeniniu suklestéjimu. Emocinis intelektas pagal bruozy teorija padeda Zzmogui ne tik
iveikti neigiamus kasdienio gyvenimo aspektus, bet ir jgalina jj efektyvesniam veikimui
savo ir kity zmoniy atzvilgiu (Tugade, Fredrickson, 2004; Petrides, Mavroveli, 2018).
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Dé¢l 8iy priezas¢iy emocinis intelektas gali biiti siejamas su zmogaus klestéjimu visuose
pozityviosios psichologijos lygmenyse.

Kaip minéta anksciau, subjektyvusis pozityviosios psichologijos lygmuo siejamas su
subjektyviu teigiamy emocijy patyrimu, o pats emocinis intelektas pagal bruozy teorijg
i§ esmés ir apibiidinamas kaip emociné savivoka (Petrides, Furnham, 2001; Petrides,
2011; Seligman, Csikszentmihalyi, 2014). Tai reiskia, kad pozityviosios psichologijos
subjektyvusis lygmuo gali biiti sietinas su emociniu intelektu bitent dél subjektyvaus
emociniy patir¢iy suvokimo. Subjektyviajame pozityviosios psichologijos lygmenyje
labiausiai orientuojamasi j teigiamas emocijas, jy potyrj, o ne veiksmus, dél kuriy jos
patiriamos. AukStu emociniu intelektu pasizymintys zmonés veiksmingiau jas atpazjsta,
geba jomis disponuoti, valdyti negatyvias emocijas. Tai reiskia, kad emocinis intelektas
subjektyviajame pozityviosios psichologijos lygmenyje reiskiasi atpazjstant, valdant ir
reguliuojant pozityvias emocijas. Individualiajame pozityviosios psichologijos lygmenyje
orientuojamasi ] Zmogy geresniu padarancias veiklas, charakterio stiprybes (Seligman,
Csikszentmihalyi, 2014). Siame lygmenyje bruozy emocinis intelektas jzvelgiamas per
jo bruozy struktiirg ir sgsajas su asmenybe. Mokslininky (Dehghanan, Abdollahi, Rezaei,
2014; Indradevi, 2015; Alegre, Perez-Escoda, Lopez-Cassa, 2019) atlikti tyrimai atsklei-
dzia, kad emocinis intelektas pagal bruozy teorija stipriai koreliuoja su didziojo penketo
ir milziniskojo trejeto asmenybés savybémis, o pati asmenybé yra glaudziai susijusi su
charakterio savybémis ir jas formuoja (van der Linden et al., 2017; Noronha, Campos,
2018). Atsizvelgiant ir j tai, kad emocinj intelekta pagal bruozy teorijg sudaro nuo 9 (vai-
kams) iki 15 (suaugusiesiems) bruozy, skirtingas jy raiskos laipsnis gali skirtingai formuoti
charakterio savybes, koreliacijos laipsnj su asmenybés bruozais, Zmogaus pomégius bei
elgesj. Tai reiskia, kad pozityviosios psichologijos individualiajame lygmenyje emocinis
intelektas savo bruozy struktiira glaudziai siejasi su pagrindiniais $io lygmens veiksniais,
charakterio savybémis ir gali inicijuoti jy kaitg. Galiausiai emocinis intelektas pagal bruozy
teorijg gali biiti siejamas su grupiniu pozityviosios psichologijos lygmeniu. Kaip minéta
anksciau, Siame lygmenyje orientuojamasi j grupines vertybes, socialinius aspektus.
Bruozy emocinio intelekto teorijoje iSskiriamas socialumas jgalina zmogy veiksmingai
valdyti emocijas, elgesj, veikti uztikrintai ir biiti socialiai sgmoningam (Petrides, 2011).
Biitent Sios savybés leidzia ne tik kurti ar iSsaugoti socialinius santykius, bet ir prisidéti prie
grupiniy vertybiy (pilietiSkumo, tolerancijos, socialinés atsakomybeés) ugdymo. Galima
teigti, kad emocinis intelektas pagal bruozy teorijg sietinas su pozityviosios psichologijos
grupiniu lygmeniu dél Sioje teorijoje iSskiriamo socialumo aspekto ypatumy.

Mokslinés literattiros analizé atskleidé, kad klausimynai, suformuoti remiantis bruozy
emocinio intelekto teorija, taikyti tiriant jvairius ir skirtingus objektus, pavyzdziui, mo-
kytojy ir mokiniy prosocialy, antisocialy elgesio laipsnj, adaptacijg ir depresinio poveikio
jveika, lyderyste, laime, emocijy reguliavima, efektyvy sprendimy priémimag ir kt. (Petri-
des, Mavroveli, 2018). Svarbu paminéti ir tai, kad bruozy emocinio intelekto teorija paremti
tyrimai placiai taikomi ne tik prognozuojant gebéjimus veikti jvairiuose kontekstuose,
bet ir skirtingose srityse (Petrides et al., 2016): 1) socialinése ir tarpasmeninése srityse.
Auksto emocinio intelekto zmonés labiau pripazistami savo kolegy ir bendraamziy, jie
apibtdinami kaip bendradarbiaujantys, lojaliis, draugiski; 2) edukacinése ir profesinése
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srityse. AukStesnio emocinio intelekto mokiniai linke¢ praleisti maziau pamoky, pasizymi
geresniais akademiniais rezultatais ir karjeros orientacija; 3) klinikinése srityse. Emocinio
intelekto ugdymas taikomas jveikiant stresg, asmenybés ir kitus psichinius sutrikimus;
4) sveikatinimo srityse. Nors §ios srities ir emocinio intelekto sgveika tirta mazai, kol kas
yra zinoma, kad aukstesnio emocinio intelekto zmonés yra maziau link¢ i sveikatos sutri-
kimus dél sveikesnio gyvenimo biido propagavimo; 5) organizacinése srityse. Aukstesnio
emocinio intelekto zmonés geba efektyviau vykdyti savo darbo pareigas; 6) vaikystéje.
Aukstesnio emocinio intelekto vaikai lengviau kuria tarpasmeninius santykius, daugiau
iSbando naujas veiklas ir iesko jvairiy pomégiy.

Apibendrinus galima teigti, kad pozityvioji psichologija, emocijos ir emocinis intelektas
sgveikauja tarpusavyje ir §i sgveika atskleidziama per emocinio intelekto funkcijas, pozi-
tyviosios psichologijos id¢€jas bei pozityviosios psichologijos lygmeny ypatumus. Bruozy
emocinio intelekto struktiira jgalina Zmogy efektyviai manipuliuoti savo ir kity zmoniy
emocijomis bei naudoti §j gebéjima kasdienése gyvenimo situacijose. Rysys tarp minéty
veiksniy i§ esmés atsiskleidzia per emocinio intelekto ir atskiry jo bruozy raiska. Nustatyta,
kad jis reiskiasi jvairiose gyvenimo srityse ir, atsizvelgiant j pozityviosios psichologijos
pagrindines idéjas bei lygmeny ypatumus, jas aprépia. Auksto emocinio intelekto zmonés
geba efektyviau veikti jvairiose srityse, tarpasmeniniuose santykiuose, priimant sprendimus
ir pan., todél jis yra itin svarbus veiksnys zmoniy suklestéjimo perspektyvoms.

ISvados

Mokslinés literatiiros analizé atskleidé, kad pozityvioji psichologija, kaip gana nauja
orientuojasi | neigiamy zmogaus psichologijos aspekty raiskos redukcija, o pozityvioji
psichologija nagrinéja pozityviuosius zmonijos psichologijos aspektus ir ieSko atsakymy
1 klausima, kodél zmonés klesti to nereikalaujanciose situacijose. Pozityviosios psicho-
logijos pagrindiné idéja yra ne negatyvy aspekta versti maziau negatyviu, bet pozityvy
aspekta versti dar labiau pozityviu, todél pozityvioji psichologija dar kitaip vadinama
,,Jaimés mokslu®.

Pagrindinés pozityviosios psichologijos idéjos i§ esmés jgyvendinamos per pozity-
vius Zmoniy gyvenimo veiksnius. Tokie veiksniai gali biiti apibtidinami kaip asmeniniai
zmoniy aspektai, pavyzdziui, motyvacija ir pasitikéjimas savimi, bei tarpasmeniniai
zmoniy aspektai, pavyzdziui, tinkami santykiai ir pripazinimas. Tiek asmeninius, tick
tarpasmeninius Zzmoniy aspektus aprépia emocijos ir emocinis intelektas. Tarp pastarojo
ir pozityviosios psichologijos esminiy idéjy egzistuoja glaudi sgveika per keletg aspekty.

Atskleista, kad pozityvioji psichologija domisi zmoniy suklestéjimu dél pozityviy
veiksniy, pozityviy emocijy. Emocinis intelektas i§ esmés jgalina Zmones atpazinti, valdyti
ir reguliuoti ne tik negatyvias, bet ir pozityvias emocijas. Biitent tokios emocijos sukelia
pozityvumo afekta, leidZiant] Zzmonéms jausti pasitenkinima, jsitraukti, pasiekti didesnj
potencialg atitinkamoje veikloje bei lengviau valdyti negatyvias emocijas. Toks afektas
1§ esmes gali prisidéti prie Zmoniy suklestéjimo ir kity pozityviosios psichologijos idéjy.
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Taip pat atskleista, kad emocinis intelektas pagal bruozy teorijg aprépia subjektyvuyji,
individualyjj bei grupinj pozityviosios psichologijos lygmenis. Atsizvelgiant j tai, kad
bruozy emocinis intelektas apibiidinamas kaip emociné savivoka ir kad jj sudaro daug
Jvairiy bruozy, jis glaudziai siejamas su pagrindiniais asmenybés bruozais. Tai reiskia, kad
skirtingi emocinio intelekto bruozai (kaip ir asmenybés savybés) reiskiasi skirtinguose ir
ivairiuose kontekstuose, taip pat ir pagrindiniuose pozityviosios psichologijos lygmenyse.
Taigi, didesniu emociniu intelektu pasizymintys zmonés gali veiksmingiau veikti pagal
minéty lygmeny ypatumus.

Mokslinés literatiiros analizé atskleidé, kad bruozy emocinis intelektas reiskiasi per
visg zmogaus gyvenimo laikotarpj visose gyvenimo srityse ir kontekstuose, o dél savo
bruozy struktiiros yra vienas i$ esminiy veiksniy, prognozuojanciy gyvenimo sékme. At-
skleista, kad tyrimai, paremti bruozy emocinio intelekto teorija, numato ne tik asmeninius
aspektus, bet ir jy raiSkos perspektyvas jvairiose srityse ar tarpasmeniniuose santykiuose.
Tai reiskia, kad bruozy emocinio intelekto teorija paremti tyrimai galimai tiria Zmoniy
suklestéjimo perspektyvas jvairiose srityse ar kontekstuose.
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Positive Psychology: The Overview of the Links Between Trait
Emotional Intelligence and Positive Psychology
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Summary

In recent years, both emotional intelligence and positive psychology have taken the
attention of researchers from various scientific fields. Positive psychology is a new branch
in psychology which is oriented to answering questions about human flourishment. As
opposed to traditional psychology approaches, the research objects of positive psychology
are involved with human flourishment, positive aspects of life, etc. These objects also
include emotions and emotional intelligence. Nowadays, emotional intelligence is defined
differently depending on the author and the theory on which emotional intelligence is
based upon. In a broad sense, emotional intelligence can be defined as a constellation of
abilities to effectively use emotional powers in everyday life. This means that the effective
use of one’s emotional powers can be beneficial for human flourishment, thus connecting
the main idea of positive psychology with emotional intelligence.

This article aims to identify and define the connection and its links between positive
psychology and emotional intelligence. To reach this goal, a scientific literature analysis
has been conducted. First, various theories and models about emotional intelligence are
presented and discussed. It is worth mentioning that all of these constructs have their
scientifically based pros and cons, but despite of them, all of these constructs are equally
beneficial in order for one to thrive. This is because emotional intelligence enables one to
effectively control oneself in various situations. Thus, individuals with higher emotional
intelligence are able to perform more effectively in solving daily tasks, which can lead
to flourishment.

Second, the main goal of positive psychology is defined and its main 3 levels are dis-
cussed. Based on the scientific literature, positive psychology researchers aim to answer
questions on how and why humans thrive individually and as groups. It is because of
this goal that the role of emotional intelligence becomes significantly important. When
analysing the 3 different levels of positive psychology, various ties between them and
emotional intelligence were identified.

After conducting a scientific literature analysis, several conclusions were drawn.
In a broad sense, there is a significant connection between the functions of emotional
intelligence and the main idea of positive psychology. Hence, emotional intelligence is
manifested constantly and its affect takes place at all 3 levels of positive psychology. This
means that individuals with higher emotional intelligence are more likely to thrive at the
subjective, individual and group levels of positive psychology because of their emotional
powers and their control.
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Kompiuteriniy zaidimy integracija j mokymo(si)
procesg mokykloje: naudoti, analizuoti, kurti

Ginté Marija Ivanauskiené

Vilniaus universitetas

Anotacija. Siame straipsnyje sieckiama atskleisti skirtingus kompiuteriniy zaidimy integracijos badus ir
pasirinktas projektas ,,Dideli mazi ekranai. Medijy rastingumas Lietuvos mokyklose* ir analizuojamos jame
dalyvavusiy skirtingy dalyky mokytojy patirtys. Atliktas tyrimas parodé, kad Sio projekto veiklos kviecia
mokytoja ir mokinj pereiti i§ kompiuteriniy zaidimy vartotojo i kritiko ar kiir¢jo pozicija. Vis délto, nors
kompiuteriniy zaidimy integravimas mokymo(si) procese paskatina ne vieng teigiama rezultata, Siame procese
mokytojai susiduria su ne vienu i§stkiu. Dél to projektui pasibaigus tolesnés kompiuteriniy zaidimy integravimo
1 bendrojo ugdymo mokyklas taikymo galimybés licka ribotos.

Esminiai ZodZiai: kompiuteriniai zaidimai, medijy rastingumas, bendrasis ugdymas, mokytojai, integracija.

Abstract. This article aims to reveal different ways of integrating video games, and emerging challenges in
Lithuanian schools. The integration of computer games is exposed by selecting the project Big Small Screens.
Media Literacy in Schools of Lithuania and analyzing the experience of teachers who participated in this
project. The research showed that the project activities invite teachers and pupils to change the perspective
of their view and become critics or creators. However, while the integration of video games can bring many
positive results, this process also contains a number of challenges. Therefore, after the end of the project, the
possibilities for further integration of video games into formal education remain limited.

Key words: video games, media literacy, formal education, school, teachers, integration.

Ivadas

Naujosios medijos padaré dideli poveikj zaidimy transformacijai ir pasaulyje $iuo
metu vienareik§miSkai vyrauja kompiuteriniai zaidimai!. Kompiuteriai pakeité zaidimy
kultiirg i8laisvindami Zaidéjus nuo taisykliy Zinojimo ir dar labiau jtraukdami j fikcinj
zaidimo pasaulj (Juul, 2003). Kompiuteriniai zaidimai yra grindziami bruozais, biidingais
ir Siuolaikinei mokymosi paradigmai, tad gali ne tik motyvuoti mokinius, bet ir suteikti
turtingas mokymosi patirtis bei gali buiti nagrinéjami kaip tekstai (Gee, 2008). Vis délto
kompiuterinis zaidimas, nors ir jprastas $iy laiky vaikui, yra ypac retai jtraukiamas j
formalyji mokymo(si) procesg ir yra itin kontroversiskai vertinamas (Steinkuehler, 2010).
Tad susikuria ne tik didelé skirtis tarp mokiniy laisvalaikio ir veikly mokyklose, bet ir

I Lietuviska kompiuteriniy Zaidimy savoka apima vaizdo zaidimus (Zaidziamus konsolése, kaip Sony PlaySta-
tion, Nintendo GameCube ar Microsofi s Xbox), kompiuterinius (instaliuojamus, atsisiun¢iamus ar zaidziamus inter-
nete) ir daznai taip pat — mobiliuosius zaidimus.

Copyright © 2019 Ginté Marija Ivanauskiené. Published by Vilnius University Press. This is an Open Access article distributed under the terms
of the Creative Commons Attribution Licence, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided the original
author and source are credited.
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mokiniai turi savarankiskai suprasti kompiuteriniy zaidimy pasaulj, reflektuoti jy turinj
ir atsirinkti, kurj zaidima Zaisti.

Kompiuteriniy zaidimy integravimo ] mokymo(si) procesa tema pasaulyje yra placiai
nagriné¢jama nuo $io amziaus pradzios (Prensky, 2001; Squire, 2006, 2014; Gee, 2007,
2008; ir kt.). Skirtingi akademikai iSrySkina kompiuterinio zaidimo potencialg motyvuo-
jant mokinius bei sukuriant jiems turtingas mokymosi patirtis (Squire, 2006; Gee, 2007,
2008), atkreipia démesj j kompiuteriniy zaidimy rastingumo ugdymo svarbg (Gee, 2007).
Kadangi kompiuteriniai Zaidimai yra nauja medija, iki Siol néra atlikta daug ilgalaikiy
kompiuteriniy zaidimy integravimo ] mokymo(si) procesg tyrimy, o tokio integravimo
stebéjimai neretai vyksta eksperimentiniu? lygmeniu. Savo tyrimo trukme (tyrimas truko
trejus metus) ir tuo, kad buvo tiriamos bendrojo lavinimo mokyklos, iSsiskiria Serious
Play tyrimas (Beavis, Dezuanni, O’Mara, 2017), atliktas Australijoje. Jo metu buvo
stebimi skirtingg susidoméjimg kompiuteriniais Zaidimais turintys mokytojai, jtrauke
kompiuterinius zaidimus j ugdymo procesg mokyklose.

Lietuvoje kompiuteriniy zaidimy integravimo j mokykly mokymo(si) procesg tyrimy
néra daryta. Apskritai Zaidimg yra labiau jprasta tirti orientuojantis tik j ikimokyklinio ar
pradinio ugdymo konteksta (Aramaviciiité, Jasitinaité, 2011; Hakkarainen et al., 2015; ir
kt.). Be to, Lietuvoje yra tik keletas pavieniy kompiuteriniy zaidimy integravimo j ug-
dymo procesa pavyzdziy (mokykly, naudojanciy ,,Minecraft Education Edition ir pan.)
ar iniciatyvy (,,Robotikos akademija®, ,,Trys kubai ir kt.). Tikétina, kad tai turi jtakos
tyrimy, kuriuose biity nagringjamos kompiuteriniy zaidimy integracijos procesai, nebu-
vimui. Vis délto ypatinga démesj kompiuteriniy zaidimy integracijai j bendrojo ugdymo
mokyklas Lietuvos kontekste teikia nuo 2016 mety V§] ,,Meno avilys* vykdomas projektas
»Dideli mazi ekranai. Medijy rastingumas Lietuvos mokyklose®, jtraukes kompiuterinius
Zaidimus tarp $esiy projekte nagrinéjamy audiovizualiniy medijy3. Projektas skirtas ugdyti
Lietuvos mokytojy ir vyresniyjy (8—11) klasiy mokiniy medijy rastingumui bei siekia
bendryjy kompetencijy, kaip kiirybiskumas, bendradarbiavimas, komunikacija, stiprinimo.
Pirmaisiais §io projekto jgyvendinimo metais vykdyto tyrimo rezultatai (Salaj, 2017)
parodé, kad yra didelé atskirtis tarp mokiniy ir mokytojy interesy bei mokymo(si) procese
taikomy pedagoginiy praktiky. Penktadalis tyrime dalyvavusiy mokiniy teigé, kad i$ visy
medijy daugiausiai skiria laiko ir démesio kompiuteriniams zaidimams. Taciau né vienas
1§ jy mokytojy, kuriy dauguma teigé niekada nezaide kompiuteriniy Zaidimy, nepazyméjo
kompiuteriniy Zaidimy kaip ugdymo procese dazniausiai naudojamos medijos (Salaj, 2017).

Taigi, nors pasauliniame kontekste §i industrija vis auga®, esant tokiai skir¢iai tarp
mokiniy ir mokytojy interesy, kompiuteriniai (ne edukaciniai) Zaidimai retai integruojami
] ugdymo procesg bendrojo ugdymo mokyklose ir yra sunkiai pritaikomi prie tradicinés

2 Pavyzdziui, JAV jkurta eksperimentiné mokykla ,,Quest to Learn®, kurioje mokomasi vien per kompiuterinius
zaidimus.

3 Projekte nagrinéjamos Sios audiovizualinés medijos: kinas, televizija, multimedijy Zurnalistika, kompiuteri-
niai zaidimai, reklama, socialiniai tinklai.

4 2020 metais kompiuteriniy Zaidimy industrija buvo 167,5 milijardo JAV doleriy vertés. Iki 2027 mety yra pro-
gnozuojamas 8,2 proc. vidutinis metinis augimo tempas (angl. compound annual growth rate, CAGR) (Grandview-
research.com duomenys, prieiga per interneta: https:/www.grandviewresearch.com/industry-analysis/video-game-
market).
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pamokos formato. Siuo straipsniu siekiama jsigilinti j projekto ,,Dideli mazi ekranai.
Medijy rastingumas Lietuvos mokyklose® mokytojy patirtis integruojant kompiuterinius

vy =

pamokas bendrojo ugdymo mokyklose.

Empirinio tyrimo metodologija

Tyrimas buvo atliktas taikant kokybiniy tyrimy metodologija ir pasirinkus atvejo
studijos strategija (Aleknevigiené, Pocien¢, Supa, 2020; Creswell, 2007; Kardelis, 2002;
Zydzitinaite, 2019). Atvejo studija pasizymi problemos tyrimu per viena ar keleta uzdary
sistemy (angl. bounded system) (Creswell, 2007). Siame tyrime taip pat buvo pasirinkta
kompiuteriniy zaidimy integracijos specifikg nagrinéti per vieng sistema — projekta ,,Dideli
mazi ekranai. Medijy rastingumas Lietuvos mokyklose® — ir siekta atskleisti galimus

Tyrimas buvo atliktas su Siame projekte dalyvavusiais ir kompiuteriniy zaidimy
tema pasirinkusiais mokytojais. Svarbu pastebéti, kad nors kompiuteriniai zaidimai yra
populiariis tarp mokiniy, per visg §io projekto laikotarpj kompiuteriniy zaidimy kirybines
dirbtuves buvo pasirinkusios tik penkios mokyklos, o pamokas §ia tema vedé¢ tik astuoni
mokytojai. Siame tyrime dalyvavo penki mokytojai: trys — angly kalbos mokytojai, po
vieng — vokieciy kalbos ir biologijos mokytoja. Trys mokytojai dalyvavo projekte po vieng
karta, t. y. vienus mokslo metus, o du mokytojai — dvejus metus i$ eilés. Tyrimo metu
duomenys buvo renkami skirtingais bidais: atlickant individualius pusiau struktiiruotus
interviu bei analizuojant skirtingus projekto dokumentus. Surinkti duomenys buvo
analizuojami taikant kokybinio turinio analiz¢. Atliekant turinio analiz¢, buvo remiamasi
Catherine Beavis, Michaelio Dezuanni ir Joanne O’Maros (2017) identifikuotais skirtin-
gais kompiuteriniy zaidimy integracijos j pamokas btidais: naudojimu, analize ir ktirimu.
Tolesniuose skyriuose yra pristatomi svarbiausi rezultatai, atskleidziantys mokytojy patirtis
jiems integruojant kompiuterinius zaidimus j pamokas.

Naudoti: kompiuterinis Zaidimas - iliustracija ar patirtis?

......

priezasties paprasciausiai (dél to ir jprasciausiai) kompiuteriniai Zaidimai j pamokas yra
integruojami juos naudojant kaip uzduotj, kuri padéty iliustruoti, pakartoti ar pritaikyti tam
tikra iSdéstyta informacija. Dauguma projekte dalyvavusiy mokytojy, paprasius jvardyti,
kaip kompiuteriniy zaidimy elementus jie kasdienése praktikose integruoja j savo pamokas,
mingjo kartojimo zaidimus, skirtus pritaikyti ar pasikartoti pamokoje iSdéstytai informaci-
jai. Mokytojai zaidimg pamokoje pasitelkia kaip smagesnj, kiirybiskesnj metoda pasiekti
mokiniy ziniy jsisavinimag, nors ir kompiuteriniy Zaidimy kaip iliustracijos naudojimas
nebitinai jtraukia visus mokinius ar suteikia motyvacijos mokytis (Beavis, Dezuanni,
O’Mara, 2017).

Naudoti kompiuterinius zaidimus kaip iliustracijg yra patogu: néra nutolstama nuo
ugdymo turinio, neiskyla sunkumy vertinant mokymosi procesa (Beavis, Dezuanni,
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O’Mara, 2017). Taciau norint kompiuterinius Zaidimus panaudoti pamokose déstomoms
t. y. turi tiksliai atitikti ugdymo turinio tema ir dazniausiai — turi biiti edukacinis. Sj aspekta
ne kartg pabréz¢ skirtingi mokytojai. Viena mokytoja teigé, kad, pamaciusi savo mokinius
zaidziant pertraukos metu, noréjo savo déstoma dalyka susieti su kompiuteriniais zaidimais
ir pasiekti, kad pagrindinis mokiniy laisvalaikiu zaidziamo zaidimo akcentas tapty kalba:

<...> kai pamatau vaikus, zZaidZiancius [kompiuterinius zaidimus — G. M. 1], tai galvoju, kaip
tq zaidimg galima susieti su angly kalba? Kur cia galima gal balsq jrasyti? AS klausiu vaiky:
Jjus man papasakokite, jeigu yra tokiy zaidimy, kur man galima tq angly kalbg panaudoti. Bet
kol kas niekas man dar neatskleidé Sios paslapties. As pati dar irgi nepakankamai jsigilinau
[kaip panaudoti kompiuterinius Zaidimus mokantis angly kalbos — G. M. 1.], bet jeigu pavykty,
bity labai naudingas dalykas angly kalbq kazkaip priristi prie to Zaidimo. Dabar yra taip, kad
vaikai panaudojo tik tada, jeigu terminai kompiuteriniai, o Zaidimo metu taip ir nepanaudojo.

Vis délto ¢ia svarbu pabrézti, kad kompiuteriniai Zaidimai néra tradiciniai Saltiniai,
kaip zemelapiai, tekstai, edukaciniai filmai, naudojami norint surasti tam tikrg informa-
cija. Todél jy veiksmas nebitinai orientuosis j kalbinius aspektus, kalbos pavartojima
ir pan. Tad mokytojui tenka skirti daug laiko tam, kad iliustravimui jis rasty tinkamus
kompiuterinius zaidimus.

Kompiuteriniai zaidimai atitinka daugelj Siuolaikinés mokymo paradigmos aspekty
(Gee, 2008), kadangi juos ZaidZiant yra akcentuojamas ne naujos informacijos jsiminimas,
pavyzdziui, nauji iSmokti Zodziai, bet jos pritaikymas ir panaudojimas sprendziant zai-
dime iskilusias problemas (Squire, Jenkins, 2003). Mokymasis zaidZziant kompiuterinius
zaidimus vyksta sprendZiant problemas, taciau, anot Kurto Squire’o ir Henry’io Jenkinso
(2003), ,,zaidimai néra problemos ar galvosiikiai, jie yra mikropasauliai, kuriuose moki-
niai gali labiau pajusti, kaip socialiniai procesai, praktikos ir skirtingy sri¢iy Zinios yra
kompleksiskai susijusios tarpusavyje® (p. 15).

Jamesas Paulas Gee (2008) jvardija, jog kompiuterinis zaidimas yra ,,patirciy seka,
kurioje zaidéjas dalyvauja uzimdamas tam tikrg vaidmeni, t. y. i tam tikros perspektyvos*
(p. 23), todél ir pasizymi patirtinio mokymosi bruozais. Pavyzdziui, norint iSmokti Zaisti
zaidima, vyksta tokia veiksmy seka: daromas veiksmas, greitai gaunamos to veiksmo
pasekmés, reflektuojamas veiksmo rezultatas, padaromos iSvados bei, galy gale, jos
pritaikomos i§ naujo bandant veikti (Gee, 2008). Tai yra tolygu Davido A. Kolbo (1984)
aprasytam patirtinio mokymosi ratui bei artima Johno Dewey (1997) mokymosi veikiant
idéjai. Tik vienas tyrime dalyvaves mokytojas paminéjo, kad buvo girdéjes apie galimybe
integruoti kompiuterinius zaidimus kaip patirtis ir vienoje i$ savo mokiniams vesty pamoky
pristaté zaidima, zaidziama i$ regos netekusios mergaités perspektyvos. Vis délto naudojant
kompiuterinj zaidima kaip patirtj reikty atkreipti démes; i tai, kad neuztenka vien veikti
zaidziant. Tam, kad zaidimo veikla tapty mokymusi per patyrimg (Kolb, 1984), yra itin
svarbu reflektuoti veikimo patirtis, surasti ry§j tarp padaryty veiksmy ir gauty padariniy
bei pasidaryti iSvadas, padedanéias sékmingiau tgsti naujas veiklas.

Kompiuteriniy zaidimy kaip ugdomosios patirties suvokimui artimi keliy tyrime
dalyvavusiy mokytojy pasvarstymai, kad kompiuterinius zaidimus galima naudoti labo-
ratoriniams darbams. Vienas mokytojas teigé:
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<...> paieskojus bity galima rasti jvairiy kompiuteriniy Zaidimy, kurie gali pakeisti tam tikrus
laboratorinius darbus, nes ne visos mokyklos yra apripintos taip gerai mokymo priemonémis
laboratoriniams darbams, bet galbiit gali rasti galimybiy kazkur kompiuterinj Zaidimgq pritai-

gamtos moksly populiarumgq [tarp mokiniy — G. M. 1.], kad neatrodyty Sie mokslai tokie sunkiis,
kaip yra dabar.

Apie tokj kompiuteriniy zaidimy naudojimo privalumga kalbama ir akademinéje ben-
druomenéje. Kompiuteriniai zaidimai gali mokiniams suteikti galimybe patirti realiame
pasaulyje vykstancius procesus: leisti ne tik stebéti, bet ir patiems juose veikti (Wadding-
ton, 2015).

Keli tyrime dalyvave mokytojai pazyméjo, kad dél jgiidziy stokos jie negali patys
sukurti kompiuteriniy zaidimy, todél laukia specifiniy jy déstomam dalykui tinkamy
kompiuteriniy zaidimy pasirodymo. Galima teigti, kad toks mokytojy pozitiris apsiriboja
kompiuterinio zaidimo kaip iliustracijos matymu ir neskatina jy eksperimentuoti su sukur-
tais kompiuteriniais zaidimais. Daugiau eksperimentuodami su esamais kompiuteriniais
zaidimais, mokytojai galéty pamatyti juos ir kaip ugdomasias patirtis ar netgi ieSkoti
kitokiy pritaikymo mokymo(si) procesui buidy.

Analizuoti: sudétinga kritiko perspektyva

Kiekvienas kompiuterinis zaidimas, anot Gee (2003), pasizymi nauju rastingumu.
Norint i8mokti jj zaisti, reikia perprasti jo taisykles ir struktiira, t. y. ji perskaityti.
Kadangi kompiuteriniai zaidimai yra multimodaliis (t. y. sujungiantys vaizda, teksta,
garsa) tekstai, juos zaidziant yra svarbu ne tik mokéti skaityti raidémis uzrasytg teksta
ir suprasti jo reikSme, bet taip pat svarbu gebéti perskaityti vaizdy reikSmes bei sujungti
jas su raidémis. Tai pazymima ir nagrinéjamo projekto pamokoms apie kompiuterinius
zaidimus skirtoje metodingje medZiagoje (Kaminskaité-Jancoriene, Ledas, n.d.), kurioje
mokytojai ir jy mokiniai yra kvie¢iami pereiti nuo kompiuteriniy zaidimy vartotojo j
vertintojo, kritiko pozicija. Mokytojai ir mokiniai skatinami atkreipti démesj j technine
kompiuteriniy Zaidimy dalj, kaip struktiira, sudedamosios dalys, terminai, ir j jy perduo-
damas socialines ar kultiirines Zinutes, tarkime, veikéjy pasirinkimai, jy vertybés, lyCiy
lygybé, smurto vertinimas.

Analizés bidas néra toks jprastas integruojant kompiuterinius zaidimus j pamokas bei
galimai ne taip tiksliai suderinamas su ugdymo turiniu kaip pirmasis —naudojimo — biidas
(Beavis, Dezuanni, O’Mara, 2017). Kompiuteriniy zaidimy analizavimas ypac issiskiria
i§ kity straipsnyje nagrin¢jamy integracijos biidy tuo, kad reikalauja mokinius iseiti i§
zaidéjy pozicijos ir pazvelgti | zaidima kitu kampu, t. y. pereiti nuo veiksmo link bendro
zaidimo vertinimo. Uzimant kompiuteriniy zaidimy kritiko vaidmenj nebevertinama vien
asmeniné zaidime jgyta patirtis, bet ir kiiréjy pasirinkimai bei techniné Zaidimo dalis.

Svarbu pastebéti, kad galimybés kompiuterinius zaidimus integruoti kaip analizuojama
medziagg savo jprastoje pedagoginéje praktikoje nepaminéjo né vienas is tyrime dalyva-
vusiy mokytojy. Artimiausi kompiuteriniy zaidimy analizei buvo mokytojy pastebéjimai
apie mokinius ir jy zaidziamus zaidimus. Vienas i§ mokytojy netgi vaiky pomégj zaisti
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kompiuterinius zaidimus jtrauké | pamokas, leisdamas jiems savo mégstamiausig kom-
piuterinj zaidimg pristatyti per kalbéjimo uzduotj. Visgi mokytojai ryskiai atskyré tokj
neformaly aptarima nuo analizés, nejvardydami tarp jy esanciy sasajy:
Nebent su vaikais kazkq padiskutuoju [apie kompiuterinius zaidimus — G. M. 1], klausiu jy:
ar cia galima integruoti angly kalbg? Bet toks cia ir aptarimas. <...> As labai mégstu kiiriniy
analizes <...>, ir buvo toks nusvitimas pamatyti, kad filmq galima analizuoti ne tik per veikéjus,
per siuzetq, o dar ir per visas tas kadruotes ir visa kita.

Projekto metodiné medziaga (Kaminskaité-JanCoriené, Ledas, n.d.) neabejotinai
skatina kompiuteriniy zaidimy integracijos btidg — analize. Mokytojams yra rekomenduo-
jama ne tik uzduoti mokiniams pazaisti tam tikrus kompiuterinius zaidimus, bet taip pat
juos paanalizuoti. Vis délto dauguma mokytojy teigeé, kad dél skirtingy priezasciy paties
projekto metu analizés su mokiniais jiems padaryti nepavyko. Pirmiausia, kompiuteriniy
zaidimy jie neanalizavo dél techniniy priezaséiy. Kadangi projekto metu igyvendintos
pamokos reikalavo kompiuteriy klasés, daugumai tyrime dalyvavusiy mokiniy pamokas
apie kompiuterinius zaidimus vedé ne kalbinti mokytojai, o informaciniy technologijy
mokytojai. Tikétina, kad jei mokytojai nedalyvauja visame kompiuteriniy zaidimy in-
tegracijos procese, jiems nei§vengiamai tampa sunkiau uztikrinti ne tik kompiuteriniy
zaidimy naudojima, bet ir analizés procesa.

Antra, mokytojy manymu, analizuoti su mokiniais kompiuterinius zaidimus yra su-
détinga, kadangi mokiniai apskritai néra prat¢ analizuoti audiovizualiniy kuriniy: ,,jie
priprato, kad dazniausiai tokios gilios mintys yra pasléptos literatiiroje, tarp eiluciy, o kad
kitame mene, jie galbiit nelabai jsivaizduoja . Mokytojai svarsté, kad mokiniams kylantys
i88tikiai analizuoti kompiuterinius zaidimus gali biiti susije ir su déstomo dalyko specifika:
. tai [kalbétis apie paauglio jausmus — G. M. 1.] yra Ziauriai aktualu, bet gal per angly
kalbq jiems taip atvirai Snekétis buvo labai keista*. TreCia, viena i§ mokytojy pabrézé,
kad ,, [mokiniai — G. M. 1.] negalvoja apie kompiuterinj zZaidimg kaip apie medijq. Kai
kalbame apie kazkokias medijas, kitrinius, tai Zzmonés labiau galvoja apie filmus, serialus,
knygas, bet zaidimai dar kovoja toj kovoj, kad buity pripazinti kaip meno kiiriniai, kaip
medijos. ** Taciau kalbédami apie tai, kaip pasikeité mokiniy poziiiris ] kompiuterinius
zaidimus, daugelis mokytojy pabrézé, kad jie pradéjo vertinti ne tik kaip zaidimus, skirtus
laisvalaikiui, smagiam laiko praleidimui, bet ir kaip meno kiirinius, kurivose ,, yra daug
kas paslépta <...>, yra pasauliai, yra veikéjai, yra istorijos .

Tik vienai i§ tyrime dalyvavusiy mokytojy pavyko pamokoje apie kompiuterinius
7aidimus integruoti jy analize. Si pamoka vyko kaip vaidmeny Zaidimas, todél moki-
niai turéjo jsijausti j kompiuteriniy zaidimy eksperty vaidmenj. Mokytojos manymu,
mokiniams buvo jdomu analizuoti zaidimus, galvoti i§ kiiréjo ar kritiko perspektyvos.
Kiti mokytojai mané, kad projekto metu vestos pamokos apie kompiuterinius zaidimus
vaikams labiausiai patiko biitent d¢l to, kad jy metu nereikéjo analizuoti, kas buvo itin
sudétinga kitose pamokose apie medijas.

47



SCIENTIFIC RESEARCH IN EDUCATION, Vol. 3

Kurti: unikaliausia patirtis

Australijoje vykdytame tyrime (Beavis, Dezuanni, O’Mara, 2017) kompiuteriniy
zaidimy integravimo per kiiryba budas buvo taikomas dvejopai: zaidziant kiirybinius
zaidimus (Minecraft) arba kuriant pacius zaidimus (naudojant GameMaker, Scratch ar
kt. programas). Projekte ,,Dideli mazi ekranai. Medijy rastingumas Lietuvos mokyklose*
kompiuteriniy zaidimy integravimas j ugdymo procesg per kiirybg labiausiai atsiskleidzia
viename paskutiniy etapy — kiirybinése dirbtuvése, kuriy metu mokiniai kartu su profe-
sionalais kuria kompiuterinius Zaidimus. Sig projekto veikla mokytojai jvardijo esant
»unikaliausia®, ,,iSskirtine*, ,,nejprasta“ projekto patirtimi: ,, kaip pasaké patys mokiniai,
tai yra tos trys dienos, kurias bus verta prisiminti is mokyklos gyvenimo, kadangi jos buvo
nejprastos ir visiskai skirtingos .

Visi mokytojai pazyméjo, kad Siose kiirybinése dirbtuvése mokiniai jgijo ne tik
techniniy ziniy, bet ir mokési bendradarbiavimo, pasiskirstymo atsakomybémis, suprato
tam tikrus kompiuterinio zaidimo ktirimo aspektus: ,, Man atrodo, kad tokj Zinojimg tru-
putj gavo, kas uz kiekvieno judesio slypi. Kad ten tiek daug mgstymo, eiluciy uzrasymo,
komandinio darbo, nes vienas retai kada kuria zaidimq, tai yra kompanijy produktai. **
Pasak mokytojy, labiausiai mokiniy pozitiris  kompiuterinius zaidimus keitési jy kiirimo
metu. Tik per kiirimo procesg mokiniai galéjo visiskai iSsilaisvinti i§ vartotojo perspek-
tyvos, tapti kuir¢jais ir vertinti Zaidimus kaip meno kiirinius.

Projekto metu esanti galimybé kurti kompiuterinius zaidimus issiskiria ne vien dél
zaidimo kiirimo proceso, kuris néra daznas mokyklos kontekste, bet ir dél Zaidimui kurti
reikalingos technikos, kaip kompiuteriai ir programos, bei specialiy pedagogy ir mokiniy
jgtdziy reikalingumo. Taciau dél reikalingos techninés bazés bei specifiniy jgiidziy dau-
guma mokytojy teigeé ateityje negalésiantys jgyvendinti kompiuteriniy zaidimy kiirimo
veikly mokykloje. Tikétina, kad tokiam mokytojy vertinimui jtakos turéjo tai, kad projekto
metu kiirybines dirbtuves mokiniams vedé profesionalai, dirbantys su kompiuteriniais
zaidimais. Mokytojai liko stebétojo pozicijoje ir per mazai stiprino jgidzius, kuriuos galéty
pritaikyti ateityje. Vienas mokytojas svarsté, kad galbiit kompiuteriniy zaidimy kiirimu
mokykloje galéty ripintis ne jie, o informaciniy technologijy mokytojai.

Vis délto vienas tyrime dalyvaves mokytojas teigé galvojantis, kaip kirybinése
dirbtuvése jgytas zinias mokiniams toliau panaudoti kuriant kompiuterinius zaidimus.
Mokytojas pradéjo planuoti, kaip vyresni mokiniai galéty sukurti kompiuterinj Zaidima
biologijos tema, kurj véliau galéty Zaisti jaunesni mokiniai. Akivaizdu, kad tokia veikla
mokytojas apimty skirtingus kompiuteriniy zaidimy integracijos budus: Zaidimo kairima,
kurj jgyvendinty vyresni mokiniai, ir Zaidimo naudojima, skirtg jaunesniems mokiniams.
Pasak jo, kompiuteriniy zaidimy integracijos ] mokymo(si) procesg biidus verta parinkti
pagal amziy: jaunesniems labiau tinkama naudoti kompiuterinius zaidimus, o vyresnieji
gali imtis ir jy ktirybos.

Taigi ryskéja prieSprieSa: kompiuteriniy Zaidimy kiirimas yra daugiausiai poveikio
mokiniams duodantis, ta¢iau mokytojams sunkiausiai jgyvendinamas kompiuteriniy
zaidimy integracijos biidas. Kurdami kompiuterinius zaidimus, mokiniai pajusdavo di-
dziausig pasitenkinimg mokymosi procesu, kadangi turédavo daugiausiai laisvés kurti bei
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bendradarbiauti su kitais mokiniais, turédavo galimybe patys kontroliuoti procesa, kuris
kartu galéjo biiti labiausiai individualizuotas. Vis délto kompiuteriniy zaidimy kiirimas
reikalauja gana specifiniy jgiidziy, kuriems jgyti mokytojas turéty jdéti daug papildomy
pastangy. Be to, kompiuteriniy zaidimy kiirimui biitina speciali jranga, kurig turi turéti
mokykla ir kuria mokytojas irgi turéty mokéti naudotis. Be Siy veiksniy kompiuteriniy
zaidimy kiirimo procesas tampa nebejmanomas. Tikétina, kad $is integracijos budas taip
pat yra itin imlus laikui, kelia i$8tikiy jo vertinimui bei neturi tiesioginiy sasajy su ugdymo
programomis. Tad akivaizdu, kad kompiuteriniy Zaidimy kiirimas yra daugiausiai i§§tkiy
keliantis integracijos biidas, kurj pasiekti vienam mokytojui yra sunku.

ISvados

Kompiuterinis zaidimas, nors ir yra gana nauja medija, remiasi tais paciais bruozais,
kaip jprastas zaidimas. Taciau kompiuteris iSlaisvino Zaidéja nuo zaidimo palaikymo
aspekty taisykliy zinojimo, zaidimo eigos bei zaidé¢jo ir zaidimo santykio palaikymo) ir
suteiké dar daugiau interaktyvumo, t. y. galimybe dar labiau jsijausti j patj Zaidimo pasaulj.
Dél to kompiuterinis zaidimas besimokanc¢iam asmeniui gali suteikti tokios mokymosi
patirties, kurios kitomis medijomis sukurti yra nejmanoma.

Nors paprasciausias ir dazniausias mokytojy kompiuteriniy zaidimy integravimo
budas yra jy naudojimas, projektas ,,Dideli mazi ekranai. Medijy raStingumas Lietuvos
mokyklose® pasitilo kompiuteriniy zaidimy analizavimo ir kiirimo integracijos biidus,
kurie kvie¢ia mokytoja ir mokinj pereiti kompiuteriniy Zaidimy vartotojo pozicijg ir zengti
toliau. Siame projekte mokytojas, integruodamas kompiuteriniy zaidimy analizés ir
ktrimo biidus, tampa tyréju, o ne viska zinanc¢iu asmeniu. Taigi kuriant ar analizuojant
kompiuterinius Zaidimus pamokose mokytojo ir mokinio turimi vaidmenys nebéra
tradiciniai, jie tampa labiau artimi Siuolaikinei mokymosi paradigmai.

Mokytojy patirtys atskleide, kad nors kompiuteriniy Zaidimy integravimas ir paskatina
projektas tampa mokytojams posttimiu eksperimentuoti su kompiuteriniais zaidimais ir
ieSkoti buidy, kaip mazinti atskirtj, esancig tiek tarp mokytojy ir mokiniy, tiek tarp mokiniy
namy aplinkos ir mokyklos. Kita vertus, mokytojams yra jprasciau naudoti kompiute-
rinius Zaidimus kaip iliustracijg ir yra Zymiai sunkiau integruoti kompiuteriniy Zaidimy
analizg bei kiirimg. Tam jtakos turi mokytojy igtidziy stoka kompiuteriniy zaidimy srityje,
reikiama specifiné jranga ar erdve, kurios mokytojai neturi, mokiniy jgiidziy analizuoti
audiovizualinius kiirinius stoka. Todél, nors §j projekta mokytojai vertina labai teigiamai,
tolesnés kompiuteriniy zaidimy integravimo j bendrojo ugdymo mokyklas taikymo ga-
limybés jiems atrodo ribotos.

Neabejotinai tolesnei kompiuteriniy zaidimy integracijai j bendrgjj ugdyma turi
jtakos kompiuteriniy zaidimy integracijos j mokymo(si) procesa sudétingumas, su kuriuo
susiduria mokytojai: tam reikia papildomo laiko ir laisvés eksperimentuoti, integracijg
reikia suderinti su ugdymo turiniu bei tradicinémis pedagoginémis praktikomis. Taigi,
kompiuteriniai zaidimai néra savaime magiski ir negarantuoja sékmingo ugdymo proceso.
Cia svarbig vieta uzima mokytojai, kadangi, atsizvelgdami j ugdymo tyrinj, jie parenka ir
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pritaiko zaidimg ugdymo procesui. Taciau tiek analizuojant, tiek kuriant kompiuterinius
zaidimus neiS§vengiamai kyla jtampa tarp kompiuteriniy zaidimy ir ugdymo turinio. Nepai-
sant to, kad Siuolaikinei mokymosi paradigmai kompiuteriniai Zaidimai yra itin tinkami, |
Tad Sios medijos integracija j mokykly praktikas turéty priklausyti ne nuo vieno mokytojo
pastangy, bet nuo visos mokyklos bendruomenés, pacios Svietimo sistemos jsitikinimy ir
suteikiamos laisvés tai daryti.
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Integration of Video Games in Teaching and Learning at School:
Use, Analyze, Make-Create

Ginté Marija Ivanauskiené

Vilnius University
Summary

With technology advancing every day, play has acquired a new form — video games.
The ways in which we can integrate this new medium into the process of education is
still in its experimental phase. Since the beginning of the 215 century, researchers around
the world, besides emphasizing the importance of video game literacy, have been explo-
ring the potential of video games in enriching the experience of teaching, learning, and
widening the usual practices of pedagogy. This article builds upon the findings of Serious
Play (2017), a research effort that has provided many important insights of various video
game researchers into video game integration in the process of teaching and learning at
schools (Gee, Juul, Squire et al.).

Even though the popularity and potential of this medium is vast, video games are very
rarely included in the process of formal education in Lithuania. That is why the case of
the project Big Small Screens. Media Literacy in Schools of Lithuania started by V§]
Meno avilys in 2016, which, among other audiovisual media, analyzed video games, is
very important. This article aims to reveal different ways of integrating video games, and
emerging challenges in Lithuanian schools. The integration of computer games is exposed
by analyzing the teachers’, who participated in the project Big Small Screens. Media Li-
teracy in Schools of Lithuania, experiences of integrating video games in different ways
in teaching and learning at school.

The methodology of this research — a study of a case (the project Big Small Screens.
Media Literacy in Schools of Lithuania). Collected data (interviews with five teachers who
chose the video games panel in the project) was analyzed by performing a content analysis.

The most common method of video game integration is using them. Usually, teachers
start with using video games as illustrations: an exercise for pupils to apply new knowledge
or skills they have just acquired. This method is safe, not time-consuming: teachers adopt
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technologies through traditional practices. However, it requires finding a very special
video game that would fit with the curriculum, which often proves to be hard. This way
of thinking does not allow teachers to experiment with new approaches to teaching and
learning: seeing a video game as “a set of experiences” (Gee, 2008, p. 23) or as a text by
itself. That is why the most difficult thing for teachers was implementing the analysis of
video games into their lessons. The main reason is that it is still not usual to perceive video
games as media, a text or a piece of art. Although, the analysis is closely related to the
third method — make-creating. Unambiguously, this method was the most unusual and at
the same time difficult for integrating video games at school: extremely time-consuming,
challenging to asses and not having so many direct interfaces with the curriculum. Still,
while creating video games students felt the greatest satisfaction in learning, as they had
more freedom to create and collaborate with other students and had the opportunity to
control the process themselves.

Finally, the integration of video games in teaching and learning at school is still a
new phenomenon, especially if teachers choose not just to use, but also to analyze or
make-create video games in their classroom. Its integration requires encountering an
old curriculum, traditional pedagogical practices and a negative assessment of computer
games. Changing traditional teaching practices is a big challenge, as teachers have to
relinquish their roles as all-knowing ones and moderate the learning process by observing
it, sometimes not knowing how it will end. The role of educators is crucial, as they select
and adjust video games to the educational processes. Despite the fact that video games
are extremely suitable for the modern learning paradigm, they are not included as general
texts or methods in a formal curriculum. Therefore, the integration of this medium into
school practices should depend not only on the efforts of one teacher, but also on the
beliefs of the whole school community and the education system itself.
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Vertybeés sporte

Kristina Grigaité-Blinmiené

Lietuvos sporto universitetas

Anotacija. Straipsnyje analizuojama sporto vertybiy samprata. Vertybés yra universalios, nes jos yra asys,
palaikancios visus gyvenimo aspektus. Todél galima teigti, jog dalyvavimas sportinéje veikloje taip pat yra
grindziamas vertybiniais svertais. Tyrimo tikslas: iSanalizuoti vertybiy sporte samprata ir vertybiy ugdymo per
sportg patirtj. Tyrimo metodas — uzsienio ir Lietuvos mokslinés literatiiros analiz¢é ir apibendrinimas.

Esminiai ZodZiai: sporto vertybés, sporto vertybiy ugdymas, sportas.

Abstract. This paper examines the concept of sports values. Values are universal as they are the axes, supporting
all aspects of life. Thus, it can be stated that the participation in sport activities is also based on the axes of
values. The research aim: to analyse the concept of values in sports and the experience in the education of values
through sports. The research method — the analysis and review of the foreign and Lithuanian scientific literature.

Key words: sports values, education of sports values, sport.

Ivadas

Vertybés ir jy ugdymas nuo seno yra jvairiy mokslo sri¢iy tyrimo objektas. Jy reiks-
mingumas minimas Sokrato, Aristotelio ir Platono laikais (Hartman, 2001). Antikos
filosofai pabrézé moralines bei doros vertybes ir jy ugdymo svarbg zmogaus gyvenime.

Vertybés yra svertai, kuriais vadovaudamiesi zmongés pasirenka ir vertina elgseng
(Lee et al., 2000a). Todél ir pozityvi, ir negatyvi elgsena yra neatskiriama nuo vertybiniy
nuostaty ir vertybiy formavimosi bei jy taikymo kasdieniame gyvenime. Vertybés yra
universalios, nes jos yra a8ys, palaikancios visus gyvenimo aspektus. Todél galima teigti,
jog dalyvavimas sportingje veikloje taip pat yra grindziamas vertybiniais svertais. Remian-
tis klasikiniu poziiiriu galima teigti, kad sportas siekia sagziningumo ir moralés principy
laikymosi. Siuolaikinis pozitris j dalyvavima sportinéje veikloje skiriasi nuo klasikinio.
Anot Huizingos (1955), Siuolaikinis sportas apibiidinamas kaip ,,pasaulis pasaulyje®,
kuriame kasdienio gyvenimo jprastiniai apribojimai laikinai palickami nuosalyje tam,
kad biity perZengta tradiciné struktiira, jgalinanti nusistovéjusias moralines normas. Toks
pozilris priestarauja klasikiniam, morale gristam, supratimui apie sportg, gyvavusiam nuo
pirmyjy olimpiniy zaidyniy.

Nors pastaruoju metu daug démesio yra skiriama sporto vertybéms ir jy ugdymui,
Siuolaikinis sportas iSgyvena kultiiring raida, ¢. y. nuo zaismingos savanoriskos veiklos
iki korporacinés veiklos, kurios principai remiasi komercializmu ir pramogos teikimu
(Vamplew, 2013, 2015). Siuolaikiniame sporte atsiskleidzian¢ios teigiamos sportininky
savybés, tokios kaip atkaklumas ir lyderysté (Béck, 2009; Malinauskas, Kardisauskas,
2016), vis dar yra siekiamyb¢ uz sporto aikstelés riby (Brunelle et al., 2007; Smith, 2014).

Copyright © 2019 Kristina Grigaité-Bliimiené. Published by Vilnius University Press. This is an Open Access article distributed under the terms
of the Creative Commons Attribution Licence, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided the original
author and source are credited.

53


https://www.vu.lt/leidyba/
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.15388/SRE.2020.5

SCIENTIFIC RESEARCH IN EDUCATION, Vol. 3

Vis didéjanti sportuojanciy ir nesportuojanciy jaunuoliy agresyvumo tarpusavio problema
tampa aktualia moksline problema (Shen et al., 2010). Tyréjai vis dazniau kelia prielaida,
kad negatyvaus ir agresyvaus elgesio stereotipai, pasitaikantys Siuolaikiniame sporte (Mar-
tinkova, 2014; Morris, 2014; Rosenberg, 2014), gali biiti perkeliami j visuomenés normas.

Sportas ir kiino kulttira daro jtakg asmenybés raidai. Uzsienio ir Lietuvos mokslininky
atlikty tyrimy duomenys rodo, kad socialiniy problemy priezastimi gali biiti nepakankama
socialiné branda. Nebrandiis individai jauciasi esg jaunesni nei jy realus amzius, demons-
truoja probleminj elgesj ir Zemesnius psichosocialinio brandumo matus (Galambos et
al., 2005). Taigi ,,gyvenimo prasmés radimas, remiantis universaliomis vertybémis, yra
vienas pagrindiniy vidinio subrendimo pozymiy, daugeliui sunkiai pasiekiamas* (Piktinas,
Palujanskiené, 2001, p. 205). Todél XX a. pabaigoje buvo iskelta idéja, kad asmenybei
ugdyti reikia pasitelkti ugdymo programas, grindziamas fizine veikla (Collingwood, 1997).
Sitloma ugdymo programas parengti taip, kad sportiné veikla skatinty pozityvig asmeny-
bés socializacijg kaip geidziamiausig prioritetg (Salter, 1999; Shields, Bredemeier, 2001).
Tyrimy, kuriais biity siekiama patikrinti kryptingai taikomy sportinéje veikloje edukaciniy
priemoniy poveikj jaunuoliy vertybiy ugdymui, dar néra daug. Dél ¢ia iSvardyty priezasciy
sportininky vertybiy ugdymo(si) paauglystéje ir jaunystéje tyrimai biity aktualds.

Tyrimo objektas: vertybiy sporte samprata ir vertybiy ugdymo per sporta patirtis.

Tyrimo tikslas: iSanalizuoti vertybiy sporte sampratg ir vertybiy ugdymo per sporta
patirtj.

Tyrimo uzdaviniai:

1) atskleisti vertybiy sporte samprata;

2) apzvelgti vertybiy ugdymo per sporta patirt] uzsienio ir Lietuvos mokslinéje lite-
ratliroje.

Tyrimo metodas — mokslinés literatiiros Saltiniy analizé ir apibendrinimas.

Vertybiy gyvenime ir sporto vertybiy samprata

Vertybés — tai specifisSkos mus supancio pasaulio objekty ir reiskiniy charakteristikos,
turincios teigiama reikSme zmogui, kolektyvui, visuomenei. Objektai ir reiSkiniai tampa
vertybémis tik dél to, kad jie jtraukiami ] Zmoniy visuomenés biities sferas. Todél vertybés
paprastai yra tokie nuo visuomengs priklausomi objektai ir reiskiniai, kurie, patenkindami
kuriuos nors zmogaus poreikius bei interesus, turi teigiama reikime (Zodynas.lt).

Vertybé¢ — tai, kas vertinga, gera, turi savo i$skirting prasme, verte — nuo seno laikoma
auks¢iausiu gério matu. Vertybés ir gérybés santykij nagrinéjo Maceina (1936), Salkauskis
(1991, 1996). Ivairiy sri¢iy mokslingje literatiroje keliamas klausimas, kas gi daugiausia
lemia Zmogaus gyvenimo prasme. Atsakymas j §j klausimg vienaip ar kitaip siejamas su
vertybémis. Pasak B. Kuzmicko (2001), ,,yra nesuardoma vidiné priklausomybé tarp miisy
poreikiy ir siekiy, vertybiy, idealy ir prasmeés* (p. 59). Vertybés, kaip Zmogaus santykis
su biitimi, padeda jam orientuotis aplinkoje, atsirinkti i$ aplinkos tuos ekonominio, so-
cialinio, kult@irinio gyvenimo aspektus, kurie jam tampa subjektyviai svarbiis brendimo
ir tolesnéje raidoje (Vasiliauskas, 2005). Vertybés yra prasmiy visuma, nepaisant to, jos
yra negatyvios ar pozityvios, vienodai reikSmingos (Vasiliauskas, 2005). Apibendrinant
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galima teigti, kad vertybés yra reikSmingos sportuojan¢iam jaunam zmogui, bandanc¢iam
suvokti, ko jis siekia gyvenime.

Pedagoginiu poziiiriu ,,priimtina tik vientisa, holistiné dvasiniy vertybiy sistema,
realizuojama kaip tokia® (Bitinas, 2000, p. 84). Vertybé atsako j klausima, kas kultiiroje
ar socialingje aplinkoje kultiiros reikmiy aspektu — svarbiausia (Vasiliauskas, 2005).
Vertybé — tai asmenybés veiklos ir elgesio motyvas, susijes su objektais, labiausiai ati-
tinkanc¢iais materialinius, kulttirinius ir dvasinius asmenybés poreikius (Jovaisa, 2007).
Taigi tai patvirtina, jog integralus poziiiris | vertybes yra prasmingas.

Socialinéje visuomengje vertybés, kaip zmogaus santykis su btitimi, padeda individui
orientuotis aplinkoje, atsirinkti i§ aplinkos tuos dalykus, kurie jam tampa subjektyviai
svarblis brendimo metu. Susiformavusios skirtingy karty gyvavimo laikotarpiais, per-
duodamos i§ kartos j kartg kai kurios vertybés islieka, jos jeina j biitj ir sudaro misy
pasaulévokos organiska visumg (Akelaitis, Malinauskas, 2013). Apibendrinant galima
teigti, kad skirtingy visuomeniy atstovai vertybes perduoda i$ kartos j kartg. Galima biity
daryti prielaida, jog sportine veikla uzsiimantys visuomeneés nariai vertybes perduoda i§
kasdienés praktikos j sportg ir atvirkséiai. Kapitalistiniais santykiais grindziamoje $iuo-
laikingje visuomenéje, kurioje aktualesnés tokios vertybés kaip atkaklumas, lojalumas,
pasiaukojimas, jos ir perduodamos j sportg. Minétos vertybés padeda siekti uzsibrézty
tiksly bet kurioje veikloje, taigi ir sportinéje, kurioje dazniausiai norima laiméti (Sukys,
Kardeliené, Kardelis, 2007).

1 lentelé. Vertybiy samprata

Autorius Sritis Samprata
VandenBos, G. R. | Psichologija ,,2. Moraliniai, socialiniai ir estetiniai individui arba vi-
(2015, p. 11290) suomenei priimtini principai kaip vadovas to, kas yra gera,

trokStama arba svarbu. 3. Kazkam taikoma verté, naudin-
gumas ar svarba.

Halstead, J. M. Edukologija ,»<...> poziliriy ] gyvenima principai, fundamentalis jsiti-
(1996, p. 5) (santrauka) kinimai, idealai ir standartai, kurie yra elgsenos jprastieji
vadovali, arba pagrindas priimant sprendimus arba vertinant
isitikinimus ar veiksmus, kurie yra glaudziai susij¢ su as-
menybés integralumu bei asmenybés identitetu*

Haydon, G. Edukologija ,,<...> tik¢jimas mokymu namuose ir mokykloje, kaip rak-
(2007, p. 6) tas  dvasinj, moralinj, socialinj, kulttrinj, fizinj ir mentalinj
tobuléjima bei | individo gerove. <...> tiesa, teisinguma,
sgzininguma, pasitikéjimag bei pareigos jausma.*

Cilin, M. C., Edukologija Fundamentalios vertybés: tiesa, gerumas, grozis, teisingu-

Dumitrana, M. mas.

(1999, p. 99) Vertingi kaip priemoné gauti kitus dalykus: sgziningumas,
teisingumas, nuosirdumas.

Venkataiah, N. Edukologija ,,Vertybé yra ilgalaikis jsitikinimas, kad elgsenos specia-

(1998, p. 17) lioji moda arba egzistencijos galutiné buiklé yra asmeniskai

arba socialiai priimtinesnis elgsenos konversinei modai
arba egzistencijos galutinei buklei.”

55



SCIENTIFIC RESEARCH IN EDUCATION, Vol. 3

(2004, p. 158)

Autorius Sritis Samprata

Russell, T., Edukologija Ugdytojy asmeningés vertybés. Vertybés, kurias jie nori

Loughran, J. ugdyti savo studentams.

(2007, p. 168)

QCA (1998, p. 18) | Edukologija ,vertinti save, savo Seimas, miisy santykius bei platesng
grupe, kuriai mes priklausome, kartu su teisingumu, tikro-
viskumu ir pareigos jausmu*

Grayling, A. C. Filosofija, ,,<...> pliuralizmas, demokratija, nepriklausomai ir besa-

(2009, p. 8) Svietimas liskai vykdomi jstatymai, minties, paklausimo ir iSraiskos
laisvé bei individo laisvé <...>*

Bapodara, V. R. Edukologijos ,,Vertybé yra tipinis filosofijos subjektas, kadangi jis yra

(2019, p. 8) filosofija, Ryty | abstraktesnis, integralesnis ir universalesnis. Edukologijos

filosofija filosofija ne tik kritiskai vertina vertybes, bet ir sistemati-
zuoja jas hierarchiskai. Edukologijos vertybes apibiidina fi-
losofijos vertybés. [vairiy filosofy propaguojamos vertybés
yra jy asmeninio pasaulio suvokimo iSdava bei jy poziiiris |
tikslag zmogaus gyvenime. Pozitiriy i pasaulj, pasaulézitiros
ir jsitikinimy i$tyrimas yra filosofijos specialioji funkcija,
batina vertybiy filosofiniam supratimui.*

McFee, G. Sporto filosofija | ,,sporto potenciali verté gliidi jos esminiuose rySiuose su

dorybémis, tokiomis kaip teisingumas, ir toks rySys veikia
per sporto taisykles, per ju esminj suvokima*

Delgado, A. A.,
Gomez, E. A.
(2011, p. 139)

Sportas, eduko-
logija

Sportinés veiklos vertybés laikomos bendraisiais sportinés
veiklos principais, kuriais vadovaujamasi jvairiose situaci-
jose ir jy laikomasi. Vertybés yra pojuciai, jkvepiantys tam
tikriems sprendimams, kurie palaiko sportuojanéiuosius
siekti uzsibreézto tikslo ir pergalés. Vertybes, kuriomis va-
dovaujasi sportininkai, dazniausiai atsispindi jy elgesyje.

Saltinis: sudaryta autorés

Apibendrinant galima biity teigti, kad sporto vertybés — tai integralus vertybiy gyve-
nime ir sporte derinys, pasireiskiantis doroviniy, moraliniy ir olimpiniy vertybiy ugdymo
principais, kurie skatina garbingg elgseng sporte, remiantis visuomeneés etikos nuostatomis
ir normomis, lemian¢iomis sgmoningg visuomenés normy, pozitiriy ir vertybiy priémima,
labiausiai atitinkantj materialinius, kultlirinius ir dvasinius asmenybés poreikius (1 lentelé).

Kasdieniy vertybiy ir vertybiy ugdymo per sporta patirtis Lietuvoje

Lietuvos mokslininkai daugiau démesio skiria moralinio pateisinimo sportingje
veikloje veiksniui bei apgaulés formy nustatymui ir analizei (Sukys, Jansonien¢, 2012;
Sukys, 2013), olimpizmo koncepcijai bei zmogiskujy vertybiy ir socialiniy dorybiy
svarbai jaunimo ugdyme (Sukys, Majauskiené, 2013); pagarbos vertybei, antisocialaus
ir prosocialaus elgesio tendencijoms per sporto rungtynes (Sukys ir kt., 2011; Stupuris,
Sukys, Tilindiené, 2013) (2 lentel¢). Tadiau pasigendama tyrimy apie tai, kokia integrali
vertybiy sistema yra svarbi patiems sportininkams ir kokios to priezastys.
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Remiantis tyrimais, atliktais Lietuvoje studenty amziaus grupéje, galima teigti, kad
»studenty nuostatose j dorovines vertybes sporte iSryskéjo nepakankamas garbingos
kovos kaip pagarbos paciai sportinei kovai suvokimas® (Sukys, Kardeliené, Kardelis,
2007, p. 25). Vertybés vercia asmenj suvokti, kad didesné nauda yra garbingai varzytis.
Taciau Siuolaikinéje visuomengje iSrySkéja faktas, kad sgziningas sportininkas dazniau
pralaimi nei laimi (Sukys, Kardeliené, Kardelis, 2007). Pasigendama ugdytojy vaidmens,

orientuoto ] garbingg kova sporte dél komercializacijos.

2 lentelé. Autoriy taikomos vertybiy sistemos Lietuvoje

Autorius

Taikoma vertybiy sistema

Aspektai, kuriems taikoma

éukys, S.,
Kardelieng, L.,
Kardelis, K. (2007)

Sukio adaptuotas klausimynas
(Sukys, 2006) pagal Lee.

Dorovinéms vertybéms sporte
Respondentai LKKA 1 kurso studentai

Bobrova, L.,
Dveliené, A.,
Norkus, A. (2007)

Taikyta S. Budasio modifi-
kuota M. Rokeacho vertybiniy
orientacijy nustatymo metodi-
ka ir A. Smirnovo modifikuota
M. Rokeacho svarbiausiy
vertybiy jvertinimo metodika

Nustatyti sasajas tarp mokiniy fizinio ak-
tyvumo ir jy vertybiniy orientacijy. 16—17
mety mokiniai.

Budreikaite, A.,
Adaskeviciené, E.
(2010)

Modifikuota M. Rokeacho
(1979) vertybiniy orientacijy
metodika

(Lee, Cockman, 1995; Cruz et
al., 1995)

Nustatyti (tirty paaugliy) sportuojanciy ir
nesportuojanciy respondenty poziirj j ver-
tybes.

Buvo tiriami 5-6 klasiy mokiniai, t. y. pa-
augliai.

Sukys, S. (2010)

Jaunimo vertybiy sportinéje
veikloje klausimynas (Youth
Sport Values Questionnaire;
Lee et al., 2008)

Antisocialaus ir prosocialaus elgesio ir
jaunimo vertybiy sportingje veikloje instru-
menty adaptavimo etapai. Tiriamieji spor-
tuojantys studentai.

Genys, D. (2011)

Funkcionalizmo teorija

Straipsnyje keliamas tikslas — apzZvelgti
olimpiniy vertybiy kaita ir aktualuma Sian-
dieniniame kontekste.

gukys, S.,
Jansoniené, A. J.
(2012)

Jaunimo vertybiy sportiné-
je veikloje klausimynas-2
(YSVQ-2; Lee et al., 2008)

I8siaiskinti sportuojanciy studenty vertybiy
ir moralinio pateisinimo sportingje veikloje
tarpusavio rys$ius ir raiska lyties, sportinio
meistriSkumo ir sportinés patirties pozitiriu.
Tiriamieji sportuojantys studentai.

Stupuris, T.,
Sukys, S.,
Tilindieng, I. (2013)

Taikytas Jaunimo vertybiy
sportingje veikloje klausimy-
nas (Youth Sport Values Ques-
tionnaire; Lee et al., 2008)

Atskleisti sportuojan¢iy moksleiviy vertybi-
niy orientacijy ir elgesio sportingje veikloje
bei trenerio kompetencijos ugdyti sportinin-
ko charakterj vertinimo sasajas atsizvelgiant
1 amziy ir sporting patirtj.

201 tikslines komandines sporto Sakas kul-
tivuojantis moksleivis i§ Kauno ir Alytaus
sporto mokykly.
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Autorius

Taikoma vertybiy sistema

Aspektai, kuriems taikoma

Akelaitis, A.,
Malinauskas, R.
(2013)

M. Rokeacho vertybinio jver-
tinimo metodika

Tyrimo tikslas — atskleisti vidurinio moky-
klinio amziaus mokiniy (berniuky ir mer-
gaiciy) vertybiy raiska per kuno kultiiros
pamokas.

gukys, S.,
Majauskiené, D.
(2013)

Naudojant Olimpinj klausimy-
ng (Telama et al., 2002)

Nustatyti moksleiviy pozitirj i olimpizmo
vertybes mokyklose, kuriose jgyvendinamas
ir nejgyvendinamas integruotas olimpinis
ugdymas. Visy Salies mokykly 13—18 mety
moksleiviai.

Budreikaite, A.
(2013)

Vertybiy aprasas (Rokeach,
1979; Lee, Cockman, 1995;
Cruz et al., 1995)

Istirti paaugliy (12—13 mety) doroviniy
vertybiy raiskos ypatumus olimpiniame ug-
dyme (paaugliai, dorovinés vertybés, raiska,
olimpinis ugdymas).

Malinauskas, R.
(2016)

Tiriant vertybes buvo taikoma
M. Rokeacho svarbiausiy ver-
tybiy jvertinimo metodika

Tikslas — atskleisti blisimyjy sporto pedago-
gy vertybiy dinamika pastarajj deSimtmet;.
2004 ir 2014 mety 1 kurso studentai

Malinauskas, R.,
Kardisauskas, A.
(2016)

Modifikuota M. Rokeacho
vertybiniy orientacijy metodi-
ka (Lee, Cockman, 1995),
adaptuota Budreikaités, Adas-
kevicienés (2010)

Atskleisti profesionaliy sportininky ir bii-
simyjy sporto srities darbuotojy pozitirio
1 sporto etika ir sporto vertybes ypatumus
(krepsininkai, futbolininkai)

Saltinis: sudaryta autorés

Apibendrinant galima teigti, kad lietuviy autoriai — mokslininkai, tirdami vertybes,
akcentuoja dorovines ir olimpines vertybes. Atlikdami tyrimus sporto srityje, lietuviy
mokslininkai daugiausiai remiasi M. Rokeacho ir M. Lee klausimynais, taip pat mini
H. Schwartza. Visi tyrimai atlikti su jaunesniojo arba vidurinio amziaus mokiniais arba
studentais. AkivaizdZziai aktuali iSlieka vertybiy tyrimy problematika 15—-18 amziaus jauny
sportininky grupéje, nes $i sritis mazai tirta.

Kasdieniy vertybiy ir vertybiy ugdymo per sporta patirtis uzsienyje

Vertybés yra moderniosios psichologijos tyrimy objektas nuo 1950 mety (Lee et al.,
2008). Pagrindiniai tyréjai — M. Rokeachas ir H. Schwartzas. Rokeachas suskirsté verty-
bes | terminalines ir instrumentines kiekvienoje i§ grupiy. Schwartzas suskirsté vertybes
1 10 kategorijy. Schwartzas (1994) apibiidino vertybes kaip siektinus pereinamus pagal
situacija tikslus, kurie skiriasi savo svarba bei tarnauja kaip esminiai principai Zzmogaus ir
socialinés biitybés gyvenime. Schwartzas (1994) teigé, kad vertybiy ir jy sistemy tyrimas
gali biiti be vertés masto (t. y. jy negalima iSmatuoti), nes priklauso nuo to, kokios pasi-
rinktos vertybés iSkyla i$ tikslinés populiacijos. Jos néra i§ anksto parenkamos tyréjo — tai
trokstamo, siekiamo dalyko savokos (3 lentel¢). Rokeachas (1973) pabrézé skirtumus,
atsirandancius dél nuostaty ir vertybiy matavimo biidy (3 lentel¢). Rokeachas 1967 m.
suktiré vertybiy sistema. Ji dabar ir vadinama Rokeacho vertybiy sistema. Schwartzas
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(Schwartz, 1992; Schwartz, Bilsky, 1987, 1990) sukure jrankj, pagrista Rokeacho ver-
tybiy sistema, taciau skirtg iSmatuoti daugiapunkéiams vertybiy domenams. Nuo to
laiko Schwartzo modelis buvo daug karty modifikuotas ir taikytas jvairiy moksly srityse
vertybéms ir jy sistemoms identifikuoti. Véliau buvo atlikta nemazai moksliniy tyrimy.
Lee (2000), remdamasis Rokeacho ir Schwartzo sistemomis, atlik¢s ne vieng bandomajj
tyrima, suktré YSVQ vertybiy sistema (2 lentelé). YSVQ sistema taikoma sporte. YSVQ
(3 lentelé) yra taikoma Lietuvos mokslininky (Budreikaité, Adaskeviciené, 2010; Stupuris,

§ukys, Tilindiené, 2013, ir kt.).

3 lentelé. Uzsienio autoriy taikomos vertybiy sistemos

Autorius

Taikoma vertybiy sistema

Aspektai, kuriems taikoma

Bredemeier, B. J.,
Shields, D. L. (1984)

Taikytas Haano (1977, 1978,
1983) moralés struktiirinis
vystymosi modelis

Istirti atlety ir ne atlety moralinj pagrindima
skirtuminiam sporto ir kasdienio gyvenimo
konteksto poveikiui

Mokyklinio amziaus mokiniai, praktikuo-
jantys komandinj sporta

Lee et al. (2000b)

Sukurta Youth Sport Values
Questionnaire (YSVQ);
grindziama kitais autoriais
(Rokeach, 1973; Braithwai-
te, Law, 1985; Schwartz,
Bilsky, 1990; Lee, Cock-
man, 1995)

Bendras tikslas — sukurti instrumenta,
leidziantj apibtdinti jauny atlety vertybiy
sistemg. 11-17 mety atletai.

Lee, M. J. et al.
(2008)

YSVQ; Lee et al. (2000)

Tyrimas skirtas nuostaty ir pasiekimy tiks-
Iy teorijos, nustatant moralines nuostatas,
vertybiy iSraiskos funkcijos tyrimui. 12—-15
mety respondentai

Wei, P. (2009)

Eseé

Skirtas analitiniam jrankiui socialiniy verty-
biy supratimui / suvokimui sukurti

Whitehead, J.,
Telfer, H., Lambert, J.
(2013)

Rokeach (1973), Schwartz
(2005)

Vertybiy ugdymo programa, skirta taikyti
futbole. Taikyta projekte Football 4 Peace.

Marchenk, O. Iu.
(2013)

Nepatikslintas

Universiteto studenty vertybiy hierarchija
kiino kulttiros svarbos atzvilgiu. Tirti stu-
dentai apskritai ir 1 kurso.

Dereli-imana, E.
(2014)

Minimi Schwartzas, Roke-
achas. Taikytas kvaziekspe-
rimentas.

5,5-6,0 mety vaikai

Vaiky socialinis vystymasis. Patikrinti pa-
rengto vertybiy ugdymo programos veiks-
minguma

Gouveia, V. V. et al.
(2014)

Schwartz (1992, 2012)
Rokeach (1973)

Maslow (1954)

Basic Value Survey (Gou-
veia, 2003)

22-85 mety 13 414 dalyviy i§ Brazilijos.
Keiciantis daugeliui vertybiy sistemy, joms
triiksta tikslumo ir teorinio pagrindimo,
kuris gali biiti naudingas integruojant anks-
tesnius teorinius vertybiy modelius.
Pateikiamas pagrindimas tyrimu Brazilijoje.
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Autorius Taikoma vertybiy sistema | Aspektai, kuriems taikoma
Perrucci, R., Esé Amerikos visuomengs vertybés ir normos,
Perrucci, C. C. (2014) viesa politika
Koh, K. T. et al. Esé. Tyrimui naudotas indi- | I8tirti kino kulttiros mokytojus, sporto
(2016) vidualus giluminis interviu, | trenerius, kiino kultiiros mokinius ir atletus
transkribavimui — teminé i§ Singapiiro, dalyvaujancius instrukcingje
analizé. programoje, mokancioje vertybiy per kiino
kultiirg ir sporta.
Mokytojai, treneriai, 10—12 mety mokiniai
Gullu, M. (2016) Schwartzo vertybiy sistema | Studenty vertybés
Wei, P. (2009) Es¢ Skirtas analitiniam jrankiui socialiniy verty-
biy supratimui / suvokimui sukurti

Saltinis: sudaryta autorés

Uzsienio autoriy tyrimai, skirti vertybéms analizuoti, yra atlikti taikant labai skirtingy
respondenty grupes: vaiky, paaugliy, studenty ir netgi suaugusiyjy (3 lentelé). Pastebima
tendencija analizuoti moralines, dorovines bei olimpines vertybes. Tyrimy tipai labai
skirtingi —nuo ese, kuri Lietuvoje nebiidinga, iki kokybiniy ir kiekybiniy tyrimy. Autoriai
vertybéms analizuoti kuria instrumentus.

Placiausiai yra taikomas vertybiy Lee ir kt. (2000b) instrumentas, paremtas kitais ty-
rimais (Rokeach, 1973; Braithwaite, Law, 1985; Schwartz, Bilsky, 1990; Lee, Cockman,
1995). Idomy pozitrj j vertybiy analizg pateikia Wei (2009), kalbédamas apie socialiniy
vertybiy sampratg bei analitinj vertybiy vertinimg. Literatiiros analizé atskleidzia, kad
autoriai atlieka tyrimus, skirtus ne tik vertybiy, jy sistemy vertinimui, bet ir vertybiy
ugdymo programy kiirimui.

Apibendrinant galima teigti, kad Lietuvoje turime daug tyrimy sporto vertybiy srityje,
taciau néra atlikty tyrimy, apimanciy sporto vertybiy sistema kaip visumg. Jauc¢iamas sty-
gius empiriniy duomeny, leidzianc¢iy sukurti ugdymo programa, skirtg integruotam sporto
vertybiy ugdymui. Lietuvoje néra tyrimy, analizuojanciy integruotg vertybiy ugdyma per
kiino kulttrg arba sporta.

ISvados

1. Sporto vertybés — tai integralus vertybiy gyvenime ir sporte derinys, pasireiskiantis
doroviniy, moraliniy ir olimpiniy vertybiy ugdymo principais, kurie skatina garbinga
elgseng sporte, remiantis visuomenés etikos nuostatomis ir normomis, lemian¢iomis
samoningg visuomenés normy, pozidriy ir vertybiy priémima, labiausiai atitinkantj
materialinius, kultlrinius ir dvasinius asmenybés poreikius.

2. Autoriai tiek Lietuvoje, tiek uzsienyje linke tirti moralines, dorovines bei olimpines
vertybes pasitelkdami panasius jrankius. Galime daryti prielaida, kad autoriy tyrimai
vienaip ar kitaip susij¢ su vertybiy ugdymo programy kiirimu. Mokslinés literatiiros
Saltiniy analiz¢ atskleide, jog daugelyje tyrimy buvo tiriamos vaiky ir jaunimo vertybés
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sporte per kiino kultiiros pamokas, taciau jauciamas stygius publikacijy, kuriose biity
analizuotas integruotas vertybiy ugdymas sporto srityje. Tyrinéta moksliné literattira
leidzia daryti iSvada, kad iSrySkinamos moralinés / dorovinés ir olimpinés vertybeés.
Nebuvo identifikuota holistinio ir integralaus pozitirio j vertybes.
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Values in Sports
Kristina Grigaité-Bliiimiené

Lithuanian Sports University
Summary

Values and their education have been a research object of various fields of science for
ages. Their significance is mentioned in the times of Socrates, Aristotle and Plato (Hartman,
2001). Antique philosophers highlighted moral and honesty values and the significance
of their education in a human’s life.

Values are axes, by following which, people make choices and assess behaviour (Lee,
et.al. 2000). Thus, both positive and negative behaviour is inseparable from the attitudes
towards values, their formation and application in a daily life. Values are universal as
they are axes, which support all aspects of life. Thus, it can be stated that a participation
in sport activities is also based on the axes of values. According to a classical approach,
sports seeks the following honesty and moral principles. However, according to Huizinga
(1955), modern sports is “a world in the world”, where usual restrictions of a daily life are
left aside for a while in order to overpass the traditional structure, enabling the constant
moral norms. Such approach contradicts a classical understanding of sports based on
morale that has been vivid since the first Olympic Games.

Recently, although a lot of attention is paid to the sports values and their education,
according to Vamplew (2013, 2015), modern sports is experiencing a cultural develo-
pment from playful voluntary activities to corporate activities, the principles of which
are based on the commercialism and the provision of entertainment. The modern sports
disclose positive sportsmen’s characteristics such as persistence and leadership (Béck,
2009; Malinauskas and KardiSauskas, 2016) which still are an aspiration beyond the
boundaries of the playground (Brunelle et al., 2007; Smith, 2014). An increasing problem
of aggressiveness among the youth involved in sports and those uninvolved, and after
they have become professionals, is becoming an urgent scientific problem (Shen et al.,
2010). The researchers frequently presume that the stereotypes of negative and aggressi-
ve behaviour, occurring in modern sports (Martinkova, 2014; Morris, 2014; Rosenberg,
2014), may be transgressing the social norms. Both sports and physical education have
an impact on the personality’s development, and the research data, conducted by foreign
and Lithuanian scientists, reveal that the cause of all social problems is insufficient social
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maturity. Thus, an idea arose at the end of the 20t century, i.e. it is necessary to invoke
educational programmes based on physical activities (Collingwood, 1997). It is indicated
that educational programmes have to be designed in such a way that they fostered positive
personality’s socialisation as an aspirational priority (Salter, 1999; Shields, Bredemeier,
2001). The following fosters reviewing the studies in sportsmen’s education of values of
adolescents and youth, which aim at verification of the impact of the educational means,
purposefully applied in sports activities for the education of values of the youth. There
is a lack of such studies.

Research object: the concept of values in sports and experience of the education of

values through sports.

Research aim: to analyse the concept of values in sports and the experience of the

education of values through sports.

Research objectives:

1. To disclose the concept of sports values.

2. To review the experience of the education of values through sports in the foreign
and Lithuanian scientific literature.

Research method: the analysis and review of the foreign and Lithuanian scientific

literature.

Conclusions

1. Sports values —an integral blend of values in life and sports, manifesting through the
educational principles of morale, honesty moral and Olympic values, which foster
an honourable behaviour in sports, based on social and ethical norms, facilitating
conscious acceptance of social norms, attitudes and values, mostly complying with
material, cultural and spiritual personality’s needs.

2. Both Lithuanian and foreign authors tend to research morale, honesty moral and
Olympic values by invoking similar tools. A presumption can be drawn that authors’
studies are related to the development of educational programmes of values in one
way or another. The review of the scientific literature revealed that the majority
of studies researched the sports values among children and youth in physical edu-
cation lessons; however, there is a lack of publications analysing the integrated
education of values in the field of sports. The scientific literature research leads to
a conclusion that mostly moral/virtue and Olympic values are highlighted. There
was no indication of a holistic and integral attitude towards values.
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Tarptautiniy palyginamyjy tyrimy jtaka nacionaliniy
valstybiy $vietimo politikai

Monika Orechova

Vilniaus universitetas

Anotacija. Siame straipsnyje pristatoma tarptautiniy palyginamyjy tyrimy (PIRLS, TIMSS, PISA) jtakos
valstybiy Svietimo politikai tyrimy analizé. Remiantis atliktos analizés rezultatais, pateikiamos ir aptariamos
keturios i$skirtos tarptautiniy palyginamyjy tyrimy jtakos nacionalinei $vietimo politikai trajektorijos: tiesioginio
poveikio, netiesioginio poveikio per diskursa, tiesioginés ir netiesioginés legitimacijos.

Esminiai ZodZiai: tarptautiniai palyginamieji tyrimai, $vietimo politika, politikos kaita, legitimacija.

Abstract. This article analyzes previous research on the influence of international large-scale assessments
(PIRLS, TIMSS, PISA) to national education policies. Based on this meta-analysis, four trajectories of influ-
ence are presented and discussed: direct impact, indirect impact via a general education discourse, direct and
indirect legitimation.

Key words: international large-scale assessment, education policy, policy change, legitimation.

Ivadas

Vienas zZymiausiy lyginamosios edukologijos atstovy Maxas A. Ecksteinas (1983),
remdamasis J. Piaget tyrimais, teigé, kad lyginimas kiekvieno Zmogaus mastymo procese
yra jgimtas. Vadovaujantis $iuo jsitikinimu, daznai minima tarptautiniy palyginamyjy
moksleiviy pasiekimy tyrimy reikSmé Siuolaikiniame Svietimo procese neturéty stebinti —
pa(si)lyginti nori visi. Kita vertus, koks is tiesy yra $iy pa(si)lyginimy rezultatas, t. y. kokia
jtaka jie turi nacionaliniy valstybiy 3aliy politikai? Siame darbe apzvelgsime tyrimus,
kuriuose nagrin¢jamas tarptautiniy palyginamyjy tyrimy poveikis nacionaliniy valstybiy
$vietimo politikai, siekdami nustatyti dazniausiai pasitaikancias Sio poveikio trajektorijas.

Nors yra keletas pasaulyje gerai zinomy tarptautiniy palyginamyjy tyrimy, Siame darbe
apsiribosime trimis populiariausiais — PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study), TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) ir PISA (Pro-
gramme for International Student Assessment). Neabejotinai dazniausiai tiek vieSajame,
tieck moksliniame diskurse minimas PISA tyrimas, jo jtaka daZzniausiai pastebima ir
nacionalinés Svietimo politikos kontekste. Viena i§ priezas¢iy, minéta ir Lietuvos kontekste
(Vaitekaitis, 2017), yra tai, jog PISA tyrimg organizuoja Ekonominio bendradarbiavimo
ir plétros organizacija (EBPO, angl. OECD). Valstybéms siekiant stiprinti ekonomika ir
sé¢kmingai konkuruoti pasaulinéje rinkoje, Sios organizacijos rekomendacijos jvairioms
viesojo sektoriaus sritims, tarp jy ir Svietimui, vertinamos kaip ypac svarbios ir naudingos.
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Tarptautiniy palyginamuyjy tyrimy salygotas politikos pokytis:
PISA $oko atvejai

Nors sutariama, kad tarptautiniy palyginamyjy tyrimy rezultatai daro jtakg nacionaliniy
valstybiy Svietimo politikai, Sios jtakos biidus bei ribas nustatyti sunku. Kadangi §vietimo
politikai jtaka daro labai daug jvairiy lokaliy bei globaliy veiksniy, o reformy kiirimas bei
jgyvendinimas uztrunka ilgai, esama nedaug atvejy, kuriais biity pastebimas akivaizdus ir
tiesioginis $iy tyrimy poveikis Salies Svietimo politikai. Vienu ryskiausiy atvejy laikomos
reformos, vykdytos vadinamojo PISA $oko istiktose Salyse — Vokietijoje, Svedijoje bei
Danijoje po 2001 m. paskelbty PISA rezultaty.

Vokietija

Vokietijoje sunerimta jau po pirmojo Salies dalyvavimo TIMSS tyrime. Ilgg laikg
ignoravus tarptautinius palyginamuosius tyrimus, remiantis jsitikinimu, jog Vokietijos
Svietimo sistema yra neabejotinai puiki, prasti TIMSS rezultatai sujudino Vokietijos
valdanciuosius, taciau drastisky veiksmy griebtasi tik po itin prasty PISA 2000 rezultaty.
Kai kuriy mokslininky jsitikinimu, sparciai imtos vykdyti reformos parodo tiesioginj PISA
poveikj Vokietijos Svietimo sistemai (Breakspear, 2012; Lingard, Grek, 2006), taciau
vélesniuose tyrimuose atskleidziama daugiau aplinkybiy, kurios gali priversti suabejoti
Siuo jsitikinimu.

TIMSS rezultatai 1997 m. Vokietijos politikus uzklupo nepasiruosusius (Vokietija
tarptautiniuose lyginamuosiuose tyrimuose nedalyvavo nuo 1970 m.), o §tai tg pacig
diena, kai buvo paskelbti PISA 2000 rezultatai, federaciniy zemiy Svietimo ministry
konferencija (Kultusministerkonferenz) paskelbé septyniy punkty veiksmy plana, kuriuo
bus siekiama pagerinti Salies Svietimo kokybe. Toks operatyvus Vokietijos reagavimas
kelia klausimy, kadangi ankstesné Svietimo politikos stagnacija daznai buvo aiSkinama
kaip federacinio suskirstymo pasekmé — norint jvesti bendrus reikalavimus, reikalingas
bendras susitarimas, kurj 16 atstovy pernelyg sunku pasiekti (Ringarp, 2016). Tyrimai
atskleidzia, kad susitarimg reik§mingai palengvino tai, jog pasitilyti veiksmai jau buvo
tam tikra apimtimi vykdomi skirtingose zemése. Pavyzdziui, centralizuotas vertinimas
Brandenburge buvo jvestas anks¢iau, tac¢iau Sios kaip ir daugelio kity zemiy Svietimo
ministras pasitelké PISA rezultatus poky¢iy poreikiui pagristi (Waldow, 2009). Kadangi
tiek TIMSS, tiek PISA rezultatai rod¢, jog viena didZiausiy Vokietijos problemy buvo
didziuliai skirtumai tarp mokiniy rezultaty skirtingose Vokietijos Zzemése, bendro plano
sudarymas, be abejo, buvo naudingas ir siekiant pagerinti tarptautiniy tyrimy rezultatus.

Svedija

Nors PISA 2000 rezultatai Svedijoje buvo priimti ramiai, PISA 2003 tyrimo rezultatai
kartu su TIMSS 2003 bei nacionaliniu mokiniy pasiekimy tyrimu rodé bendra tendencija,
jog laikotarpiu nuo 1994 iki 2004 m. Svedijos moksleiviy pasiekimai reik§mingai
suprastéjo, o tai gerokai sujudino Svedijos $vietimo bendruomene. Nacionaliné §vietimo
agentiira (NAE), atsakinga uz mokykly veiklos koordinavimg decentralizuotoje Svedijos
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Svietimo sistemoje, organizavo diskusijas ir 2005 m. subiiré veiklos grupe, kuri turéjo
nustatyti priezastis ir pateikti pasitilymus, ko reikéty imtis siekiant pagerinti mokiniy
pasiekimus. Tiek agentiiros ataskaitose, tiek veiksmy programoje, kurig parengé minéta
grupé, svarbiausiomis priezastimis buvo laikyta per didelé¢ decentralizacija, menkas
mokytojy pasirengimas, jy sertifikavimo sistemos nebuvimas, per didelé¢ mokiniy laisve,
kurianti chaotiska atmosfera mokyklose. Sios diskusijos dar labiau sustipréjo Svedijos
parlamento rinkimy kampanijos metu 2006 m., kai politikai NAE pasiiilytos veiksmy
programos punktus jtrauké j savo partijy programas.

Dvi kadencijas valdZioje buvusi centro deSinés vyriausybé jgyvendino ne vieng Sioje
programoje pasiiilyta sprendimg, jvesdama mokytojy sertifikavimo procediirg ir naujg
mokytojy rengimo programa 2008 m. bei naujas ugdymo programas (curriculum) ir
vertinimo kriterijus 2011 m. Svedijos rezultatams tarptautiniuose tyrimuose negeréjant,
Svedijos vyriausybé subiiré dvi komisijas, kurios toliau nagrinéjo $ig problema. Jy atas-
kaitose teigiama, jog Svedijos §vietimo sistema iSgyvena tapatybés krize dél Ziniy kaip
ugdymo turinio pagrindo praradimo ir tam, kad $ig prasty rezultaty tendencijg biity galima
pakreipti geresne linkme, daugiau atsakomybés turéty prisiimti centriné valdzia. J. Ringarp
(2016) daro iSvada, jog Siuo atveju tarptautiniai tyrimai pasitelkiami siekiant pakeisti galios
santykj tarp vietinés ir centrinés valdZios, nusistovéjusj po Svedijos §vietimo sistemos
decentralizacijos, daugiau sverty suteikiant centrinei valdziai.

Danija

Vadinamagjj PISA Soka gali sukelti nebiitinai labai prasti rezultatai, kadangi reakcija
labiau priklauso ne nuo objektyviy rezultaty, o nuo Salies Svietimo sistemai keliamy
lukesc¢iy. Prie§ tyrimy rezultaty paskelbima (Vokietijoje — TIMSS 1997 m. ir PISA
2001 m., Svedijoje — TIMSS 2001 m. ir PISA 2004 m.) abiejy 3aliy politikai tikéjo,
jog ju Salys gali biiti laikomos sékmingos Svietimo sistemos modeliais (Lingard, Grek,
2006; Ringarp, 2016; Waldow, 2009), todél ganétinai prasti rezultatai jas sukrété ir
sukelé didelj visuomenés ir Ziniasklaidos susidoméjima, kuriuo netruko pasinaudoti ir
politikai (Michel, 2017). Panasi situacija susiklosté ir Danijoje po PISA 2000 rezultaty
paskelbimo, taciau nors Danijos mokiniy pasiekimai nebuvo iSskirtinai prasti, jie buvo
prastesni nei kaimyniniy Saliy ir danams teko kelti klausima, kas salygojo tai, kad nors
Danija yra viena daugiausiai €8y Svietimui skirian¢iy EBPO S$aliy, mokiniy pasiekimai,
palyginti su kitomis Salimis, yra vidutiniski, nors mokiniai yra motyvuoti, o socialinei
dimensijai §vietime skiriama daug démesio. Sprendimy Danijos vyriausybé émési tik po
papildomos analizés, kurig atliko EBPO suburta eksperty grupé. Tiek PISA 2000, tieck
PISA 2003 rezultatai salygojo centralizacijos did¢jimg (mokykly laisvé mazéjo daugiau
sprendimy galios suteikiant savivaldybéms, naujus jsipareigojimus prisiémé ministerija),
vertinimo kultiiros stipréjima, émé rastis nacionaliniy ugdymo programy (curriculum)
uzuomazgos (nustatomi dvejy mety tikslai, tatiau mokytojai gali patys susidaryti tikslig
ugdymo programa, kuri padés Siuos tikslus pasiekti).

Danijoje galima pastebéti tiesioginj tarptautiniy palyginamyjy tyrimy rezultaty poveikj
Salies Svietimo politikai (Egelund, 2008), kuris Vokietijos ir Svedijos atveju yra gana
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reik§mingai salygotas nacionalinio politinio konteksto. Tiek Vokietijoje, tick Svedijoje
politikai aktyviai dalyvavo §iy tyrimy rezultaty sglygotuose procesuose, buvo ieskoma
referenciniy §vietimo sistemy, i§ kuriy biity galima mokytis, o tarptautiniai palyginamieji
tyrimai naudoti kaip anks¢iau sugalvoty sprendimy legitimacijos! priemoné. Tarptautiniy
palyginamyjy tyrimy salygota referenciniy Svietimo sistemy reiskinj bei jy naudojima
politikos poky¢iams legitimuoti aptarsime placiau.

Referencinés Svietimo sistemos

Tokios Salys, kurios pasirenkamos kaip pavyzdziai, pagal kuriuos siekiama reformuoti
$vietimo sistema, vadinamos referencinémis visuomenémis (angl. reference societies)
(Carvalho, Costa, 2015). Tradiciskai Svietimo sistema yra taikoma visai $aliai, nepaisant jos
administracinio padalijimo, todél ilgg laikg vartotas terminas ,,visuomené*. Atsizvelgiant
j tai, jog po PISA 2009 rezultaty paskelbimo, kur labai gerai pasirodé Sanchajus bei Hong
Kongas, vis daugiau $aliy iy regioniniy vienety sistemas rinkosi kaip geruosius svietimo
politikos pavyzdzius, buvo pasiiilyta vartoti tikslesnj terming ,,referencinés sistemos*
(Sellar, Lingard, 2013). Nors $iame darbe pateikiami referenciniy sistemy, kurios veikia
nacionalinése valstybese, pavyzdziai, siekiant pabréZzti, jog referencinis vienetas nebiitinai
yra nacionaliné valstybé, pasirinkta vartoti referencinés sistemos terming.

Vokietija geryjy $vietimo praktiky nusprendé semtis i§ Siaurés $aliy, daugiau-
sia Svedijos bei Suomijos. Sios 3alys buvo nurodomos kaip sektini pavyzdziai, j jas
zvalgomuyjy vizity vyko Vokietijos mokytojai bei politikai. Svedija buvo pasirinkta kaip
sektinas pavyzdys dél didelés jtraukties bei taikomos ,,visos dienos mokyklos* (a/l-day
school) praktikos. Kadangi tiek TIMSS, tiek PISA tyrimo antriné analizé parodé, jog
viena pagrindiniy Vokietijos problemy yra mokiniy pasiekimy netolygumas priklauso-
mai nuo gyvenamosios vietos ir sociockonominés padéties, minétame septyniy punkty
veiksmy plane minima tiek papildoma parama mokiniams i§ imigranty Seimy ar mokytis
neskatinancios aplinkos, tiek popamokinés veiklos mokykloje uztikrinimas. PasirodZius
PISA 2003 rezultatams, kur Svedijos moksleiviai nepasirodé taip gerai, kaip tikétasi,
vizitai nukrypo j Suomija (Ringarp, 2016). Svedijoje ruosiantis 2008 m. curriculum ir
2011 m. vertinimo reformoms, Svedijos rezultatai buvo daznai lyginami su kity Siaurés
$aliy, kadangi jy $vietimo sistemos laikomos labiausiai panasiomis j Svedijos. Taip pat
daznai remtasi Piety Koréjos bei Kanados geraisiais pavyzdziais (Ringarp, 2016).

Lietuvos atveju referencinémis Svietimo sistemomis, be visame pasaulyje populiarios
Suomijos, neretai tampa ir Estija. Toks pasirinkimas grindziamas lietuviams jprasta prak-
tika lygintis su kitomis Baltijos §alimis (Zelvys, 2014), ta¢iau lyginamosios edukologijos
poziiiriu Estijos ir Lietuvos lyginimas atrodyty pagristas ir dél panaSaus ploto, gyventojy
skaiciaus bei bendros sovietinés praeities. Referencinés Svietimo sistemos tarptautiniy
palyginamuyjy tyrimy kontekste dazniausiai pasirenkamos vadovaujantis keliais (arba

U Legitimacija (legitimuoti) $io darbo kontekste vartojama ne tiesiogine jteisinimo prasme, ta¢iau kaip proce-
sas, kurio metu politikai pagrindzia savo sitilymus, padidindami jy patikimuma, sickdami jgyti didesnj visuomenés
pasitikéjima.
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vienu i§ jy) kriterijais: 1) referencinés Svietimo sistemos mokiniy pasiekimai yra vieni
geriausiy arba jie padaré didele pazanga; 2) Salys yra artimos geografiskai, panasi jy
politiné ir kultliring istorija; 3) Salys sistemingai sureagavo j prastus tyrimy rezultatus ir
drasiai keité Svietimo politika; 4) Salys vertinamos kaip turincios tas pacias arba panasias
$vietimo problemas (Carvalho, Costa, 2015).

Tarptautiniai palyginamieji tyrimai
kaip politiniy sprendimy legitimacijos priemoné

Situacija, kurig anks¢iau aptaréme Vokietijos ir Svedijos kontekste, pasitaiko ganétinai
daznai ir tai dar labiau apsunkina bandymus nustatyti, kokig jtaka nacionaliniy valstybiy
$vietimo politikai daro tarptautiniy palyginamyjy tyrimy rezultatai. Nagrinédamas PISA
rezultaty jtakg Ispanijos Svietimo sistemai A. Tiana Ferreris (2017) pastebi, jog tiek
ziniasklaidos priemonés, tiek politikai tyrimo rezultatus yra linke interpretuoti ne tik
pavirSutiniskai, bet ir ideologizuotai. Nors Ispanija turi ilgamete dalyvavimo jvairiuose
tarptautiniuose mokiniy pasiekimy vertinimo tyrimuose patirtj (1988 m. ir 1991 m. daly-
vavo IAEP (International Assessment of Educational Progress), kurj organizavo Jungtiniy
Valstijy nacionalinis Svietimo statistikos centras (US National Center for Educational Sta-
tistics), International Association for the Evaluation of Educational Achievement organi-
zuotuose PIRLS ir TIMSS bei jy pirmtakuose), Ziniasklaida buvo linkusi tyrimy rezultatus
pernelyg supaprastinti, pateikti negatyviai bei vadovaudamasi ziniasklaidos priemonés
pasirinkta ideologija. Pastaruoju metu tendencijos islieka panaSios, taciau pastebimos
nacionaliniy ziniasklaidos priemoniy pastangos pateikti Siek tiek objektyvesne informacija.
Politiniame diskurse PISA rezultatai (ar veikiau, kaip pastebi Tiana Ferreris, jy interpre-
tacijos) buvo naudojami patvirtinti pasirinktos Svietimo politikos krypties teisinguma,
apkaltinti vyriausybe dél prasty rezultaty, pagristi sitilomos $vietimo reformos poreikj.
Trijy naujausiy Ispanijos Svietimo jstatymy, priimty 2002, 2006 ir 2013 m., preambulése
referuojama j tarptautinius palyginamuosius tyrimus apskritai, naujausiame — tiesiogiai j
PISA. A. Tiana Ferreris daro iS§vada, jog Ispanijos atveju PISA politinis svoris, kurj remia
ir EBPO kaip supranacionalinés organizacijos autoritetas, sureik§mina $io tyrimo rezul-
tatus ir sustiprina jo kaip politinio instrumento statusg. Kartais tai nuveda ir iki partinés
ideologijos ar asmeniniy interesy nulemto tyrimy naudojimo sifilomai Svietimo politikai
pagristi (Tiana Ferrer, 2017).

Panasig iSvada daro ir Xavieras Ponsas (2011), nagringjes PISA rezultaty priémima
(reception) Portugalijoje, Pranciizijoje ir Skotijoje 2001-2008 metais. Skotijos parlamente
PISA rezultatai nebuvo i§samiai nagrinéjami ir buvo naudojami kaip argumentas pastatyti
oponuojancigja pus¢ ] nepatogia padéti arba pateisinti artéjancias reformas. Mokytojy
profesinés sgjungos PISA rezultatais grindé didesnés mokykly autonomijos, aukstesniy
mokytojy atlyginimy bei maziau diskriminuojancios $vietimo sistemos poreikj, nors Salies
mokiniy rezultatai Siame tyrime buvo itin geri Jungtinés Karalystés kontekste ir pateko
] deSimt geriausiyjy pasaulyje. Portugalijoje deSinieji naudojo Sio tyrimo rezultatus kaip
irodyma, jog nesama priezastinio rySio tarp Svietimo sektoriui skiriamy léSy ir mokiniy
pasiekimy, o kairieji nepakankamai auksty pasiekimy priezastimis jvardijo mokyklos
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konteksta bei Seimos padétj. Pranciizijoje PISA rezultatai iki pat 2005 m. buvo i§ esmés
ignoruojami, o véliau (2007-2009 m.) panaudoti legitimuoti pradinio ugdymo reforma.
Vertinant apskritai, ,,visose trijose Salyse PISA rezultatai buvo panaudoti siekiant pagristi
reformas, kurios turéjo tik netiesioginj rysj su tyrimo rezultatais arba netgi buvo pradétos
pries paskelbiant rezultatus™ (Pons, 2011, p. 543).

PISA poveikj Sesioms Europos svietimo erdvéms (frankofoniskajai Belgijos daliai,
Belgijai, Pranciizijai, Vengrijai, Portugalijai, Rumunijai ir Skotijai) nagrinéje Luisas
Miguelis Carvalho ir Estela Costa (2015) teigia, jog tyrimas ir jo rezultatai panaudoja-
mi kelioms reikméms: pagristi politikos iniciatyvas ar politikos darbotvarke (agenda),
plétoti antrinius tyrimus bei paremti nacionaliniy Svietimo reguliavimo priemoniy kiiri-
mg ar tobulinimg. Pastebima, kad zinios, gaunamos i§ PISA, selektyviai apdorojamos,
pasirenkant tas, kurios yra tinkamiausios reikiamam klausimui, o politikos formuotojai
yra labiau linke jomis legitimuoti Svietimo politikos problemas negu jas aktyviai naudoti
ieSkant geriausiy sprendimy.

Sia pozicija palaiko ir Gustavo E. Fischmano ir kt. (2019) apklausti tarptautiniy paly-
ginamyjy tyrimy dalininkai (tiesiogiai su $iais tyrimais dirbantys ekspertai, netiesiogiai
ar visai su jais nedirbantys mokslininkai, politikos formuotojai bei jauni tyréjai). Daugiau
nei tre¢dalis apklaustyjy teigé, jog tarptautiniy palyginamyjy tyrimy rezultatai jy Salies
politikos lauke néra tinkamai panaudojami. Respondenty teigimu, kai kurie politikos
formuotojai vengia remtis tyrimy rezultatais, kadangi abejoja jy patikimumu, Sie tyrimai
yra pernelyg placios aprépties ir abstraktiis, kad juos biity galima reikSmingai panaudoti
formuojant politika, o politikos formuotojams neretai triiksta jgiidziy, reikalingy koky-
biskai analizuoti ir interpretuoti $iy tyrimy rezultatus Salies Svietimo sistemos ir politikos
kontekste. Respondentai taip pat pazymi, jog tyrimy rezultatai neretai tampa politinés kovos
Jrankiais, kuriais naudojantis kuriami Svietimo krizés naratyvai, dazniausiai atsizvelgiama
ne ] mokiniy pasiekimus, bet j Salies pozicijg reitingy lentelése (Fischman et al., 2019).
Tyrimy naudojimas politiniame kontekste neretai persikelia ir j Salies vie$aji diskursa,
kurio santykj su Siais tyrimais iSsamiau aptarsime kitame skyrelyje.

Tarptautiniy palyginamyjy tyrimy diskursas

Patrauklia ir lengvai suprantama forma pateikiami tyrimy rezultatai (tai ypac biidinga
PISA) itin prisideda prie $iy tyrimy populiarumo viesajame diskurse ir daro jam dvejopa
poveikj. I§ vienos pusés, vizualiné informacija ir Saliy reitingy lentelés skatina nacionaliniy
valstybiy ziniasklaidos priemones $iy tyrimy rezultatams skirti daugiau démesio, kas
skatina politikos formuotojus taip pat jais dométis (procesas gali vykti ir  prieSinga puse),
1§ kitos pusés — Sie tyrimai prisideda prie bendro Svietimo diskurso, kuriame veikia ir kitos
tarptautinés organizacijos, formavimo, kuriuo politikai naudojasi jgyvendindami Salies
Svietimo politikos poky¢ius.

Nors Pranciizijos rezultatai PISA 2000 buvo itin prasti, Salies politikai ir Ziniasklaida
didziaja dalimi juos ignoravo. Politikams buvo svarbu uzsitikrinti mokytojy bendruomeneés
paramg naujai vyriausybei, o Zurnalistai neturéjo reikiamy jgiidziy nagrinéti Svietimo
problematika bei statistinius duomenis, todél seké esamos vyriausybés veiksmus. Situacija
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reikSmingai pasikeité 2005 m., kai deSiniojo sparno politikai émé naudoti PISA rezultatus
savo sifilomai Svietimo politikai pagrjsti, zurnalistai taip pat iSskirtinai susidomegjo Siuo
klausimu, daznai sitilydami kity Saliy pavyzdzius bei kalbédami apie PISA Soko poreikij
Pranciizijos §vietimo sistemai, ragindami politikus skirti daugiau démesio prasty rezultaty
gerinimui. Po 2010 m. pastebima visiska $iy tyrimy rezultaty trivializacija, kairieji juos
naudoja apkaltinti deSiniuosius dél jy jvykdyty reformy, deSinieji — kairiuosius, juos savo
skirtingoms pozicijoms pagrjsti naudoja tieck mokytojy sajungos, tiek pavieniai intelek-
tualai ar ziniasklaidos priemoniy redaktoriai. PISA Pranciizijos Svietimo diskurse yra
suprantamas ne kaip statistiniy duomeny analize pagrjstas tyrimas, tac¢iau kaip apskritai
naudojamas komunikacijos jrankis, tinkantis beveik visur ir visada (Pons, 2016).

Tyrimai taip pat rodo, jog tarptautiniai palyginamieji tyrimai taip pat gali daryti ir
tiesioging jtaka nacionaliniy valstybiy Svietimo diskursui — Norvegijos Svietimo ministrai
nuo pat 2001 m. tiesiogiai bendrauja su EBPO atstovais, nepriklausomai nuo to, kokiai
politinei jégai atstovauja. 2015 m. apklausti trys ankstesni Norvegijos §vietimo ministrai
nurodé PISA kaip vieng i$ Svietimo politikos kaitos veiksniy (Hopfenbeck, Gorgen, 2017).
Kita vertus, nagringjant globalizacijos procesy bei kity tarptautiniy organizacijy veikiamg
diskursa, pastebima, jog PISA tyrimy rezultatai néra pagrindin¢ ar vienintelé $vietimo
diskurso kaitos (Siuo atveju globaléjimo) priezastis. Tyrimo, nagrinéjusio Australijos,
Kanados, Jungtinés Karalystés, Trinidado ir Tobago, Ugandos ir JAV politiky debatus
1994-2013 m. referavimo ] pasaulinius ar tarptautinius veikéjus klausimu, rezultatai
atskleidé, jog nuorody j tarptauting bendruomeng Svietimo sektoriaus debatuose buvo
daugiau nei kituose sektoriuose visu nagrinéjamu laikotarpiu ir, nepaisant pirmyjy PISA
rezultaty paskelbimo 2001 m., nuorody j tarptauting bendruomen¢ debatuose Svietimo
klausimais nuo 2001 m. netgi sumazéjo (iSskyrus nuorodas j tarptautines organizacijas).
Tyrimo autoriai teigia, jog Svietimo politika pasiduoda bendrai tendencijai, kurioje nuo-
rodos j autoritetingomis laikomas tarptautines organizacijas parlamentiniuose debatuose
darosi vis labiau jprastos (Rautalin, Alasuutari, Vento, 2019). Nemaza dalis mokslininky
laikosi pozicijos, kad tarptautiniy palyginamyjy tyrimy egzistavimas kuria bendrg ver-
tinimo ir lyginimo kulttira, kurios kontekste vykdoma nacionaliniy valstybiy §vietimo
politika, ir nors tiesioginius ry$ius nustatyti sunku, o kartais gal ir nejmanoma, poveikis
diskursui neabejotinai jauc¢iamas (Lewis, Lingard, 2015; Niemann, Martens, Teltemann,
2017; Pons, 2017).

Siame kontekste verta paminéti jdomy Lenkijos atvejj, kai tarptautiniams palyginamie-
siems tyrimams nepavyksta paveikti tam tikry nacionalinio Svietimo diskurso segmenty.
Nors Lenkijos §vietimo reformos nuo 1999 m. buvo veikiamos $iy tyrimy tendencijy
(mazinama mokiniy segregacija, ple¢iamas nacionalinis curriculum), o moksleiviy pasie-
kimai sistemingai ger¢jo (kas, mokslininky nuomone, jrodo reformy sékme), visuomeneé
nepatikéjo Lenkijos Svietimo sistemos sé¢kme. 2015 m. Lenkijoje buvo isrinkta nauja
valdancioji dauguma, kurios vienas i§ rinkiminiy pazady buvo panaikinti didzigja dalj
nuo 1999 m. jgyvendinty Svietimo reformy. 2016 m., remiantis visuomenés apklausy re-
zultatais (sitlymui pritaré daugiau nei 50 proc. respondenty), buvo grazintos astuonmetés
pradinés mokyklos ir panaikintos Zemesniosios vidurinés mokyklos, kurios mazino
ankstyva mokiniy segregavimg. Tuo paciu metu buvo pasiiilytas ir naujas nacionalinis
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curriculum, panasus | anksc¢iau buvusj, kuriame akcentuojamos siauros dalykinés Zinios,
o ne perkeliamosios kompetencijos ir problemy sprendimo jgtidziai. Priémus sprendimus
ir Svietimo ekspertams, mokslininkams bei tévams émus garsiai reiksti nepritarima Sioms
reformoms, vélesnés apklausos (2017 m.) rodé mazesnj pritarima, taiau vyresni Zmongs,
kuriy dauguma remia Sig vyriausybe, vis délto palaiko tokius sprendimus vedami nostal-
gijos ,,seniems geriems laikams*. PISA 2015 rezultatus (kurie yra Siek tiek Zemesni nei
PISA 2012, bet islieka aukstesni uz EBPO vidurkj) valdancioji dauguma arba ignoruoja,
arba pateikia kaip jrodyma, kad Zemesniosios vidurinés mokyklos buvo nesékmingos
(Biatecki, Jakubowski, Wisniewski, 2017). Sis pavyzdys parodo, kad nacionaliniy valstybiy
politikai gali sitilomus politikos pokycius legitimuoti remdamiesi ir diskursu, kuris néra
reik§mingai paveiktas tarptautiniy palyginamyjy tyrimy.

ISvados

Remiantis atlikta tarptautiniy palyginamyjy tyrimy poveikio juose dalyvaujanciy Saliy

Svietimo politikai metaanalize, buvo i$skirtos keturios veikimo trajektorijos (1 pav.):
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1 pav. Tarptautiniy palyginamyjy tyrimy poveikio nacionaliniy valstybiy §vietimo politikai

trajektorijos

1. Tiesioginis poveikis: tarptautiniy palyginamyjy tyrimy rezultatai panaudojami
nacionalinei Svietimo politikai formuoti ir jais remiantis kei¢iama Svietimo politika.

2. Netiesioginis poveikis per diskursg: tarptautiniai palyginamieji tyrimai formuoja
Svietimo diskursg, kuriuo remiantis formuojama Svietimo politika ir vykdomi jos
poky¢iai.

3. Tiesioginé legitimacija: sililomi nacionalinés $vietimo politikos poky¢iai legi-
timuojami naudojant tarptautiniy palyginamyjy tyrimy rezultatus ar referencines
$vietimo sistemas.
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4. Netiesioginé legitimacija: sitilomi nacionalinés Svietimo politikos poky¢iai legi-
timuojami naudojant Svietimo diskursa, ignoruojant tarptautiniy palyginamyjy
tyrimy rezultatus.

Skirtingose Salyse pastebimas ir skirtingas tarptautiniy palyginamyjy tyrimy poveikis
valstybés Svietimo politikai. Neretai vienoje Salyje tuo paciu ar skirtingais laikotarpiais
gali veikti ir daugiau nei viena trajektorija. Kadangi nacionaliniai kontekstai bei politi-
nés aplinkybés daro labai didelg jtakg tam, kaip yra jvertinami, priimami ir panaudojami
tarptautiniy palyginamyjy tyrimy rezultatai, aiskias poveikio ribas ar tendencijas nustatyti
yra labai sunku. Dazniau pastebimos legitimacijos trajektorijos leidzia daryti iSvada, kad
politikos formuotojai néra linke naudoti tarptautiniy palyginamyjy tyrimy jrodymais gristai
politikai formuoti, nors bendras §iy tyrimy poveikis tiek nacionaliniams, tiek globaliam
Svietimo diskursui neleidzia paneigti jy svarbos Siuolaikinei Svietimo erdvei. Tinkamai
naudojami jie gali padéti valstybéms tobulinti savo Svietimo politika, taciau netinkamas
Ju taikymas taip pat gali sukelti ir ilgalaikes neigiamas pasekmes Salies §vietimo sistemai.
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The Influence of International Large-Scale Assessments on National
Education Policies

Monika Orechova

Vilnius University
Summary

The article sets out to analyse a previous research on the influence of international
large-scale assessments on national education policies. While it is not disputed that in-
ternational large-scale assessments and their results can and often do have an impact on
different policy changes in countries participating in the assessment, the precise impact
is difficult to determine. The analysis presented in this paper relies on a previous research
in how national governments in Europe responded to the results of different international
large-scale assessments across time, and how these results were related to education po-
licy changes in the country. The responses analysed range from the so-called PISA shock
cases in Germany, Sweden and Denmark, to legitimation practices in France, Portugal
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and Spain as well as influences on the general education discourse in these and other
European countries.

This meta-analysis showed that international large-scale assessments such as PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study), TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study) and, most often, PISA (Programme for International
Student Assessment) can influence a national educational policy in accordance with four
trajectories:

1. Direct impact: results of international large-scale assessments are used to shape a

national education policy and a policy change is based on them;

2. Indirect impact via the general education discourse: international large-scale
assessments influence the general education discourse upon which the education
policy is shaped and changed;

3. Direct legitimation: the proposed policy change is legitimised by using the results of
international large-scale assessments or referential education systems (geographical
units that are considered “good examples” by the country in question, e.g. Finland,
Singapore, Hong Kong);

4. Indirect legitimation: a proposed national education policy change is legitimised by
employing the national education discourse, disregarding the results of international
large-scale assessments.

International large-scale assessments tend to influence the national education policy
differently across countries. More than one trajectory can also be observed in the same
country at the same or different periods in time. Since national contexts and political cir-
cumstances also greatly impact how the results of international large-scale assessments are
critically evaluated, received and used in a given geographical unit, it is very difficult to
set out clear margins of influence or very precise tendencies. The legitimation trajectories
observed more often suggest that policymakers do not tend to use international large-scale
assessments to create and introduce evidence-based policies; however, the overall influ-
ence of these assessments to both the national and the global education discourse should
not be understated. A proper use of such assessments can help the participating countries
to improve their education policy just as improper application can lead to negative con-
sequences to the national education system.
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Ugdymo metafory istoriné kaita ir rysys su politika

Augustinas Dainys

Vytauto DidZiojo universiteto Svietimo akademija

Anotacija. Straipsnyje apraSomos trys metaforiskai jvardijamos ugdymo sampratos: antikiné ugdytojo kaip
skulptoriaus, naujyjy amziy ugdytojo kaip sodininko ir miisy laikais besiformuojanti ugdytojo kaip vedlio.
Visos ugdymo sampratos pateikia konkrety atsakyma j ugdymo problema, kuri kyla i§ zmogaus apsprestumo
bati neapsprestam, todél nuo ugdytojo priklauso zmogaus formavimas. Ugdytojas kaip skulptorius $ig pro-
blemg sprendzia priverstinai primesdamas ugdytiniams i$ anksto suformuotg ugdymo sampratg. Ugdytojas
kaip sodininkas priima kiekvieng mokinj ir jj arba ja ugdo atsizvelgdamas j individualius gabumus. Ugdytojas
kaip vedlys suderina skulptoriaus ir sodininko ugdymo buidus: kaip skulptorius turi ugdymo vyksmo vizija,
o kaip sodininkas stengiasi, kad kiekvienas mokinys $j kelig nueity pats. Ugdytojo kaip skulptoriaus ugdymo
samprata yra socialistine, o ugdytojo kaip sodininko — liberali. Ugdytojas kaip vedlys atitinka musy laikais
besiformuojanéia politikos samprata, kurios uzdavinys — suderinti socializma su liberalizmu.

Esminiai ZodZiai: ugdymo problema, skulptorius, sodininkas, vedlys, socializmas, liberalizmas.

Abstract. The article describes three metaphorically designated educational conceptions: the antique notion
of the educator as a sculptor, the new age notion of the educator as a gardener, and our era’s emerging edu-
cator as a guide. All conceptions of education provide a specific answer to the problem of education, which
consists of the fact that a human being is defined to be undefined, therefore the formation of a person depends
on the educator. The educator as a sculptor addresses this problem by forcing a preconceived conception of
reason on learners. The educator as a gardener accepts every learner and educates him or her by dealing with
their individual capacities. The educator as a guide combines the educational method of the sculptor and the
gardener: as a sculptor has a vision of the educational process, and as a gardener attempts that every learner
walks this path himself or herself. The educational conception of the educator as a sculptor is socialist and the
conception of the educator as a gardener is liberal. The educator as a guide corresponds to the emerging new
conception of politics in our time, which has a task of reconciling socialism and liberalism.

Key words: educational problem, sculptor, gardener, guide, socialism, liberalism.

Ivadas

Siame straipsnyje méginama metaforiskai jvardyti ir suklasifikuoti ugdymo sampraty
kaitg Vakary filosofijoje bei kulttiroje iki miisy dieny. Taip pat keliamas klausimas, ar
galima Sioje kaitoje jzvelgti tam tikry bendrumy ir jvardyti skirtumy. Nagrinéjami trys
metaforiskai jvardyti ugdymo metodai, kurie kiekvienas atskirai apima antika, naujuosius
amzius bei miisy laikus, ir analizuojami jy pagrindiniai bruozai. Sie trys ugdymo badai
jvardijami skulptoriaus, sodininko ir vedlio metaforomis. Kiekvieng i§ jy atitinka skirtin-
gas ugdytojo metodas. Vertimu biiti $io teksto autorius jvardija ugdytojo prote esancios
ugdymo sampratos primetimg ugdytiniams, kurj atlieka ugdytojas skulptorius. Leidimu
biti jvardijame prieSinga pirmajai nuostata, kai ugdytojas individualiai ugdytinio tikrovei
leidzia pagiai pasirodyti ir sudaro salygas jo jgimtiems gabumams atsiskleisti. Siam ugdy-

Copyright © 2020 Augustinas Dainys. Published by Vilnius University Press. This is an Open Access article distributed under the terms of the
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mo metodui atstovauja sodininkas. Vedimu j biitj jvardijame tokig nuostata, kai ugdytojas
pagal savo proto ugdymo sampratg iSveda ugdytinj j batj ir stengiasi, kad Sios ugdymo
sampratos nuzymétg kelig ugdytinis nueity pats. Tai yra dviejy pirmyjy ugdymo metody
sintezé, kurig jgyvendina ugdytojas vedlys.

Straipsnyje aprasomg antiking ugdytojo kaip skulptoriaus sampratg siejame su Pla-
tono ugdymo filosofija. Parodysime, kad skulptoriaus ugdymo ir visuomenés mastymo
procediiros atitinka socialistinj mastymo btida. O naujyjy amziy ugdytojo kaip sodininko
sampratg susiejame su Rousseau traktate ,,Emilis, arba apie ugdyma* iSdéstyta ugdymo
filosofija, kuri atstovauja naujyjy amziy liberaliajam ugdymo btidui. Taip pat svarbu nii-
dienos ugdymo situacijoje paieskoti aktualiy ugdymui dalyky ir panagrinéti musy laikais
besiformuojanc¢ig ugdymo sampratg.

Straipsniui aktualiis kity tyréjy atlikti Platono bei Rousseau filosofiniai tyrimai.
Mums pamating svarbg turi antikinio ugdymo biido istoriko Henri-Irénée Marrou knyga
»Antikinio ugdymo istorija“, kurioje jis graikiska ugdymo btida supriesino su Rousseau
»Emilyje, arba apie ugdyma* iSdéstyta ugdymo samprata.

Sio teksto socialistinei Platono interpretacijai jtakos turéjo Alainas Badiou (2019).
Remdamasis ,, Valstybe®, jis pateikia komunisting Platono interpretacija, kuri Sio teksto
autoriui, beje, zinoma ir i§ ankstesniy Badiou knygy, ypac i§ fundamentalaus traktato ,,Butis
ir jvykis®. Musy sitloma ugdytojo kaip skulptoriaus atlickama vertimo biiti procedira
savaip interpretuoja Badiou (1988) pasiiilyta forsavimo procediira, kurig jis perima i§
matematiko Paulio Coheno, pateikdamas jo filosofine interpretacijg: forsuotas, tarkime,
komunistinio socialinio projekto pasaulis gali biiti toks pat realus kaip ir jprastinis realus
pasaulis. Kitaip nei Badiou, mes manome, kad forsuoti socialiniai projektai pasmerkti
zlugti, todél kiekvienas socialinis projektas, tarp jy ir ugdymo, turi jtraukti ir leidimq biiti.
Deja, d¢l ribotos straipsnio apimties negalésime §iai temai skirti daugiau vietos.

Kita vertus, Sio teksto autorius savikritiskai pripazjsta, kad Platonas yra didesnis uz
jam klijuojamas etiketes. Todél dialogas ,,Valstybé* suteikia didesnj pretekstg socialis-
tinei skulptoriaus interpretacijai, o erotinis dialogas ,,Faidras® su ugdymo kaip séjimo j
ugdytinio sielos sodus metafora — liberaliajai sodininko interpretacijai. Taciau, straipsnio
autoriaus nuomone, Platono socialisting interpretacija, siiloma Siame tekste, kuri tiesiogiai
kyla i$ idéjy teorijos ir teigia mgstymo bendrybés pirmuma pries jusliniy atskirybiy daugj,
yra labiau ,,platoniska“ uz Platono eroting interpretacija. Mat, kaip jis parodo ,,Puotoje®,
meilé konkretaus zmogaus graziam kiinui yra tik filosofijos pradzia, nuo kurios imama
kopti abstrakcijy kopéciomis iki antjuslinés grozio idéjos —jo filosofijos tikslo. Socialistas
visuomen¢ masto pradédamas nuo bendryjy principy ar idéjy, todél Platono visuomenés
mastyma mes traktuojame kaip socialistinj.

XX a. bene svarbiausig Rousseau tyrimg atliko Jacquesas Derrida veikalo ,,Apie
gramatologija“ (1967) antrojoje dalyje. Ten pateikta gamtos kaip grynos esaties, kuri ne-
biity uztersta jvairiy dirbtiniy papildy' (suplementy), sampratos kritika ir parodoma, kad
néra gamtos kaip grynos esaties, ji visada jtraukia papildg — rastg ir ugdyma. Straipsnyje

I Derrida traktato ,,Apie gramatologija“ vertéja j lietuviy kalbg Nijolé KerSyté Derrida supplément terming
vercia kaip ,,pakaitalg”, taiau mes linke jj versti kaip ,,papilda”. Tai, miisy manymu, tikslesnis atitikmuo, nes ugdy-
mas nepanaikina prigimties kaip gamtos zmoguje, bet ja papildo.
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remsimés daugiau Lévi-Strausso gamtos bei kultiiros atskyrimo problemiskumo teorija,
kuri padar¢ jtaka Derrida pazitiroms.

Lietuvos kontekste svarbius ir svarius klausimus kelia Lilijos Duoblienés monogra-
fija ,,Pohumanistinis ugdymas. Dekoduoti® (2018), kurioje tarp kity dalyky déstomas
rizominés edukologijos projektas. Mes zinome, kad roménai graikiska paideia iSsiverté
kaip humanitas. O nuo Renesanso epochos atgaivintas humanitas virto humanizmu, kuris
buvo grindziamas didZiuoju racionalistiniu pasakojimu apie zmogy. Sj ugdymo projekta
straipsnio terminais vadiname ugdytojo kaip skulptoriaus projektu. Duobliené kuria tokj
edukologinj projekta, kuris biity dekoduotas i$ Sio didziojo hierarchinio pasakojimo apie
zmogy, ir kreipiasi | mazuosius pasakojimus, atsigrezdama j mokykly ,,mikrokulttras®,
kai toje pacioje mokykloje gali sugyventi kelios kulttiros, dekoduotos i§ didziojo pasa-
kojimo represiniy strukttiry.

Ugdymo problema

Zmogaus ugdymo poreikis atsiranda dél esminio Zmogaus neigbaigtumo. Zmogus
yra vienintelis gyviinas, kuris biologiskai apsprestas biiti neapsprestas. Gimgs zmogus,
kuris turi pereiti naujagimio, kiidikio ir vaiko vystymosi pakopas, kad tapty suauges, néra
iSbaigtas. Jam reikia ilgalaikio ugdymo, kad tapty visaverciu ir veiksmingu visuomenés
nariu. Vaikas tik gimsta, ir iSkart prasideda jo ugdymas. Vaikas mokomas valgyti, sédeéti,
Sliauzioti, vaikscioti, kalbéti, o augant ugdymas tampa vis sudétingesnis, persikelia j
darzelj, mokykla, universitetg ir tesiasi visg gyvenima.

Ugdytojai gali laisvai pasirinkti, kaip auginti ir aukléti ugdytinj, nes vaikas néra iki
galo uzbaigtas. Cia kyla pagrindiné ugdymo problema: kokj suaugusj zmogy nori sufor-
muoti ugdytojas, formuojantis jo charakterj? Demokratinés ir totalitarinés visuomeneés
bei jy Svietimo sistemos skiriasi tuo, ko siekia i§ zmogaus ugdymo projekty. Todél reikia
kalbéti apie skirtingas ugdymo ideologijas (demokrating ar totalitaring) ir i$ jy kylantj
ugdytinio formavima.

Jei zmonés biity biologiskai isbaigti, jiems nereikéty ugdymo jaunesnei kartai sufor-
muoti, tai atlikty biologinis instinktas, kaip yra gyviiny atveju. Zmonés turi du svarbius
ziniy Saltinius: biologinj ir kultirinj. Biologiné dalis jraSyta miisy genetiniame kode, o
kultiirinés dalies mokoma per ugdyma.

Todél zmonéms reikia ugdymo, kuris yra ne gamtinis, o kultiirinis Zmogaus iSbaigimas.
Senovés Graikijoje ugdymas moudeia (paideia) laikytas vienu i§ pagrindiniy filosofijos
mokykly uzdaviniy, todél buvo filosofijos disciplina. Ugdyma sudaré muzika ir gimnastika.
Muzika senovés Graikijoje buvo suprantama placiau nei dabar. Tai buvo miizy mokslas,
skirtas mokslo bei meno pratimais lavinti ugdytinio sielai. O kiinas lavintas gimnastikos
pratimais.

Platonas ,,Valstybés® septintojoje knygoje kaip joks kitas Vakary filosofas atskleidé
ugdytojiska filosofo pasaukima ir suformulavo ugdymo problema. Ugdymas visada yra
ugdymas tiesomis, ta¢iau misy situacija tokia, kad tiesa nuo miisy kasdienybéje paslépta,
o tai, kas prieinama, yra nuomonés. Tad ugdytojas turi taip suformuoti ugdytinio zitira,
kad jis kasdienése situacijose gebéty savarankiskai pereiti nuo nuomonés prie tiesos ir tai
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pakartoti daugybe karty. Pavyzdziui, daugybos lentelés mokymasis: 3 x 4 =12 yra tiesa.
O nuomoné biity klaidingas atsakymas arba teisingo atsakymo nezinojimas. Vadovéliai,
kuriuose paprastai i§déstytos jy paraSymo epochos zinios, jveda jaung zmogy i jo epochos
tiesas. Mokéti pereiti nuo nuomonés prie tiesos ir tai savarankiskai pakartoti daug karty
kasdienése gyvenimo situacijose yra iSsilavinusio zmogaus apibrézimas. Taciau tai, kas
suprantama kaip tiesos, keiciasi priklausomai nuo istorinés epochos, nes kiekvieni laikai
turi sava tiesy sampratg, pagal jg paraSomi savi ugdymo vadovéliai.

» Valstybéje* Platonas kelia klausima, kas yra teisinga valstybe, ir atranda, kad teisin-
gos valstybés nejmanoma sukurti be tinkamo jauny Zzmoniy ugdymo. Todél i§ klausimo:
,»Kkas yra teisinga valstyb¢™ kyla kitas klausimas: ,,kas yra teisingas jaunuoliy ugdymas?*

,» Valstybés® septintojoje knygoje Platonas vaizduoja zmones olg primenanciame
pozeminiame biiste, sédincius grandinémis surakintais kaklais ir kojomis taip, kad jie
negali pasisukti j Salj ir mato tik tai, kas yra pries juos. Uz kaliniy nugaros dega liepsna.
Tarp liepsnos ir kaliniy fokusininkai rodo jvairius triukus, nesa jvairius daiktus, o kaliniai
priesais save ant sienos mato $iy fokusy ir neSamy daikty SeSélius. Platonas sako, jog
kaliniai — tai mes (Platonas, Valstybé, 514 a —517 b). Mastytojas tvirtina, kad filosofo
tikslas yra iSsilaisvinti i§ grandiniy, t. y. jveikti nuomonei pavaldzia jprastybés zmogaus
egzistencijg ir iSeiti i$ olos | saulés nusviesta vietove bei matyti ne Sesélius, bet tikrus
daiktus saulés $viesoje. Tad pagal miisy interpretacija matyti Sesélius biity laikytis nuo-
monés, o matyti daiktus saulés Sviesoje biity pazinti tiesg.

Platonas raso: ,,Ugdymas (paideia) yra menas sukinéti tg jrankj [tai yra zmogiska
zilirg nuo nuomonés prie tiesos — A. D.] ir susekti, kokiu budu jj biity galima pasukti
lengviausiai ir veiksmingiausiai — ne tam, kad suteiktume regéjima, nes jis jau turi jj,
bet kad sugalvotume, kaip jj, neteisingai nusukta ir zidirintj ne ten, kur reikia, atsukti
teisingai* (Platonas, Valstybe¢, 518 d). Tad zmogaus prigimtis, pasak Platono, yra tokia:
i$ pradziy duotas neteisingas dalyky matymas, o véliau zmogus yra iSmokomas pereiti
nuo nuomones prie tiesos. Taip Zmogaus pazinimo geb¢jimy ugdymas tampa pagrindi-
niu filosofijos uzdaviniu: atpratinti matyti $e$¢lius ir i¥mokyti matyti tiesas. Cia turime
pridurti — ugdymu iSmokoma mastyti savo epochos tiesas, tokias, kokios jos jvardijamos
tos epochos zinojimo paradigmoje.

Tad ugdymo filosofija jgyja pirmosios filosofijos statusa, nes filosofo pasaukimas visy
pirma yra ugdytojo paSaukimas.

Ugdytojas kaip skulptorius

Skulptoriaus atveju pradedama nuo mastymo bendrybiy. Jos priverstinai primetamos
individualybiy sri¢iai, ja formuojant. Ugdytojas ugdymo vyksme daznai atsiduria situa-
cijoje, kai jis ar ji stovi pries ugdytinius kaip skulptorius priesais marmuro luita ar molio
gabala, turi galvoje pamokos plang ar bendresnj ugdymo projekta kaip skulptorius skulp-
tliros vaizdg ir Sias zinias mégina jdiegti ugdytiniams, kad jas jsisavinty. Taigi ugdytojas
kaip skulptorius turi sumangs ugdymo projekta, kuris nurodo, koks turi biiti iSugdytas
jaunimas, ir monologiskai, deduktyviai, neatsizvelgdamas j ugdytiniy individualius po-
reikius, jveda j ugdymo situacija.
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Ugdytojo kaip skulptoriaus pagrindiniai bruozai:

1) Skulptoriaus (toliau Siame sgrase — sk.) laikysena ugdytiniy atzvilgiu yra mediska
ir vertikali (Deleuze’o ir Guattari prasme?), nes jo déstymas remiasi biitybiy hie-
rarchija pradedant nuo $akny, einant kamienu ir baigiant §akomis. Si hierarchija
liudijama, pavyzdziui, grieztai reglamentuotais bei autoritariniais mokytojo ir
mokinio, profesoriaus ir studento santykiais.

2) Sk. nepripazjsta klaidy, nes mano, kad kaip sovietinis pedagogas zino vienintele
tiesg ir neleidzia alternatyvy.

3) Sk.monologiskas, nes suinteresuotas nepriekaistingai perteikti savo Ziniy sistema.

4) Sk.neempatiskas ugdytiniams — mano, kad jie privalo absoliuciai perimti jo Zinias.

5) Sk. arogantiskas, nes nepripazjsta ugdytiniy autonomijos.

6) Sk. grieztas, jaucia pareigg nurodyti ugdytiniy klaidas.

7) Nelankstus, nes mano, kad jis turi visas zinias, o kiti privalo prie jo derintis.

8) Sk. uzsiima autoritariSka drestira. Gali skaityti paskaitas pagal 20 mety senumo
konspektus, o kai studentas pacituoja naujausig tos srities mokslo straipsnj, rasta
internete, gali labai supykti ir teigti, kad jis teisus, nepriimdamas pasiprieSinimo
jo autoritetui.

Antikoje ugdymo tikslas buvo padéti zmogui tapti suaugusiam. Vaiko biiklé neturéjo
savarankiskos vertés. Taigi ugdant ji privaléjo biiti perzengta kuriant ,,suaugusio Zmogaus
skulptiirg”. Cia ugdytojas buvo skulptorius. Antikinio ugdymo sasaja su skulptoriaus darbu
pastebeéjo Henri-Irénée Marrou ir senoves graiky ugdymo tiksla apibtidina taip:

helenistinio zmogaus egzistavimo vienintelis tikslas buvo pasiekti tobuliausig asmenybés
iSsivystyma: kaip ,.koroplastas* lipdydavo savo mazas figiiréles i§ molio ir dekoruodavo jas,
taip ir kiekvieno zmogaus pagrindiné uzduotis buvo modeliuoti savo statula (1948, p. 151).

Platonas dialoge ,,Valstybé*™ iSdidina mastomybe ir ja susieja su tikrove taip, kaip
skulptorius, stovintis prie§ marmuro luita ar molio gabala, susieja skulptiiros plana,
esant] galvoje, su Stai Situo jusliniu marmuro luitu ar molio gabalu. Platono procediira yra
vertimas biiti, kai juslinis pasaulis, Zzmoniy visuomené ir ugdytiniai jéga subordinuojami
proto mastomoms idéjoms, priverciant biiti pagal proto idéjy modelj. ,,Valstybés* antro-
joje knygoje, skirtoje kritikai Platono meto poetiniy pasakojimy, priskiriamy Heziodui ir
Homerui bei taitkomy valstybés sargybiniy ir kareiviy ugdymui, sakoma:

— Adeimantai, — tariau, — dabar mudu — tu ir a§ — esame ne poetai, bet valstybés kiiréjai. O
valstybes kitréjams reikia zZinoti pavyzdzius, pagal kuriuos kurs pasakas poetai; jeigu jie nenorés
kurti pagal tuos pavyzdzius, tai reikia juos priversti, bet patiems valstybés kuré¢jams nereikia
kurti pasaky.

—Teisybe sakai, — pasake jis. — Bet noréciau zinoti, kokie turéty buti tie pasakojimai apie dievus.
— Stai kokie, — tariau: — dievg visuomet reikia vaizduoti tokj, koks jis yra, — vis tiek ar epe, ar
lyrikoje, ar tragedijoje.

— I8 tikryjy.

— Argi dievas néra is tikryjy geras? Ar ne tok] jj reikia vaizduoti?

— Be abejo. (Valstybé 379 a.) [kursyvas — A. D.]

2 Medisko tikrovés mastymo modelio kritikai ir rizomisko tikrovés mastymo modelio jvedimui skirtas
Deleuze’o ir Guattari veikalo ,, Ttkstantis plokstikalniy®“ pirmas skyrius.
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Siame ,,Valstybés* fragmente sakoma, kad: 1) valstybeés kiiréjai, kurie, pasak Platono,
yra filosofai — karaliai, zino pavyzdzius, pagal kuriuos rasys ugdomuosius pasakojimus
poetai; 2) jeigu poetai nenorés kurti pagal tuos valstybés kiiréjy turimus pavyzdzius laisva
valia, juos reikés priversti tai daryti; ir priduriama, kad 3) dievas turi biiti vaizduojamas
toks, koks yra, t. y. pagal valstybés kiiréjy, Zinanciy tiesa, turimus pavyzdzius; 4) pagal
Siuos pavyzdzius dievas yra i$ tikryjy geras. Taciau dabar, mégindami Platong susieti su
skulptoriaus figiira, kuri atlieka vertimo buti procediira, susitelksime j 1 ir 2 teiginius, nes
mums riipi atskleisti Platono idéjy teorijos savituma, bet siekiame parodyti skulptoriSka
vertimo biiti mechanizma.

Taigi Siame fragmente uzfiksuota valstybés kiiréjy skulptoriaus procediira, kurig
vadiname vertimu biiti: valstybés kiiréjai filosofai — karaliai savo prote turi pavyzdzius,
koks yra i§ tikryjy dievas ir socialiné tikrové. Tad poetai verciami kurti pasakojimus,
kurie véliau bus taikomi ugdymui, ir siekiama, kad Sie pasakojimai atitikty pavyzdZzius,
mastomus filosofy — karaliy, Zinan&iy, kaip yra ,.i§ tikryjy*. Siame fragmente svarbiausia,
kad valstybeés kuir¢jams kaip filosofams — karaliams reikés priversti poetus kurti poetinius
pasakojimus pagal valstybés kiiréjy mastomus modelius.

Poety ir apskritai visy menininky atveju skulptoriaus vertimo biiti procedira reiskia
vertima kurti literatiiros pasakojimus pagal valstybés kiiréjy turimus pavyzdzius. Ja buvo
jgyvending XX a. totalitariniai rezimai — komunizmas ir nacizmas. Platong su naujausia
totalitariniy rezimy istorija fundamentaliai susiejo Popperis. Jo veikalas ,,Atviroji visuo-
mené ir jos prieSai®, pasirodes 1945-aisiais, t. y. pergalés pries nacistin] rezimg metais,
buvo Popperio, kaip pats tai suprato, individualus indélis i Sig pergale, nes kovési su
nacistiniu rezimu raSydamas §j veikala. Jis parodé¢, kad Platonas yra pirmtakas socialinés
inzinerijos, kurig taiké XX a. totalitariniy rezimy kiiré¢jai. Socialinés inZinerijos terming
pirmas jvedé R. Poundas, bet visuotinai jis prigijo Popperio déka. Jis raso:

Socialinés inzinerijos Salininkas nekelia klausimy apie istorines tendencijas arba Zmonijos
likima. Jis tiki, kad zmogus yra savo likimo Seimininkas ir kad, orientuodamiesi j savo tikslus,
mes galime paveikti arba pakeisti Zmonijos istorijg, kaip pakeitéme zemés pavirsiy. Jis netiki,
kad $iuos tikslus jam primeté musy istorijos uzkulisinés jégos ar istorinés tendencijos; veikiau
jis tiki, kad tie tikslai pasirinkti ar net sukuriami miisy paciy, panasiai kaip mes kuriame naujas
mintis, naujus meno kiirinius, naujus namus ar naujg technika. (Popper, 1998, p. 38)

Tai ne tik socialinio inzinieriaus, bet ir skulptoriaus socialinés strategijos aprasymas,
kurie visuomeng traktuoja kaip modeliuojama molio gabalg ar marmuro luitg. Popperio
socialinis inZinierius ir musy skulptorius atlieka ta pacia socialing procediirg. Socialiné
inzinerija realizuoja socialinéje plotméje vertimo biiti procediira, kai socialing tikrové
traktuojama kaip molis valstybés kiiréjy rankose ir turi buiti performuota pagal jy prote
esamg socialinés tikrovés modelj. Tiesa, Popperis Platong priskiria utopiniy socialiniy
inzinieriy tipui, motyvuodamas tuo, kad veikalas ,,Valstybé®, kur iSdéstyta teisingos
valstybés idéja, visy pirma yra utopinis modelis. Taigi jau Platonas nuzyméjo vertimo
buti galimybe, ir ja jgyvendino XX a. totalitariniai rezimai, kai grupelé filosofuojanciy
krastutiniy paziiiry politiky uzgrobé valdzig ir jvedé tironija remdamiesi tam tikra filo-
sofija, pavyzdziui, Marxo.
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Literatiiros kiiriniy cenziiravima, kad jie tapty tinkami jaunuoliams ugdyti, susiedami
su Platono kaip skulptoriaus figiira, matome, jog §is mastytojas vertimu biiti jgyvendina
mastomybés valingg ir autoritariskg primetima daiktiSkam pasauliui, visuomenei ir konkre-
¢iai ugdytiniams, Siuos dalykus cenziiruodamas pagal prote esantj modelj. Nuo marmuro
pasalinimas to, kas nereikalinga gerai skulptiirai, yra cenziiros atitikmuo. Platono vertimo
buti procediira yra totalitariniy rezimy procediira, kurie cenztravo ir represavo jy ideolo-
gijos modelio neatitinkancias socialines mazumas ir kitas grupes, kaip kad skulptorius,
dirbdamas su marmuro luitu, nuo jo pasalina nereikalingus marmuro gabalus ir palieka
pacia skulptira.

Ugdytojas kaip sodininkas

Sodininko atveju pradedama nuo jsizitr¢jimo ir jsiklausymo ] atskirybes, kurios
savo ruoztu formuoja mastymo bendrybes. Ugdytojas ugdymo vyksme daznai atsiduria
situacijoje, kai riipinasi konkrec¢iu ugdytiniu, plétodamas jo talentus bei gabumus ir kom-
pensuodamas trukumus. Kaip sodininkas prizitiri konkrety med;j savo sode, pradédamas
ne tiek nuo bendro ugdymo modelio ar projekto, skirto be i§im¢iy visiems ugdytiniams,
bet daugiau nuo Sio konkretaus ugdomo individo ir i§ jo savitumo kylanéiy individualiy
ugdymo(si) poreikiy.

Ugdytojo kaip sodininko procediira yra leidimas buti: leidziant biiti formuojama ir
kreipiama individo prigimtis. Ugdytojas kaip sodininkas skiriasi nuo ugdytojo kaip skulpto-
riaus tuo, kad jo pamatiné procediira yra leidimas augti individualiai ugdytinio prigim¢iai,
priimant jos duotj, kai jsiklausoma ir jsizitirima j ugdytinio individualig prigimtj.

Ugdytojo kaip sodininko pagrindiniai bruozai:

1) Sodininko (toliau Siame sarase — sd.) laikysena ugdytiniy atzvilgiu rizomiska ir
horizontali (Deleuze’ o ir Guattari prasme), jo déstymas panasus j Sakniastiebiy arba
grybienos dirvoje modelj, nes sd. nelinkes autoritariskai ir hierarchiSkai primesti
iSankstiniy ziniy sistemy.

2) Sd. nehierarchiskas, nelaiko saves vieninteliu tiesos teikéju ir nesijaucia esantis
auksciau uz ugdytinius.

3) Sd. jautrus ugdytiniy individualumui, nes priima juos kaip apreiskima.

4) Sd. dialogiskas, mano, kad tiesa gimsta ugdytiniui ir ugdytojui glaudZziai sagveikau-
jant.

5) Sd. lankstus, nes prisiderina prie ugdytiniy poreikiy.

6) Sd. negaili pagyry ir skatinimy ugdytiniams, iSkeldamas juos auk$¢iau uz save.

Vakaruose su krik§¢ionybe atsirado graiky kultiiroje iki tol nebuvusi nuostata, kad tik
tie, kurie yra vaikai savo dvasia, paveldés anapusybe. Bet kriks¢ionybé dar yra pajungta
prigimtinés nuodémés sampratai ir manoma, kad jau ir vaikas gimsta nuodémés subjaurotas
ir sugadintas. Todél tik naujaisiais amziais su Rousseau grizimo j gamtg samprata atsirado
nuostata, kad vaiko biivis yra savaip privilegijuotas ir pranasesnis uz suaugusiyjy bavi,
nes vaikas gimsta nekaltas ir nesugadintas, o jj sugadina Zzmoniy paprociai bei kultiira.
D¢l to moderniam zmogui vaikas ir apskritai vaikystés gyvenimo tarpsnis jkiinija tam
tikrg buvimo idealg. I ¢ia kyla modernaus Zmogaus nuolatinis grezimasis j vaikyste ir
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Prousto apraSytas vaikystés idealizavimas, pateiktas ,,Prarasto laiko beieSkant* pirmame
tome ,,Svano puséje. Kaip pavyzdj nurodysime garsigjg scena, kur protagonistas Mar-
selis paauglystéje paragauja mamos gaminty mazyjy madleny pyragaiciy, ir tai sukelia
vaikystés prisiminimus Kombre miestelyje, kur teta Leoni jj vaiSindavo lygiai tokiais pat
pyragaiciais. Tai jam suteikia daug i§gyvenimy (Proust, 2013, p. 39—42).

Marrou teigimu, tokia Rousseau veikiama susiformavusi vaiko psichologija ir peda-
gogika senovés graikui blity nesuprantama:

Dar neaiSku, ar graikai, jeigu buty galéje susipaZinti su tomis pastangomis, kurias po ,,Emilio*
déjo psichologija ir pedagogika, siekdamos prisitaikyti prie vaiko ir biidingy jo psichikos pa-
vidaly, miisy atzvilgiu nebtity pajute ka nors kita nei paSaipy nusistebéjimg. Kuriems galams,
tarsi sako jie mums, tiek gaisti ties vaiku, tarsi jis biity savitikslis? ISskyrus ty nelaimingyjy
atveji, kuriems buvo lemta mirti per anksti, vienintelis vaikystés pateisinimas yra tas, kad ji
pranoksta save ir veda link uzbaigto zmogaus: ne vaikas, ne raudonrankis paauglys ir netgi ne
jaunuolis, besirlipinantis rasti vieta gyvenime, bet tiesiog Zmogus yra tikrasis ugdymo objek-
tas. Ugdymas uZsiima vaiku tik tam, kad iSmokyty ji perZengti save. (Marrou, 1948, p. 325)

Graikai, ugdydami zmogy, stengési perzengti vaika ir neteiké Siam gyvenimo tarpsniui
i$skirtinés prasmés, visa ugdymo tiksla nukreipé i suaugusio zmogaus formavima, o su
Rousseau ugdymo teorija atsirado jautrumas ir démesingumas vaikui bei jo poreikiams.
Miisy kultiiroje vaikysté ir jaunysté virto savotiSku kultu. Tai matyti net populiariose
psichologijos teorijose, kurios kalba apie biitinybe suaugusiam zmogui plétoti savyje
,»vidinj vaikg“. Taigi matome visiSkg prieSybe tarp graiky ir misy kultiiry, nes pirmojoje
orientyras buvo suauges zmogus, o antrojoje — vaikas ar jaunuolis, kai vyresni Zzmonés
jaucia spaudima biiti jaunatviski.

Rousseau ugdymui skirto traktato ,,Emilis, arba apie ugdyma® pirmaja knyga pradeda
sakiniu: ,,Viskas, kas iSeina i$ Daikty Autoriaus ranky, yra gera, ir viskas, kas atsiduria tarp
zmogaus ranky, degeneruoja“ (Rousseau, 2009, p. 45). Paprastesniais zodZiais perduo-
dant $ig mintj, norima pasakyti, kad visa tai, kg suktiré¢ Dievas, yra gera, o tai, kg sukiiré
zmogus — bloga. Dievas sukiiré prigimtj kaip gamta Zmoguje, o zmogus ja kultivuoja
drauge gadindamas. I§ karto matome, jog gamta Rousseau interpretuoja vertybiniais
terminais. Mastytojas nori pasakyti, kad vaikas gimsta geras, bet bloga ji padaro suauge
zmonés ugdydami. Tad, Rousseau manymu, gamta ir kulttira yra du skirtingi dalykai ir
i$ pagrindy gali biti atskirti kaip miske augantys grybai ir gryby sriubos receptas. Mat
surinkti miSke grybus, kad jie biity tinkami pasistiprinti, neuztenka; juos reikia i§virti ar
iSkepti. Tad gamta teikia gérybes, o zmogus jas kultivuoja pasitelkdamas kulttirg. Tac¢iau
ar zmoguje ir konkreciai ugdytinyje gamta ir kultiira gali bati atskirtos kaip viena nuo
kitos nepriklausancios lytys?

Kalbédami apie gamtos ir kultiros skirtj, negalime nesiremti fundamentaliais Lévi-
Strausso tyrimais, iSdéstytais ,,Elementariose giminystés struktiirose®, ypa¢ pirmajame
skyriuje ,,Gamta ir kultiira“, kur jis parodé gamtos ir kultiiros skirties problemiskuma.
Gamtos biivio, nesutersto kultliros, skyrimas yra ne realaus biivio aprasSymas, bet greiciau
mintinis eksperimentas, turintis loginj statusa.

Net neandertalieCiy laiky akmens statiniai ir laidojimo ritualai liudija gyvenus visuo-
meniniame ir kultiriniame buivyje. Taigi istorinis gamtos biivio skyrimas yra problemis-
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kas, nes kol gyveno zmogus, net paciomis pirmykstémis formomis visada buvo palytétas
kulttiros. Tad galime daryti iSvadg, kad kulttira yra pradiné buvimo zmogumi sglyga.

Lévi-Straussas pasitelkia naujagimiy izoliacijos eksperimentus, kai tik gimes vaikas
buvo atskiriamas nuo kultiirinés jtakos, kad biity apraSytas zmogaus gamtinis blivis.
Tyréjas prieina prie iSvados, jog net toks eksperimentas, sickiantis sudaryti idealias ne-
gamtines salygas, kad pasirodyty gryna gamta zmoguje, yra kulttiros forma, todél skirti
gryng gamtos biivj yra problemiska.

Norédamas parodyti gamtos ir kulttiros skirties problemiskuma, antropologas pasitelkia
»laukiniy vaiky“ fenomena, kurie, nuo mazumés btidami izoliuoti nuo zmoniy bendrijos,
neiSmoko kalbéti, jiems budingi neissivyste protiniai gebéjimai bei emocijos. Tad, rem-
damiesi $iais tyrimais, galime daryti iSvada, kad Mauglis, kaip vilky uzaugintas kilnus
laukinis, pasizymintis tauriomis emocijomis ir pirmapradziu mastymu, yra nejmanomas.

Taciau loginé gamtos biivio ir kultiiros btivio skirtis yra jrankis mastyti Zmogy, viena
vertus, kaip biologine biitybe, kita vertus, kaip socialinj individa, kai kulttira ir gamta yra
griezty riby neturintys ir persiliejantys sluoksniai tame pac¢iame Zzmoguje.

Taigi zmogus augdamas vystosi tik tada, kai yra kultiros pavidalais ugdomas. Tik
dalyvaujant kultiirai gali iki galo atsiskleisti biologiné zmogaus prigimtis. Tod¢l kultiira
yra ne koks nors iSorinis priedas prie gamtos, bet Zmoguje gamtos augimo ir vystymosi
salyga. Gamta zmoguje vystosi ir skleidziasi tik kultivuojama ugdymo kaip kultiiros
priemonémis.

Net jei Rousseau gamtos metafizika yra problemiska ir jg grindzianti gamtos ir kulttiros
skirtis sunkiai jmanoma, Sio mastytojo ugdytojo kaip sodininko projektas reikSmingas
tuo, kad sukiiré naujg ugdymo filosofijos paradigma, kuri pakeité ugdytojo kaip skulpto-
riaus paradigma. Rousseau sako: ,,Augalai yra formuojami (on fagonne) kultiiros déka,
o zmonés — ugdymo déka“ (2009, p. 46). Sioje vietoje mastytojas ugdyma susieja su
kultiira, o ugdytojo darbg — su sodininko darbu. Sodininkas sodo augalams leidzia augti,
atsizvelgdamas j jy biologine prigimtj, taciau §j augimo vyksma kreipia reikiama linkme,
jneSdamas ] gamtos augimo vyksma kultiiros elementy, ir formuoja §j vyksma paversdamas
suformuotu sodu. Tad viskas, kas Zmogui suteikiama ugdymu, kaip jo gamtinio augimo
formavimas, yra kultiira. Taigi gamta ir kultlira yra abipusiSkai priklausomos3.

Uzaugintas sodas yra sukultlirinta gamta arba sugamtinta kulttra. Ir uzaugintas bei
iSugdytas zmogus, kuris ugdomas tapo suauges ir per ugdymo vyksma jsisavino elgesio
modelj bei Zinias, yra sukultirinta zmogaus prigimtis arba suprigimtinta kultira. Sia
prasme kulttiros filosofija yra ugdymo filosofijos sudedamoji dalis.

3 XX a. ir jame vyravusi kalbos filosofija, ypa¢ pranciizy postmodernizmas, uzginéijo gamtos ir kultiiros skirtj,
o drauge ir Rousseau gamtinio ugdymo idéja. Derrida teigimu, ,,néra iSorinio teksto* (1967, p. 227), todél viskas
yra tekstas. Tad pagal §j mastytoja iSeina, kad viskas yra kultivuota gamta. Taciau XXI a. pradzioje su naujaisiais
realistais vél méginama grizti prie gamtos. Sig tendencija skatina ir jsivyravusi akivaizdi ekologiné katastrofa bei
gamtos uzterStumas. Todél dabartiné mastymo tendencija yra atgaivinti §ig gamtos bei kultiiros skirtj ir mastyti
gamtg kaip savarankiska darinj, kurio autonomijos privalu paisyti. Bet mes suprantame, kad tai turi bati daroma
iSmokus XX a. kalbos filosofijos pamokas.
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Ugdytojas kaip vedlys

Jeigu ugdytojas nori kokybiskai atlikti ugdymo darbg, negali buti vien skulptorius
arba vien sodininkas, nes tai yra du ugdymo vyksmo kraStutinumai. Biisimasis ugdytojas
turéty buti vedlys, kuris ugdymo vyksme suderinty skulptoriaus ir sodininko ugdymo
budus. Ugdytojas kaip skulptorius yra antikiné ugdymo filosofijos tez¢, ugdytojas kaip
sodininkas yra jos naujyjy amziy antitezé. O ugdytojas kaip vedlys yra iy dviejy — tezés
ir antitezés — musy laiky sintezé. Visada kultiiroje esti ir skulptoriy, ir sodininky, ir vedliy,
taCiau jvairiose epochose vyrauja vienas kuris ugdytojo tipas.

Pagal lotynisko zodzio ugdyti — educere — etimologija, kuri yra sutrumpéjusi forma
zodziy junginio ex ducere, reiSkianti is vesti, ugdytojas yra vedlys, kurio paskirtis yra
ugdytinj iSvesti, iStraukti 1§ nezinojimo srities j Zinojimo sritj. Tad filosofiskai suprastas
vedlio kaip ugdytojo metodas yra ugdytinj vesti j biitj. Ugdymas yra jaunuoliy iSvedimas
1§ nuomongs | tiesa.

Vedlys Zino teritorijg ir gali parodyti kelig tam, kuris jo nezino, bet nori nueiti i§ vienos
vietovés | kitg. Taciau kiekvienas einantysis §j kelig turi jveikti pats. Tad vedliui biidingi
skulptoriaus, kuris turi ugdymo vizijg, bruozai, taciau, kitaip nei skulptorius, vedlys nepri-
meta $ios vizijos galios ir autoritarinémis priemonémis. Bet vedliui biidingi ir sodininko
bruozai, nes vedlys atsizvelgia j savo ugdytiniy individualius gabumus, ta¢iau, kitaip
nei sodininkas, jis nepataikauja talentingiesiems mokiniams ir néra jy puikybés vergas.
Ugdytojas parodo ugdymo(si) krypti ugdytiniams, taigi turi ugdymo vizija ir ripinasi,
kad kiekvienas ugdytinis ja jgyvendinty pats.

Ugdytojo kaip vedlio pagrindiniai bruozai:

1) Vedlio (toliau Siame sgrase — vd.) ugdymas yra hierarchisko medisko ir nehierar-
chisko rizomisko modeliy sintezé, tod¢l vedlj lyginame su vijokliu, kuris auga
performatyviai: ta kryptimi, kur driekiasi siena ar uola, be i§ anksto apibréztos
iSankstinés formos. Ugdytojo kaip vedlio ugdymas vyksta ugdant tiesomis, taciau
jos igyja performatyvy statusa, analogiska vijoklio performatyvumui.

2) Vd. néra dogmatiskas ir nelinkes primesti hierarchiniy modeliy, nes supranta, kad
ugdytojo autoritetas yra performatyvus ir priklauso nuo ugdymo vyksmo, kuriame
padaroma naujy mokslo atradimy.

3) Vedlys linkes improvizuoti, nes, jo manymu, ugdytiniams déstomos tiesos turi biiti
formuluojamos ¢ia ir dabar ugdymo vyksme, atsizvelgiant i situacija.

4) Vd. yra Siuolaikiskas, nes mano, kad zinios nuolat atnaujinamos, ir nuolat seka
inovatyviausius mokslo atradimus.

5) Vd. vertina ugdytiniy iniciatyva, nes pripazjsta savo proto ribas ir atsizvelgia j
ugdytiniy sifilomas inovacijas.

6) Vd.yra zaismingas ir kiirybingas, nes ugdymo vyksme taiko jvairius ziniy gavimo
ir generavimo modelius, pavyzdziui, smegeny audras, kai paskaitose ir déstytojas,
ir studentai jnesa savo indélj j déstoma dalyka.

7) Vd. atviras ugdytiniy siilomoms naujovéms, taciau pasitiki savimi, ir tai negriauna
jo autoriteto, nes mano, kad ugdymo rezultatas yra jo procesas: paskaitose gimsta
tiesa, kai déstymas yra biidas vykdyti mokslinj tyrima.
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Norédami detaliau apibrézti ugdytoja kaip vedlj, pasitelksime mitologinio poeto ir
muziko Orféjo, kuris buvo vedlio figiira senovés Graikijoje, mitg*. Jis yra orfizmo religi-
nio kulto, pasklidusio mazdaug VI a. prie$ Kr., pradininkas, tuo pat metu, kai Graikijoje
atsirado ir filosofija. Sis kultas Graikijoje netapo visuotinis, buvo daugiau marginalinis,
kaip ir pati vedlio figlira, taciau tai nesumazina Orféjo figiiros filosofinés reik§mes. Orféjas
isako savo dainuojamaja poezija, kuriai jis pats akomponuoja lyra, ir jo giesmes iSgirde
zmonés dél jy muzikos ir poezijos i$skirtinumo | jas jsiklauso. Orféjo atveju mes turime
Siapusybe ir anapusybe, nes dievy leidimu Orféjas buvo nukeliaves | Hada, kur gyvena
mirusiyjy sielos, ir i§ ten mégino susigrazinti savo mylimajg Euridike. Grjzdamas atgal
ir norédamas patikrinti, ar ji seka, Orféjas atsigrez¢ ir dél to prarado Zmong. Taip Orféjas
Graikijoje buvo siejamas su Persefone, Hado zmona, kuri irgi sujungé Siapusybe ir ana-
pusybe. Rudenj ir Ziemg, gamtos apmirimo sezong, praleisdavo pas Hada, o pavasarj ir
vasarg grizdavo pas moting Demetrg i gyvyjy pasaulj. Persefoné dél savo egzistencinio
dvilypumo gali biiti suvokiama kaip moteriska vedlio figiira graiky kultiiroje.

Si tarpininko tarp dviejy regiony patirtis Orféja daro iki tol Zmonéms neatrasty ir
nepraktikuoty dvasiniy inovacijy mokytoju. Filosofas, antikiniy dvasiniy kulty tyréjas
Algis Uzdavinys raso:

Kaip paradigminis grojikas lyra ir liturginis giedotojas Orféjas buvo taip pat jvairiy pavidaly

theologos ir theurgos. Pagal jvairius jo mirties variantus Orféjas buvo nutrenktas Dzeuso zaibo,

nes, panaSiai kaip ir Prometéjas, moké zmones jiems ankséiau nezinomy dalyky, déstydamas

sielos nuopuolio ir pakilimo misterijas. (2011, p. 39)

Orféjo sukaupta patirtis iSvaiksciojus placias Siapus ir anapus bei paribio tarp jy teri-
torijas daro jj vedliu, kuris gali parodyti pasiklydusiems kelig, ir taip moko juos dievisko
mokslo. Kita vertus, kelionéje pas Hada Orféja vedé pats Hermis, kuris apskritai lydéjo
mirusiyjy sielas | pozemio karalystg. Tad vedliu ne gimstama, bet tampama, mokantis
i3 kity vadovy. Mokytoju tampama mokantis. Cia matome kalbiniy gabumy ir auksto
intelekto svarbg vedliui, nes Hermis kaip kalbos ir ZinianeSystés dievas, lydéjes Orféja i
anapus, leido jam nepasiklysti ir grjzti atgal, taip ir vedlio aukstas intelektas leidzia jam
matyti kelia per tikrovés struktiira.

Orféjo vedliska dvilypumga zymi ir tai, kad jis buvo susijes ir su Apolonu, ir su Dionisu.
Taikant $io straipsnio terminus, Apolonas, kaip racionalumo ir saiko dievas, yra artimesnis
skulptoriui, o Dionisas, kaip racionaliy suvarzymy atmetimo dievybe, artimesnis sodinin-
kui. Ugdytojas kaip vedlys derina skulptoriy ir sodininka miisy konceptualioje schemoje
taip, kaip vedlys Orféjas suderina apoloniska ir dionisiskg krastutinumus graiky kultiiroje.
Orféjas zino kosminj désnj ir jj savo poezijoje bei muzikoje perteikia, mokydamas jo
besiklausancius.

Vedlio, kaip ir Orféjo, autoritetas netaiko autoritariniy priemoniy auditorijai valdyti,
taciau, mokydamas jaunuolius, jis drauge nepataikauja gabiy ugdytiniy kaprizams, bet
vercia juos dirbti. Vedlys iSvengia skulptoriaus galios Zaidimy ir sodininko pataikavimo
ugdytiniy norams, nes jsakoma ne galios priemonémis, bet sakymo iSmintimi, kuri leidzia

4 Detaliau apie Orféjo mito susiejima su vedlio figlira antikoje Zr. Ilsetraut Hodot straipsnj ,,La figure du guide
spirituel sans 1‘antiquité Pierro Hadot knygoje La philosophie comme éducation des adultes, p. 323-359.
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orientuotis pasaulio struktiroje, nuzymédama kelig per ja. Tai liudija vedlio Mozés, iSve-
dusio zydus i§ Egipto, pavyzdys, sujunges du krastutinumus — dieviska plang ir zmogiska
bendrija — ir Sias plotmes susiejes savo bendrija iSmokydamas dekalogo tiesy. Kita vertus,
vedlys, parodydamas augimo ir ugdymo(si) kryptj, suzadina ugdytinio norg tobuléti. Tad
gebéjimas iSmokyti yra neautoritaring galia, savo iSmintimi skatinanti paklusti ir jsiklausyti.

Ugdymas ir politika

Ugdymo bei politikos sgsaja ir drauge koreliacija tarp, viena vertus, ugdymo sampra-
tos ir, kita vertus, politikos projekto (pavyzdziui, liberaliojo demokratinio, komunistinio,
nacistinio) néra atsitiktiné. Mat diskusija apie ugdymo forma yra neatsiejama nuo disku-
sijos apie zmogaus sampratg, kuri teigiama politiniu lygiu ir priklausoma nuo valstybés
politinés santvarkos. Skirtumas tarp totalitariniy reZimy — nacizmo bei komunizmo — ir
Vakary liberaliosios demokratijos yra ir skirtumas tarp $iy politiniy santvarky teigiamos
Zmogaus sampratos, o ji irgi turi jtakos ugdymo sampratai.

Esama dviejy krastutiniy socialinés ideologijos prasme atsakymy j Platono ugdymo
problema, tai: 1) socialistinis atsakymas, kuris savo ruoztu i$siSakoja j radikalyjj kairjjj
komunistinj bei radikalyji deSinjji nacionalsocialistinj atsakymus, ir 2) liberalusis demo-
kratinis atsakymas. Socialistas, mastydamas visuomeng, pradeda nuo jos kaip visumos
bendryjy désniy nustatymo ir dél to mano, kad reikia, tarkim, reguliuoti laisvaja rinka.
Komunizme, kylant i§ bendry visuomenés désniy, reguliuojama privati nuosavybé, kuri
1§ turin¢iy daugiau yra nusavinama, atimama ir padalijama tarp maziau turin¢iy. O naci-
onalsocializme reguliuojamas tautos grynumas, naikinant etnines mazumas, kurios, kaip
mano $ios ideologijos atstovai, terSia tautos grynuma.

Galime konstatuoti atitikimg, viena vertus, tarp Rousseau pasitilyto negatyviojo ug-
dymo ir negatyviosios laisvés ir, kita vertus, pozityviojo ugdymo ir pozityviosios laisvés.
Negatyvusis ugdymas yra pazangesnis uz pozityvyji misy laikais, kai pabréziamas ne
konkreciy ziniy jsiminimas, bet gebéjimas mastant ir protaujant pa¢iam ugdytiniui prieiti
prie $iy Ziniy.

Gindamas ,,Emilj“, kuris teigia naujaisiais amziais vyravusj liberalyji pozitrj i ugdy-
mga, nuo oficialiy Bazny¢ios ir monarchijos institucijy puolimo po kiirinio publikavimo,
Rousseau laiske arkivyskupui de Beaumont’ui rasé: ,,as$ vadinu ,,negatyviuoju ugdymu*
tokj ugdyma, kuris siekia tobulinti [pazinimo] organus, miisy Zinojimo jrankius, iki jiems
suteikiant mums konkrecias zinias, kas parengia naudojimasi protu pasitelkiant jusles*
(Cranston, 1991, p. 181). Taigi negatyvusis ugdymas nesiekia suteikti konkreciy ziniy,
pavyzdziui, priversti mokinius ,,iSkalti* daugybos lentelg, bet lavina tuos gebéjimus, kuriy
reikia dauginant skaicius. Tai toks ugdymas, kuris akcentuoja geb¢jimo ugdyma, tarkime,
atminties ar protavimo veiksmy, iki gebéjimo priimti konkre¢ias tematizuotas zinias ir
daryti tam tikras i§vadas apie apibréztus dalykus. Ir, prieSingai, galime daryti iSvada, kad
pozityvusis ugdymas yra tas, kuris siekia suteikti konkreciy Ziniy arba priversti jsisavinti
tam tikra socialumo forma, tarkime, kaip buvo sovietiniame ugdyme, tapti pavyzdingu
pionieriumi ar komjaunuoliu.
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Pra¢jus dviem Simtams mety po $iy Rousseau minciy, Isaiah Berlinas studijoje ,,Dvi
laisvés sgvokos* pateiké negatyviosios ir pozityviosios laisvés apibrézimus. Pasak jo,
negatyvioji laisve yra tokia, kai valstybés valdzia save apriboja, palikdama laisve indi-
vidui daryti kg nori, su saglyga, kad jis nenusizengs jstatymams. Tarkime, iSpazinti tam
tikras politines pazitiras, uzsidirbti pragyvenimui tam tikru biidu arba tapatintis su tam
tikru etnosu, kai valdzia nepasako, koks zmogus turi biiti (kaip yra pozityviosios laisvés
atveju), bet jam palieka veiklos laisve biiti tokiam, koks nori. Negatyvioji laisvé vyrauja
Vakary liberaliosiose demokratijose. Kita vertus, pozityvioji laisvé vyravo XX a. totalita-
riniuose rezimuose — nacizme ir komunizme, kai buvo pozityviai primetama, koks Zzmogus
turi biti, tarkime, visuomeniskas komjaunuolis, kolektyvo interesus iskéles aukSciau uz
privacius. Pozityvioji laisvé atitinka socialistinj politinj projekta, kai nacionalsocializmas
buvo radikali desiniojo socializmo, o komunizmas — radikali kairiojo socializmo atmaina.

Ugdytoja kaip skulptoriy siejame su pozityviuoju ugdymu, ugdytoja kaip sodininkg — su
negatyviuoju ugdymu, o ugdytoja kaip vedlj — su konstruktyviuoju ugdymu’. Misy laiky
pasaulyje intensyviai kritikuojamas liberalizmas ir teigiama, kad j kapitalistine rinka turéty
biiti kiSamasi, ji turéty biiti reguliuojama. O pagal liberaliosios demokratijos programg
laisvojoje rinkoje palieckama jos zaidéjams negatyvioji laisvé daryti kg nori siekiant pelno
su vienintele salyga, kad nebiity nusizengiama jstatymams. Musy laikais reikalinga tokia
laisvés samprata, kurig Sio teksto autorius sitilo vadinti konstruktyviaja laisvés samprata,
kuri suderina liberalig negatyviajg ir socialisting pozityviaja laisvés sampratas. Konstruk-
tyvioji laisvés samprata yra vedlio laisvés samprata, kai vedlys parodo kelig tarp dviejy
kra$tutinumy ir taip pasirenkamas optimalus buvimo modelis. Sie kratutinumai miisy
konceptualiojoje schemoje yra skulptoriaus ir sodininko krastutinumai, tarkime, tarp soci-
alizmo ir liberalizmo, tarp kolektyvui pajungto individo vergijos ir beatodairiskos laisvés.

Vedlys Moz¢ zydus iSved¢ i$ Egipto vergijos ne j anarchinj biivj, bet i dekalogo jsaky-
mais sutvirtintg ir suvarzytg konstruktyvyji biivj. Vedliu vadiname ir Carlg Gustafag Emilj
Mannerheima, Suomijos ginkluotyjy pajégy vada, kuris vadovavo suomiy pasipriesinimui
pries stalinistinés Soviety Sgjungos aneksija, kai keturiy milijony tauta paaukojo milijong
jauny ir sveiky vyry, kad buty laisva. Nors §is pasiprieSinimas pareikalavo daug auky,
ilgalaikéje istorinéje perspektyvoje buvo teisingas sprendimas.

Konstruktyvioji laisvé miisy dieny politikoje reiksty reikalavima, kad laisvosios rinkos
zaidéjai, siekdami savo interesy, atsizvelgty j bendrg visuomeninj gérj ir ne taip beato-
dairiskai ir egoistiskai siekty pelno, bet mastyty visuomeninémis kategorijomis ir dalj
savo pelno skirty bendriesiems visuomenés interesams. Konstruktyvioji laisvés samprata
vyrauja Skandinavijoje, kur yra kapitalizmas, uzdirbantis pinigus, ir drauge socializmas,
kuris dalj uzdirbty pinigy paskirsto maziau turintiems.

Konstruktyvusis ugdymas yra ugdytojo kaip vedlio ugdymo biidas. Jo problema yra
tokia: kg tévams, auklétojams, mokytojams daryti su vaiko laisve, kai ugdytinis laisvas
gali tapti tik mokomas elgtis tam tikru biidu ir paklusdamas mokytojo nustatomiems jo
laisvés ribojimams. Taciau laisvés paradoksg ugdyme sudaro tai, kad zmogus gali iSmokti

5 Konstruktyviojo ugdymo terming vartojame tik miisy apibréZta prasme ir nenurodome j jokius platesnius
edukologinius kontekstus.
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biti laisvas ir pasiekti tobulumg savo veikloje tik tada, kai mokomas jvaldyti laisvés ribo-
jimus. Tarkime, blisimasis fortepijono virtuozas i$ pradziy yra mokomas groti taisyklingai
laikant rankas ant klaviatiiros ir daugybés kity grojimo techniniy apribojimy, dél kuriy
ugdytinis gali pykti ant ugdytojo, nes jis neleidzia groti laisvai. Taciau toks ugdytinio
laisvés ribojimas, kai turi paklusti ugdytojo primetamiems suvarZymams, yra reikalingas,
kad véliau, jvaldes grojimo technika, pasiekty visiska grojimo laisvg ir virtuoziskuma.

ISvados

Zmogaus prigimtis gali atsiskleisti tik ugdoma, taigi jtraukiant kultiirg kaip dirbtinj
elementg gamtoje.

Straipsnyje pateikiama trijy ugdytojo metafory sistema, kai jos santykiauja tezés,
antitezes ir sintezés buidu, kuris atitinka trijy epochy — antikos, naujyjy amziy ir misy
laiky — kaitg bei slinkt;.

Mokytojas negali puoseléti mokiniy nevaldomy vitaliniy galiy ir neturi buti tik prisi-
taikantis prie ugdytiniy ir bausmiy netaikantis sodininkas. Mokiniams nuraminti reikia
skulptoriaus savybiy: jvesti tam tikrg tvarka klas¢je. Skulptorius taikyty grieztas bausmes,
o sodininkas méginty susitarti graziuoju. Vedlys yra vidurys tarp $iy dviejy krastutinumy,
jo déstomy ziniy i$mintis vercia jsiklausyti ir paklusti.

Norétysi nebiiti apzavétiems Sio metafory modelio taikymo ugdymo kaitos istorijoje
kery, nes tikrové yra didesné ir sudétingesné, nei $i metafory sistema gali apimti, todél
tikrove sudaro ne tik aprasyti désningumai, bet ir iSimtys.

Metafory taikymas ugdymui ir visuomenei aprasyti turi ir savy privalumy, ir trikumy.
Privalumas buty tas, kad metaforos kreipiasi j zmogaus vaizduote, kuri bent i§ dalies
yra figiiratyvi ir leidzia geriau jsivaizduoti apmastomg problemg. Taciau tokio mastymo
trikumas iSrySkéja tada, kai metaforos yra totalizuojamos ir nenumatoma isiméiy, kuriy
esti tikrovéje. Tad ¢ia mes norime nuzymeéti keletg metafory taikymo iSimciy.

Straipsnyje i$sakéme daug kritikos ugdytojo kaip skulptoriaus ugdymo btidui. Tai
kyla is to, kad Sio teksto autorius lanké sovieting mokykla. Sovietiné pedagogika paremta
skulptoriaus modeliu, tod¢l autoriui skulptoriaus modelis pazjstamas i§ vidaus. Taciau
norétysi keletg kritisky teiginiy iSsakyti ir dél sodininko organizacinio modelio.

Platong laikome skulptoriumi, ta¢iau, mastydamas visuomeng, jis taiko organicistinj
modelj. Kalbédamas apie visuomeng, vartoja organizmo ligos ir sveikatos metaforg, kas
yra akivaizdziai totalitarinis mastymas, kai sveikame organizme kiekviena jo dalis yra
savo vietoje ir atliecka savo vaidmenj organizmo visumoje, o sergantis organizmas yra
toks, kai jo dalys iSsiderina, atomizuojasi ir nedera tarpusavyje organizme kaip visumoje.

Kai mastome atskirg zmogiska individa kaip organizma, tai néra ideologiSkai pavo-
jinga ir atitinka apmastomo dalyko prigimtj, nes Zmogus yra gyvas kiirinys. Tac¢iau kai
organizmo modelj imame taikyti mastyti visuomenei, tai galime nuslysti | totalitariniy
modeliy kiirimg, kur kiekvienas individas turi savo funkcijg ir konkreciai kaip Igstelé
organizme yra pajungtas organizmo visumai, kuri netoleruoja i§im¢iy.

Ugdytojas kaip vedlys atliepia miisy epochos edukacinius, socialinius bei politinius
uzdavinius, nes §is ugdymo projektas randa vidurj tarp dviejy krastutinumy: socialistinio
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bei liberaliojo ugdymo projekty. Sis aukso vidurio i§laikymas vedlio ugdyma daro praktiniu
menu, nes néra griezty kriterijy, nei apriorinio skulptoriaus, nei aposteriorinio sodininko
kriterijaus, kurie reglamentuoty ugdyma, ir daug kas susiveda j ugdytojo improvizacijg.
Galétume formuluoti ugdymo taisykle: ugdymas turi iSplaukti i§ besglygiskos pagarbos
ugdytinio asmeniui. Ugdytinio klaidy nurodymas ir taisymas neturi virsti zeminimu ar
paty¢iomis. Komunistiné ir nacistiné ugdymo ideologijos to nepaisé.
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Summary

The article attempts to classify the change in the conceptions of education in the
Western culture from antiquity to the present day. This is done through the metaphors of
the sculptor, the gardener and the guide.

The first section of the article, “The Problem of Education”, states that each conception
of education provides a finite and limited answer to an educational problem while this
problem is universal. It consists of the recognition that a human is biologically determined
to be undetermined, therefore, what a growing person will become depends on how he or
she will be formed by the educators. Therefore, education is not a natural but a cultural
completion of the human.

In ancient Greece, education waideio (paideia) was considered to be one of the main
tasks of schools of philosophy and was therefore a discipline of philosophy.

Plato formulates the problem of education in the dialogue Republic. In this work,
Plato raises a question of what a just state is, and discovers that a just state cannot be
created without a proper education of young people. Therefore, another question arises
from the question about a just society: “What is the right education for young people?”
Plato writes: “Education (paideia) is the art of rotating that tool (namely, the human sight
from the opinion to the truth — A.D.) and by tracing how it can be rotated most easily
and effectively — not to give the vision, because he or she already has it, but to figure out
how to turn it correctly, after it has been turned wrong, and not looking where it should”
(Plato, Republic: 518 d). Thus, the human nature, according to Plato, is this: at first a false
vision of things is given, and later a person is taught through education to move from the
opinion to the truth.

The metaphors of the sculptor, gardener, and guide describe a concrete and finite way
of human education.

The section “Educator as a sculptor” states that, in antiquity, the sculptor method of
education prevailed. The human education was understood as a modelling of an adult
sculpture. In antiquity, the condition of a child had no independent value, it had to be
overcome by modelling an adult sculpture. Here, the child was understood as a future
adult who must overcome a child’s condition as quickly as possible by modelling his or
her sculpture as an adult.

In the case of a sculptor, we start with the universalities of thinking. They are forcibly
imposed on the realm of individualities by formation of this sphere. The educator in the
process of education often finds himself or herself in a situation where he or she stands in
front of a student as a sculptor in front of a piece of marble or clay, having a lesson plan
or a more general educational project as a sculptor in his or her mind, and attempting to
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introduce this knowledge to the pupils to assimilate. Thus, the educator, as a sculptor,
has conceived an educational project that specifies how the youth should be educated,
and monologically, deductively, without taking into account the individual needs of the
learners, introducing them to the educational situation.

The section “Educator as a gardener” states that in the case of a gardener, it starts
with an insight and in listening to the differences, which in turn form the communality
of thinking. The educator in the course of education often finds himself or herself in a
situation where he or she cares for a particular learner, developing his or her talents and
abilities and compensating for shortcomings. Like a gardener takes care of a specific tree
in his or her garden, starting not so much with a general educational model or a project
for all learners without exception, but rather with individual educational needs arising
from that particular educated individual and his or her uniqueness.

With the Christianity, the attitude unprecedented in the Greek culture appeared in the
West that only those who are children in their spirit would inherit the otherworld. However,
Christianity was still subordinated to the conception of original sin, and it was believed
that even a child is born corrupted by sin. Therefore, it was only in the new centuries
with the conception of Rousseau’s return to nature that a child’s condition was inherent-
ly privileged and superior in its own way to that of an adult, because the child is born
innocent, undamaged and not corrupted by human customs and culture. As a result, for
a modern man, a child and a childhood stage in general embody a certain ideal of being.

The section “Educator as a guide” states that if an educator wants to perform quality
educational work, he or she cannot be merely a sculptor or merely a gardener because
these are the two extremes of the educational process. The future educator should be a
guide who would harmonise the educational method of the sculptor and the gardener in
the course of education.

According to the etymology of the Latin word educate — educere, which is a shorter
form of the phrase ex ducere, meaning to lead to some new region, the educator is a guide.
The purpose of education is to pull a learner out of the field of ignorance to the field of
knowledge. The educator as a guide takes the learner from the region of ignorance and
guides him or her to the region of knowledge. Therefore, a philosophically understood
method of the guide as an educator is to lead the educator to the being. Education is lea-
ding young people from the opinion to the truth.

The section “Education and Politics” states that the connection between education and
politics and, at the same time, the correlation between the concept of education, on the one
hand, and the political project (for example, liberal democratic, communist, Nazi), on the
other, is not accidental. Since a discussion about the form of education is inseparable from a
discussion about the conception of human, which is defined at the political level and depends
on the political system of the state. The difference between totalitarian regimes — Nazism
and Communism — and Western liberal democracy is also the difference, in I. Berlin’s terms,
between the positive conception of human freedom, which prevailed in totalitarian regimes,
and negative conception of freedom, which prevailed in liberal democracies.

There are two extreme answers in the sense of social ideology to the problem of Plato’s
education, namely: (1) a socialist answer, which in turn splits into the radical left commu-
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nist answer and the radical right-right nationalist answer, and (2) the liberal democratic
answer. The socialist, in thinking about the society, begins by defining the general laws
of it as a whole, and therefore considers it necessary to, say, regulate the free market. In
a liberal democracy, an individual is allowed to live the way he or she wants, as long as
he or she does not break the laws of the state.

It is concluded that the human nature can reveal itself only by being educated and thus
incorporating culture as an artificial element in nature. The article presents a system of
three educator metaphors, when they communicate in a way of thesis, antithesis and synt-
hesis, which corresponds to the change and shift of the three epochs — Antiquity, Modern
Age and recent times. The educator as a sculptor is an ancient thesis of the philosophy of
education, the educator as a gardener is its modern antithesis. Meanwhile, the educator
as a guide is a synthesis of these two — thesis and antithesis — of our times.
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Zaidimo ribos: praktinés fenomenologijos tyrimai
ir kitos $iy dieny mados

Viktorija Voidogaité

Vilniaus universitetas

Anotacija. Straipsnyje per redukcijos prizmg¢ zvelgiama j praktinés fenomenologijos (M. van Manen), loginio
atomizmo (L. Wittgenstein), rizominio judéjimo (G. Deleuze) bei antropoceniniy nuotaiky zaidima edukologijos
mokslo zaidimy aiksteléje. Taip pat svarstoma $iy madingy filosofiniy metodologijy praktinis pasireiskimas
bei galimos perspektyvos Siy dieny ugdymo moksle. Straipsnio tekstas sujungia skirtingy metodologijy idéjas
1 kritinj zaidima.

Esminiai ZodZiai: praktiné fenomenologija, redukcija, kalbos zaidimai.

Abstract. This article, through a prism of reduction, focuses on the gaming of practical phenomenology (M. van
Manen), logical atomism (L. Wittgenstein), rhizomatic movement (Deleuze) as well as anthropocene moods
in the playground of the education science. It also considers the practical manisfestatation of these fashionable
philosophical methodologies and possible perspectives in the modern-day education. The text of the article
joins the ideas of different methodologies to a critical gaming.

Key words: practical phenomenology, reduction, language game.

Sis mano tekstas yra ilgesnio apmastymo rezultatas. Kol mastymas buvo fragmentuotas
(pasidalings i tam tikras veiklas ir i§ naujo atrandamus ugdymo filosofijos rakursus), visi
»daiktai® buvo savo lentynélése. Taciau protas yra linkes kiirybingai persiorganizuoti
fragmentus ir atverti kitokias gyvenamojo pasaulio perspektyvas, kur netikétas jungtis
atranda ir senosios idéjos, ir madingi Siandieniai ,,daiktai‘.

Be jokios abejonés, naujos perspektyvos gali biiti seniai jvardyty ir atrasty deriniy
atspindziai. Taip nutinka ne tik ugdymo filosofijos diletantams (kaip antai Sios esé autorei),
bet ir filosofinés minties gigantui Ludwigui Josefui Johannui Wittgensteinui. Pastarasis,
pasak A. Graylingo (2016), | gyvenimo pabaigg ,,atrado* klasikinés filosofijos principus,
kuriuos $iy dieny (ne vien filosofijos) pirmakursiai studijuoja filosofijos jvado paskaitose.

Pradéjau L. Wittgensteino gyvenimo pabaiga, bet testi turéciau prisimindama kalbos
zaidimo taisykles, kad skirtingi zaidimai (sritys, gyvenimai, veiklos ir t. t.) turi savo zodZiy
reikSme, kurios beveik nejmanoma pritaikyti kito zaidimo kritikai ar net analizei. Klasikinis
pavyzdys biity, kai bergzdziai futbolo zaidimo taisykles bandytume taikyti Sachmatuose.
Stai toks grieztas skirtingy sri¢iy (gyvenimo veikly ir elgesio) perskyrimas primena, kad
Wittgensteinas buvo tiksliyjy moksly gerb¢jas ir lingvistiniy problemy svarstymg jrémino
remdamasis griezta, tiksliau, analitine logika (zr. Wittgenstein, 1961). Jis be dvejoniy
redukuoja kalbg iki loginiy atomizmy (Wittgenstein, 1953).

Copyright © 2020 Viktorija Voidogaité. Published by Vilnius University Press. This is an Open Access article distributed under the terms of the
Creative Commons Attribution Licence, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided the original author
and source are credited.
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Human science (zmogiskyjy moksly) atstovai, Zengdami j hermeneutinés fenomeno-
logijos prieiga, sakosi galj uz¢iuopti dalyko esmg. O pats dalykas gali biiti uzéiuoptas
visame, ka galime pavadinti iSgyvenimu (kuris yra kiekvieno fenomeno pradzia ir pa-
baiga). Taigi tyrimas, kuris paremtas hermeneutine fenomenologine prieiga, gali laisvai
(ir nebaudziamai) migruoti tarp jvairiausiy gyvojo pasaulio sri¢iy, atskleisdamas tai, kas
bet kurios srities veikloje yra esmiska. Sioje vietoje valia prisiminti, kad M. Van Mane-
nas (2016), A. Giorgi (2009) ir kiti Siuolaikinés hermeneutinés fenomenologijos tyrimy
atstovai retai prisimena, kad Wittgensteino loginiam atomizmui didZiausia jtaka daré
bitent fenomenologija (Kacerauskas, 1999). Taigi fenomenologinés prieigos jskiepijimas
1 Zzmogiskuosius mokslus nei§vengiamai pastaryjy tyrimuose turéjo jdiegti logikos ir re-
dukavimo (iki pamatiniy elementy) ,,geng". Ta¢iau M. Van Manenas (2016), kaip ir kiti,
pasuka praktinés fenomenologijos keliu ir gan nenuosekliai (zvelgiant i§ Wittgensteino
zaidimo aikstelés teritorijos) padaro ,,genetinj (evoliucinj?) Suolj ] hermeneutinés inter-
pretacijos lauka. Ar tas Suolis yra nuosekli zmogiskyjy moksly metodologijos evoliucijos
pakopa, ar nesgziningas ¢jimas, siekiant labiau praktiniams Zzmogiskiesiems mokslams
suteikti jzvalgy ar net rekomendacijy?

Sis klausimas man pagaliau paaikino beveik gynybinés kokybiniy tyrimy pozicijos
fenomenologiniame lauke priezastj. Taip pat padéjo geriau suprasti kiekybiniy tyrimy
atstovy nepasitikéjimg beveik chuliganiSkomis prieSingos stovyklos ambicijomis tiria-
muosius (kuriy paprastai biita nuo 1 iki 10 asmeny) paskelbti tyrimo partneriais (Finlay,
2002) ir kartu su jais publikuoti i§vadas.

I8 kitos pusés, aptarta situacija tik patvirtina L. Wittgensteino (2014) mintj apie skir-
tingy zaidimy taisykles ir kritikos oponentams negalimuma. Bet tai prideda pipiry ten,
kur zmogiskieji mokslai privalo apsiginti galimybe¢ vadintis mokslais. Taigi zmogiskieji
mokslai toliau béginéja po visas Zmogaus gyvenimo sritis ir viska, ka tik jmano, vadina
fenomenu. Objektyvumo délei verta prisiminti, kad taikant hermeneuting fenomenologing
prieiga laikomasi tam tikros grieztos tvarkos (Giorgi, 2007), taikant du veiksmus: epo-
ché (arba ,,suskliaudimg®) ir redukcijg, kuri skatina ne pasyviai jsiklausyti j savo patirtj,
bet pazvelgti | pasaulj taip, kaip jis iSgyvenamas. Suskliausti savo zinias apie reiskinj,
atmesti savo patirtj ir iSankstines nuostatas. Taikydamas redukcijg tyréjas pereina nuo
natiiraliosios nuostatos dél pasaulio prie filosofinés nuostatos dél pasaulio. Pasak A. Mic-
kiino ir D. Stewarto (1994), fenomenologiné redukcija supaprastina sudétingg problema
iki to, kas joje yra esmiska, jg atliekantis tyréjas ,,ignoruoja savo prietarg apie pasauli®.
Sia nuostatg papildo epoché — suskliaudimas arba susilaikymas nuo jprasty ir visuotinai
pripazinty jsitikinimy (ten pat). Sios savokos (redukcija, epoché — suskliaudimas) gali
biti vartojamos kaip sinonimai, bet atliekant tyrima suprantamos kaip atskiri, vienas kitg
papildantys tyréjo veiksmai.

Galima buty nubrézti paralelg¢ tarp L. Wittgensteino redukcijos, vedancios loginiy
atomizmy link, ir hermeneutinés fenomenologinés redukcijos. Taciau tai biity netikslinga,
nes hermeneutiné fenomenologiné redukcija yra daugiau autoredukecija, t. y. ji nukreipta
ne j analizuojama (tiriama) objekta, problema, bet j tyréja, jo gyvenamojo pasaulio mitus,
kurie trukdo pamatyti tiriamo klausimo esmg. Taciau galima sgziningai pripazinti, kad
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tirian¢iojo pasaulévaizdZzio visiSkai suskliausti nejmanoma. Todé¢l, grieztai Zvelgiant,
kiekvienas hermeneutinés fenomenologijos metodologija besivadovaujantis tyrimas yra
truputj ,,dauztas®. Juk tyréjas (svetimo zaidimo zZaidéjas) eina j kito Zaidimo teritorijg ir
bando aprasyti ir apibendrinti fenomeng to, kurio pasaulis (kalba, taisyklés, simboliai,
veikla ir priimtina elgsena ir kt.) yra paslaptis (nematomas ir nesuprantamas tyréjui). Jei
tokj 188ukj kelia aprasymas ir apibendrinimas, kg besvarstyti apie interpretacija?

Eklektiskai suresta edukologija tampa poliglote (kalba visomis kalbomis: ZaidZia su
visy zaidimy kamuoliais) ir tuo pac¢iu metu mutizmu sergan¢iu mokslu. Juk pati edukologija
$iy dieny pasauliui kalba nebe savo sgvokomis, bet giminingy moksly kalba. Stebimas ir
klasikiniy edukologijos savoky nykimas ir perkonstravimas (mokytojas — edukatorius?)
(Feiman-Nemser, Parker, Zeichner, 1993).

Kaip edukologija bandé¢ zaisti kity moksly zaidimo aikstelése, taip dabar, subrendus
posthumanizmui, visy moksly Zaidéjai ateina Zaisti  jos aikstelg, atsineSdami savo elemen-
tus, zaidimo taisykles, kurias diegia ar jskiepija j eklektiska daugiakamienj edukologijos
moksla. Pastebétina ir tai, kad grizdami zaid¢jai edukologijos aikstele ardo ir elementus
nesasi ,,namo“ (] savo mokslo lauka). Tokiais visiems zaidéjams suprantamais veiksmais
sveciai parodo, kad edukologijos zaidimy aikstelés nebelieka. Taciau praktikoje posthu-
manistinémis jaunimo ugdymo idéjomis susizavéje kity mokslo lauky zaidéjai grizta
nusivyle savo iliuzijomis pakeisti jaungja kartg ir iSvengti naujojo karo, nes pedagogikos ir
didaktikos spragos tampa prarajomis, skirian¢iomis gerg posthumanisty valig ir naujosios
kartos prota bei Sirdj. Jau minétasis Wittgensteinas dél absoliu¢ios pedagoginio talento
stokos buvo iSprasytas i§ mokyklos ir grjzo pats mokytis j universitetg (Grayling, 2016).

Pastebéjau, kad Siy dieny edukologijoje madingos savo gaivuma dar islaikiusios XX
amziuje uzsimezgusios ugdymo filosofijos (rizomatinis judéjimas, antropoceno skelbéjai).
Tikriausiai nieko nenustebinsiu jvardydama, kad pastarieji j edukologija ateina (antropo-
cenistai) (Veiga, 2017) ar atslenka (kaip dera rizomai) su apokaliptinémis nuotaikomis
(Lawlor, 2016). Visai neteigiu, kad tokios nuotaikos yra paciy sveciy jkvéptos, tik pa-
stebiu, kad jos biitent apokaliptinés. Taigi Sie nauji zaidéjai zaidzia pagal savo taisykles,
nesistengdami, kad tokiy nuotaiky teorijos turéty gilesnes Saknis ar kad teorija tapty
nauju edukologijos jskiepu $alia jau prigijusiy kity moksly Sakeliy. Jie atslenka su mada
ne kaip tridémenis augalas, bet kaip pelésis ar kerpé. Sioje metaforoje tinkama mastyti ir
apie zaidimy aikstele, ir apie medj. Nes abu organizmai (kerpé ir pelésis) vystosi ant jau
esamy (moksly) kiiny. Zvelgiant i§ biologinés perspektyvos (jei jau veikiame eklektiskai,
pasitelkime ir biologijg), kerpé ar pelésis ant medzio yra jprastas sengiriy simbiozés pa-
vyzdys. Kartais tokia sgjunga supiktybéja ir medj susinantis organizmas teisétai vadinamas
parazitu. O parazitiné organizmo elgsena lydima apokaliptinés nuotaikos. Taip pat galime
zvelgti | zaidimo aikSteléje tyliai plintantj pelés;. Jis aptraukia visus fizinius pavirsius, kol
nelieka zaidéjy, norinciy toje aiksteléje zaisti. Maza ty, kurie nori tapti grybo neSiotojais,
todél pelésis toliau horizontaliai sklinda j naujas zaidimy aikSteles, ieSkodamas naujos
buveinés. Idomiausia tai, kad, bidamas benamis (nomado), jis siekia visg gyvenamojo
pasaulio pavir$iy paversti savo namais. Toks ateities vaizdas ir pac¢iam madingam zaidéjui
kelia nemalonias paranoidines haliucinacijas, kurios (kaip ir kiekviena anarchiné idéja)
i$ Salies atrodo jdomiai, tac¢iau viduje sukuria nykig ir ploks¢ia postmodernig polimorfing
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pasaulio vizijg, kurioje pasagmoninis mechaniskas geismas yra visy zZaidéjy pamatinis
elementas (atomizmas).

Tokiomis aplinkybémis galima suprasti (bet ne pateisinti) M. Van Maneno ir kity
zmogisSkyjy moksly atstovy manevrinj susitarima, kad jy zaidimy aikstel¢je praktiné
fenomenologija turi savitas zaidimo taisykles, nepasiduodancias nei grieztajam reduk-
cionizmui, nei rizomatiniam plokStumui, nei atropoceno apokaliptinei nuotaikai. Tokiu
budu human science sugrazina naujojo humanizmo viltj ir drgsiai imasi mus supanciy
fenomeny aprasSymo.

...kol gyvasis pasaulis netapo horizontaliomis pelésiy plynémis.
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Borders of a Game: The Analysis of the Practical Phenomenology
and Other Modern Trends

Viktorija Voidogaité

Vilnius University

Summary

According to L. Wittgenstein, different games (ranges, lives, activities etc.) have the
meaning of their definition, which is almost impossible to be applied to the critics or even
the analysis of another game. A classical instance would be an ineffective application of
the rules of a football game to a chess game. This example without a doubt reduces the
speech to logical atomisms (Wittgenstein, 1953). Whereas representatives of the human
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science, while stepping to the approach of the hermeneutic phenomenology, maintain that
they manage to feel the essence of the object. Thus, the analysis based on the hermeneu-
tics phenomenological approach is able to migrate between the most different ranges of
the animate world in a free (and nonpunishable) way, revealing the essence of any range
practice. M. van Manen (2016) turns to the way of the practical phenomenology and rather
incoherently (looking from the territory of Wittgenstein’s playground) makes an evolutio-
nary leap to the field of hermeneutical interpretation. Is this leap a consistent stage of the
evolution of the human science methodology or just a disingenuous passing in order to
provide any providence or even recommendations for the more practical human science?

This question explained the reason of the aposematic qualitative exploratory position
in the phenomenological field and supported the perception of a qualitative analysis repre-
sentatives’ distrust in punk ambitions of the opposite camp to announce the exploratory
as the associates of the analysis (Finlay, 2002) and publish the conclusions together.

For the ease of objectivity, it is worth remembering that a particular strict order is
kept when the access of hermeneutic phenomenological approach is applicable (Giorgi,
2007), applying two actions: epoché and reduction, which motivates looking at the world
in a way it is felt.

However, it is impossible to affect the world-picture of the researcher. Therefore,
looking strictly, each research, which is conducted by the methodology of hermeneutic
phenomenology, is lightly “broken”. Because the researcher moves into someone’s territory
of'a game and attempts to describe and summarise the phenomenon. If the describing and
summarising brings such a challenge, what is to be thought of interpretation?

The philosophies of education paradigms that started in the 20" century (rhizomatic
movement, anthropocene advertisers) are fashionable in today’s education. Surely, nobody
will be surprised if I affirm that both of the above come (anthropocene) or roll (rhizoma)
into the education (Veiga, 2017) in the apocalyptic mood (Lawlor, 2016).

Hence, these new players play according to their own rules, without any attempts
to consider that the theories of such moods have deeper roots or that the theory would
become a new grafter of the education beside other science branches already naturalised.
They roll along with the fashion not as a three-constituent plant but as mould or moss.

Under the circumstances, it is possible to understand the manoeuvre of M. van Manen
that enables the practical phenomenology to have distinctive rules of a game, which are
unwayed neither for the strict reductionism, nor for rhizomatic flatness, nor for anthropo-
cene’s apocalyptic mood. This way, human science restores the hope of new humanism
and courageously starts describing the phenomena surrounding us.
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KTU pedagogikos studijos: atvejo analizé
Doc. dr. Nijolé Bankauskiené

Ramuné Masaityté

Kauno technikos profesinio mokymo centras, Kauno kolegija

Anotacija. Pastaruoju metu jvairiuose pasitarimuose ir konferencijose vis dazniau pasigirsta jvairiy nuomo-
niy dél pedagogy rengimo Lietuvoje strategijos. Sig diskusija inspiruoja keletas is$tkiy. Salis susiduria su
nemenka demografine problema: mokyklose mazéja ugdytiniy, mokyklos optimizuojamos, sensta pedagogy
kontingentas. Si realybé daro tiesiogine jtaka mokytojy rengimo strategijai. Siuo metu alyje formuojasi du
pedagogy rengimo centrai Kaune ir Vilniuje. Pastebéta, kad vis daugiau jauny zmoniy, jau baigusiy aukstasias
mokyklas, norédami dirbti mokyklose, renkasi vieny mety pedagogikos studijas arba dar studijuodami renkasi
gretutines pedagogikos studijas vietoj to, kad rinktysi tik ketveriy mety pedagogines studijas, todél vis dazniau
kalbama apie pedagogy rengimo tikslinguma Vilniaus universitete ir Vytauto DidZiojo universitete. Pedagogy
rengimas iSlieka ir Kauno technologijos universitete.

Esminiai ZodZiai: pedagogikos studijos, pedagoginé kvalifikacija, pedagogy rengimas, pusiau nuotolines
studijos, pedagoginé praktika.

Abstract. Recently, different opinions on teacher training in Lithuania have been increasingly heard during
various meetings and conferences. This discussion was inspired by a number of challenges. Currently, the
country is facing a considerable demographic problem: a declining number of pupils at schools, optimization of
school network, and aging teaching staff. This reality has a direct impact on the training strategy of teachers. A
current offer is to establish two teacher-training centres in Vilnius and Kaunas, and to connect the universities
of Klaipeda and Siauliai to them. It has been noticed that more and more young people, who have graduated
from higher education and want to work at schools, prefer one-year pedagogical studies, or even a double
qualification degree instead of four years of full pedagogical studies. For this reason, there is an increasing
interest in organizing pedagogical studies at Vilnius University and Kaunas University of Technology.

Key words: pedagogical studies, educational qualification, teacher training, semi-distance studies, teaching
practice.

Ivadas

Siandieninis mokytojas §iuolaikinéje mokykloje atlieka daug ir jvairiy veikly. Jam
nebeuZztenka buti tik geru savo srities specialistu, supratimo ir tiesos Saltiniu. XXI a.
mokytojas turi gerai orientuotis nuolat besikei¢iancioje visuomengje, suprasti poli-
tinius, ekonominius ir socialinius pokyc¢ius, mokeéti juos jvardyti ir juos komentuoti
mokiniams bei jy tévams. Sudétinga demografiné Lietuvos situacija, transformacijy
lemiami nuolatiniai poky¢iai skatina mokslininkus diskutuoti apie pedagogy rengimo
ypatumus, triikumus ir problemas, svarstyti pedagogy rengimo strategijos ir reformavi-
mo klausimus 3alyje. Siuo metu kai kuriuose universitetuose veikia pedagogy rengimo
gretutinés studijos, kai specialistas gauna ne tik dalyko bakalauro diploma, bet ir jgyja
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the terms of the Creative Commons Attribution Licence, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided the
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pedagogo kvalifikacija. Tokias programas turi ir Vilniaus universitetas, ir Kauno
technologijos universitetas (KTU). Buvo teigiama, kad pedagogikos studijy neturéty
biti technologinio profilio Lietuvos universitetuose, taciau pedagogy rengimas Kauno
politechnikos institute (KPI) 1962—1991 metais jrodo, kad pedagogy rengimas techno-
loginio pobuidzio universitete turi ne tik istorija, bet ir solidzig patirtj. Dar ir Siandien
vieny mety pedagogikos studijos KTU — profesiniy studijy programa yra patraukli dél
jos realizavimo pusiau nuotoline forma.

Tyrimo problema: iSanalizuoti pedagogikos studijy organizavimo ir jgyvendinimo
politiniy, socialiniy ir technologiniy transformacijy.

Tyrimo objektas — pedagogikos studijy organizavimas KTU (KPI).

Straipsnio tikslas: pristatyti KTU (KPI) 1962-2017 metais vykdyty pedagoginiy stu-
dijy programy analizés rezultatus, atskleidziant jy pokycius, ypatumus bei raidos proceso
kompleksiskuma.

Siekiant tikslo, keliami Sie uzdaviniai:

» Aptarti pedagogikos studijy programa, veikusig KPI iki 1991 mety;

* ISanalizuoti pedagogikos studijy programas, vykdytas KTU po Nepriklausomybés

atkiirimo Lietuvoje.

Tyrimo metodologija

Straipsnyje pristatomi tyrimo, grindziamo trianguliacijos principu, rezultatai. Remiantis
etnografinio tyrimo strategija derinami istorinés / dokumentinés apzvalgos, atvejo tyrimo
ir interviu metodai. Tyrimo duomeny rinkimui taikyti mokslinés literattiros, dokumenty
analizés, apklausos metodai. Kokybiniy duomeny turinio (content) analizés rezultatai
buvo interpretuojami laikantis kokybinio tyrimo duomeny analizés etapy.

Kaip teigia B. Bitinas, L. Rupsiené, V. Zydiiﬁnaité (2008, I d., p. 126) ,,<...> etno-
grafinés strategijos taikymo tendencija — ieSkoti skirtumy ne tiek tarp skirtingy kultiiry,
kiek atskleisti i$siskirian¢iy specifinémis savybémis tos pacios kulttiros grupiy ypatumus®.
Tokiy nuo vidutinio lygmens Siek tiek nukrypusiy grupiy, jy nariy elgsenos apraSymui
ir hipotetiniam paaiskinimui, kaip kompleksiné etnografinio tyrimo dalis, panaudotas
atvejo tyrimas.

Kaip teigia R. Bruzgelevitiené ir L. Zadeikaité (2007), istoriné / dokumentiné apzvalga
leidzia svarstyti dabarties klausimus, problemas. Taigi, naudojant dokumentinj tyrima,
grjZztama j istorijg, ieSkant atsakymy j dabarties klausimus (Qualitative Research Methods).
Remiantis G. McCullochu (2004), pirmiausia keliais pjiiviais apzvelgti pirminiai doku-
mentiniai Saltiniai, jvertintas ir nustatytas dokumenty autentiskumas, Saltiniy liudijamy
fakty aiSkumas, suprantamumas. Dokumentiniuose Saltiniuose liudijamy fakty tikruma
ir suprantamumg, pasak G. McCullocho (2004) ir A. Marwicko (1970), padeda nustatyti
Saltinio suktrimo konteksto analize.

Atvejo tyrimas ypatingas tuo, kad §j tyrimg sudaro vienas atskiras objektas, misy
atveju KTU (KPI) pedagogikos studijy programa. ,,Pagrindinis atvejo analizés privalu-
mas, lyginant su kitomis strategijomis — tyréjo gilinimasis ne tik j istoriniy dokumenty
analizés rezultatus, bet ir j Zmoniy ar institucijy elgsenos ir veiklos subtilumus, sudétingy
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santykiy analize¢, nenumatyty veiksniy jtakos raiskg — objekto ypatumus, kuriy nejmanoma
apéiuopti kitomis socialinio tyrimo strategijomis* (Bitinas, Rupsien¢, Zydzitnaité, 2008,
Id., p. 138). Tam naudotas interviu metodas.

Interviu — tai metodas, apimantis respondenty klausingjimg ir jdémy klausymasi.
M. Pattonas (1990), B. Bitinas, L. Rupgiené ir V. Zydzitinaité (2008) i§skiria Sesis interviu
klausimy tipus. Siame straipsnyje aptariamas tyrimas, kuriam pasitelkti tik keli M. Patto-
no nurodyti klausimy tipai, t. y. nuomonés (kg mano apie tiriamg problema); jausmy (ka
jau¢ia); zinojimo (kg Zino apie tiriama problema) (Bitinas, Rupsien¢, Zydzitinaite, 2008).
Interviu metodo privalumas tas, kad galima surinkti daug naudingos informacijos, svarbiy
detaliy, daznai nulemianciy naujas jzvalgas.

KPI pedagogikos studijy programos raida 1962-1991 metais

Pedagogikos mokslo iStakos KTU (tuometiniame KPI) siekia 1962 metus, kai Pe-
dagogikos ir estetinio lavinimo katedros vedéjas prof. Andrius Novodvorskis inicijavo
aukstojo mokslo didaktikos tyrimus. Tuometinéje ugdymo jstaigoje kilo biitinybé parengti
déstytojus dirbti pedagoginj darba. Pagal inicijuotg programa ,,Pedagogika®, instituto
rektoriaus siuntimu mokési tie déstytojai, kurie neturéjo penkeriy mety darbo stazo ir
pedagoginio pasirengimo. Sioje programoje taip pat mokési ir IV-V kursy studentai,
kurie planavo testi studijas doktorantiiroje bei ateityje dirbti déstytojais Siame institute
ar Salies tuometiniuose technikumuose.

Siekiant atskleisti 1962—-1991 m. pedagogikos programos ypatumus, buvo atlikti 3
interviu. Juose dalyvavo tuometiné programos vadové prof. habil. dr. L. Siau¢iukéniené
(Steponaitiené) bei dvi programos absolventés — doc. dr. N. Ambrasé (1985-1990 m.
laida) ir lekt. R. Masaityté (19861991 m. laida).

Interviu (2016 m. geguzés 14 d.) su prof. habil. dr. L. Siau¢iukéniene (Steponaitiene),
kuri vadovavo programai nuo 1971 m. iki 1983 m., atskleidzia programos turinj ir jos
jigyvendinima. Kaip teigé prof. L. Siau¢iukéniené, KPI buvo suformuotas 500 valandy
kursas rengti gamybinio mokymo meistrus, kurie ruosési dirbti profesinése mokyklose
profesijos mokytojais ir gamybinio mokymo meistrais. Sioje programoje buvo déstoma
pedagogika, psichologija, aukstojo mokslo déstymo metodika (pradzioje §j kursg désté
prof. A. Novodvorskis, véliau — prof. R. Lauzackas) ir gamybinio mokyrno metodika
(prof. L. Siau¢iukéniené). Programoje studentai mokeési tris semestrus. Sioje progra-
moje mokési daugelis KPI (véliau KTU) biisimy fakultety dekany, profesoriy, docenty,
padaliniy vadovy.

Kaip prisiminé prof. L. Siau¢iukéniené,  paskaitas susirinkdavo labai daug klausytojuy,
auditorija budavo pilna pilnutélé. Pedagogikos kursas tuometiniame Kauno politechnikos
institute buvo labai populiarus, ypac tarp Masiny gamybos fakulteto studenty. Profesoré¢
prisiming, kad véliau panaSias programas déstytojams rengti ir $ig patirtj diegti émé tuo-
metinis Medicinos institutas, Lietuvos zemés iikio ir Veterinarijos akademijos. Daznai
ir pati prof. L. Siau¢iukéniené buvo kvieiama skaityti paskaity pedagogikos tematika
kitose Kauno aukstosiose mokyklose. [lgameté KTU profesoré prisiming, kad pedagogi-
kos studijy pagrindu buvo inicijuota ir moksliné-praktiné konferencija ,,Aukstojo mokslo
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sistemos ir didaktika. Konferencija buvo populiari visoje Lietuvoje. Joje dalyvaudavo
KTU ir kity Lietuvos universitety bei aukstyjy mokykly déstytojai. Siose konferencijose
aktyviai dalyvaudavo KTU chemijos, matematikos, informaciniy technologijy moksly
atstovai. Konferencijy tradicija buvo tesiama ir po Lietuvos Nepriklausomybés paskelbimo.

KTU déstytoja doc. dr. N. Ambrasé, baigusi §j fakulteta 1990 metais, teigia (remiantis
2016 m. rugséjo 27 d. interviu), kad Masiny gamybos fakultete buvo suformuota studenty
pedagoginé grupé, kurioje ir mokési busimieji déstytojai. Nuo trecio kurso Sios grupés
studentai mokési pedagogikos, psichologijos, didaktikos, profesinio rengimo metodikos
dalyky. Po penkeriy studijy mety absolventams buvo iSduoti inzinieriaus diplomai, kuriuo-
se taip pat buvo nurodyti iSklausyti pedagogikos moduliai ir gauti jverciai. Pagrindinius
pedagoginius dalykus désté prof. L. Siau¢iukéniené.

Anot Kauno kolegijos lektorés R. Masaitytés (remiantis 2016 m. rugséjo 30 d. interviu),
1991 metais buvo i§leista paskutiné inzinieriy-pedagogy laida, i3 viso 10 studenty. Siy
studijy programoje pedagoginiai dalykai buvo inkorporuoti $alia inZineriniy studijy. Biitina
pabrézti, kad tai buvo dieninés studijos, kuriose studijavo studentai, jau baige (daugelis
su pagyrimu) studijas Lietuvos technikumuose ir profesinése mokyklose.

Apibendrinant interviu apzvalga, galima teigti, kad prof. A. Novodvorskio, prof.
L. Siau¢iukénienés bei kity KPI Pedagogikos ir estetinio lavinimo katedros darbuotojy
déka technologinio profilio institute buvo vykdomos sékmingos pedagogikos programos
studijos. Jos buvo skirtos biisimiems déstytojams ir profesinio mokymo mokytojams
rengti ir davé pradzig platesnei pedagogy rengimo tradicijai KTU.

Pedagoginiy studijy raida KTU, atkarus Lietuvos Nepriklausomybe

I etapas

Atkiirus Nepriklausomybe Lietuvoje, Kauno technologijos universitete inicijuotos
socialinés srities edukologijos magistro ir daktaro studijos (katedros vedéja prof. habil. dr.
P. Juceviciené). Tai pat buvo numatyta testi jau ankséiau (KPI) pradéta pedagogy rengimag
mokykloms. Tuo metu ugdymo jstaigose dirbo daug aukstajj iSsilavinima turin¢iy moky-
tojy, baigusiy universitetines studijas, bet stokojanciy pedagoginio issilavinimo. Devintojo
deSimtmecio viduryje tyrimai parodé, kad Kaune net 60 proc. visy mokytojy, déstanciy
Kauno mokyklose informaciniy technologijy kursg, neturéjo pedagogo kvalifikacijos.

Vadovaujant prof. P. Jucevi¢ienei, aktyviai dalyvaujant prof. L. Siau¢iukénienei, lekt.
M. Masaiciui (pirmasis $ios programos vadovas), 1996 metais buvo parengta speciali-
zuota profesiniy studijy programa ,,Pedagogika®, teikianti buvusiems KPI, véliau KTU,
absolventams mokytojo kvalifikacijg pagal formulg 4 + 1.

1997 metais $i programa pradéta jgyvendinti. Jg pasirinko 44 mokytojai, turintys in-
formaciniy technologijy ir technologijy inZinieriaus aukstojo mokslo baigimo diplomus,
dirbantys Kauno ir jo regiono bendrojo lavinimo, profesinése mokyklose ir technikumuose.

Tai buvo II studijy pakopos, 44 studijy kredity programa. Paskaitos prasidédavo darbo
dienomis nuo 16 val. Studijos trukdavo dvejus metus. Studijy dalyviai jgydavo mokytojo
diploma.

103



SCIENTIFIC RESEARCH IN EDUCATION, Vol. 3

Pazymétina, kad Siame etape buvo stebimas aktyvus Kauno profesiniy mokykly mo-
kytojy dalyvavimas Sioje programoje. Taip pat dél glaudaus bendradarbiavimo tradicijy
tarp mokykly mokytojuy, ypac profesiniy mokykly, iSkilo poreikis tobulinti §ios programos
organizavimo formas, siekiant sudaryti galimybe ir kitiems Lietuvos mokykly / profesiniy
mokykly mokytojams tobuléti.

II etapas

Lietuvoje nuo 1998 mety buvo pradétas jgyvendinti PHARE projektas ,,Daugiasalis
bendradarbiavimas nuotolinio mokymo tikslais® (LicDM). | Sig programg jsijungé ir
KTU. Prie Sios veiklos iStaky buvo prof. A. Targamadzé, doc. D. Rutkauskiené, prof.
P. Juceviciené, doc. B. Simonaitiené (Bankauskiené, Masaityté, 2016). Kilo idéja pradéti
studijy ciklus nuotoliniu biidu. Jg parémé visi edukologijos mokslinés grupés nariai. Prof.
A. Targamadz¢ supazindino déstytojus su programos transliavimo ir paskaity organiza-
vimo galimybémis.

Buvo svarstoma, kaip galima geriau parengti pedagogikos paskaitas, kurios biity trans-
livojamos visoje Lietuvoje. Tai buvo paskaity paketai, kur medziaga buvo paskirstyta ir
pateikiama skaidrémis. Visas mokomasis kursas buvo rengiamas modulinio mokymosi
principu (FOuesuuene, 1989). Studijy procesas buvo vykdomas transliuojant vaizdo
konferencijas. Kiekvienam studijy moduliui buvo skiriama po keleta paskaity. ISdésto-
mas vienas modulis, po to buvo studijuojamas kitas modulis. Studijos nuotoliniu btudu
startavo 1999 m. ruden;j.

Pirmieji déstytojai, kurie ved¢ pirmasias paskaitas nuotoliniu biidu — dr. D. Rutkaus-
kiené, prof. N. Bankauskiené, prof. V. Jakavi¢ius (Bankauskiené, Masaityté, 2015).

Siame etape pedagoginé programa buvo skirta asmenims jgyti pedagogo kvalifikacija
nuotoliniu arba pusiau nuotoliniu biidu, o joje dirbo gausus KTU edukology ir nemazas
pedagogy praktiky (metodininky, eksperty) biirys.

I programa ,,Pedagogika®, realizuojama nuotoliniu budu, 1999 metais buvo priimta
50 studenty i3 Klaipédos, Siauliy, Panevézio, Kauno, Birzy ir Tauragés. Studijos buvo
suplanuotos dviem mokslo metams. Programos direktorius — edukologijos doktorantas,
fizikos ir informaciniy technologijy vyresnysis mokytojas M. Masaitis.

2000 metais ] Sias nuotolines studijas buvo priimti 25 studentai. Studijy trukmé —
2 mokslo metai. Programos direktore tampa socialiniy moksly daktare, lietuviy kalbos
mokytoja eksperté N. Bankauskiené, nes M. Masaitis labiau susitelké j daktaro disertacijos
rengima.

Apibendrinant galima teigti, kad Siame etape pedagogikos programoje pasirinkta nuo-
tolinio mokymo forma pasiteisino, nes suteiké placias galimybes kelti savo kvalifikacijg
ir kity Lietuvos regiony pedagogams.

III etapas

Atsizvelgiant j Lietuvoje vykusius ekonominius, socialinius, politinius poky¢ius, 2001
metais $i programa buvo suglaudinta iki vieny studijy mety (Bankauskiené, Masaityté,
2016). Tuo metu veiké dienin¢ (nuosekliyjy studijy) pedagogikos studijy programa (48
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studijy kreditai), o neakivaizdiné¢ pedagogikos studijy programa buvo jgyvendinama
nuotoliniy studijy forma.

2001 metais §ios programos trukmé jau buvo sutrumpinta iki vieny mokslo mety. |
studijas buvo priimta 25 studentai. Programos direktore tampa socialiniy moksly daktaré
N. Saugéniené, nes doc. dr. N. Bankauskiené¢ tampa Edukacinés kompetencijos centro
direktore.

] $ig nuotoliniy studijy programg buvo priimami pedagogai, dirbantys jvairaus tipo
mokyklose, technologijy bei informatikos mokytojai, turintys atitinkamos srities aukstojo
mokslo (dazniausiai KPI, KTU) diploma, bet neturintys pedagoginio i$silavinimo. Déstomi
moduliai buvo teorinio pobiidZio, kadangi programoje mokési jau dirbantys ir turintys
nemazg pedagoging praktika mokytojai, pedagoginés praktikos moduliy nebuvo jvesta.

Vaizdo konferencijy metu buvo perduodamas dinaminis paskaity vaizdas | nutolusias
klases, jsteigtas Klaipédoje, Siauliuose, Panevézyije, Vilniuje. Véliau tokios klasés jsteigtos
Utenoje, Visagine, Marijampoléje ir kituose Lietuvos miestuose. Studentai paskaity metu
rinkdavosi  tokias klases. | tokias klases procesui organizuoti buvo paskirti tutoriai, kurie
ripinosi transliacijos rysiais ir pedagoginés medziagos sklaida. Naudodamiesi technologi-
jomis studentai matydavo ir girdédavo déstytojus. Buvo uztikrinamas ir atgalinis rySys i$
nuotoliniy klasiy. Paskaity skaidrés buvo rengiamos i§ anksto ir nusiunciamos j nutolusias
klases, studijy proceso metu parengti skaidriy paketai biidavo studentams isdalijami.

Studentams, kurie mokési pirmuosius metus, paskaitos vyko kiekvieng treciadienj
nuo 16 val. iki 20 val. Studentai, kurie mokési II kurse, paskaity klausydavosi kiekvieng
ketvirtadienj nuo 16 val. iki 20 val. Programa tapo populiari, nes mokytojams, besimo-
kantiems Sioje programoje, nereikéjo atsitraukti nuo tiesioginio darbo nutolusiuose nuo
Kauno regionuose. Taip buvo taupomos studenty, o kartu ir mokykly 1éSos ir laikas.

2000 m. gruodzio ménesj buvo parengta programos savianalizés ataskaita. 2001 m.
vasario ménes]j atvykusi Eksperty komisija studijy programg jvertino kontroversiskai:
SKVC Eksperty taryba turéjo nuspresti, kokiai studijy pakopai teks $ig programa ateity-
je priskirti. Taip pat galutinés eksperty grupés iSvada, gauta veliau (2001-05-28), buvo
nepalanki KTU (ja pasirasé net keturi Sios eksperty grupés nariai), taciau prof. B. Bitinas
su ja nesutiko.

Apibendrinant galima teigti, kad, atsizvelgiant j anks¢iau minétus Lietuvoje vykusius
ekonominius, socialinius, politinius pokyc¢ius bei turint omenyje ateities perspektyva
(vyksta mokytojy karty kaita, ateina jauni zmongs, turintys maza ar neturintys jokios
pedagoginio darbo patirties), galima sutikti su kai kuriais programos vadovy teiginiais.
T. y. kad ,,programa skiriama visy pirma tiems dirbantiems pedagogams, kurie neturi
profesinio i$silavinimo, ir tiems KTU absolventams, kurie nori pasirinkti pedagogo veikla,
todél butina atkreipti démes;j j praktikos jvedimg. Pazymétina, kad programa gana popu-
liari. KTU specializuota profesiniy studijy programa ,,Pedagogika‘ vertintina gerai, jos
turinyje ir realizacijoje néra esminiy trukumy. Programos reikalingumas abejoniy nekelia,
ypac atsizvelgus j tai, kad Kaune néra specialios pedagogy perkvalifikavimo institucijos.
Patikslinus kai kuriuos aspektus, programa laikytina optimalia.” Todél Sios programos
akreditacija Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro jsakymu Nr. 785 buvo
laikinai pratesta 2002-04-30 ir s€ékmingai veiké dar 10 mety, iki 2012 mety (Savianalizés
suvesting, 2011, p. 7).
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1V etapas

Atsizvelgus j aplinkoje vykstancius pokycius ir dar kartg jvertinus eksperty iSvadas,
i$siplété jvairiy specializacijy diegimo poreikis ir galimybés. | programa buvo priimami
technologijas, informacines technologijas, verslo ir ekonomikos pagrindus bei chemija
mokyklose déstantys mokytojai, baige bakalauro atitinkamas studijas, bet neturintys
pedagoginés kvalifikacijos.

Visi $ioje studijy programoje dirbantys déstytojai 2000 m. vasarg ir 2001 m. ziemg
dalyvavo Lietuvos Respublikos Svietimo ministerijos organizuotuose A.P.P.L.E seminaruo-
se Vilniuje ir Kaune, susipazino su pedagoginés veiklos tobulinimo tyrimo metodologija
(action research), iSmoko ja diegti studijy procese. Teorinéms studijoms programoje buvo
skiriama 32 studijy kreditai, o tiriamajam darbui (action research) — 16 kredity.

Diplomuoto mokytojo specialiyjy profesiniy studijy programa, pavadinta ,,Pedagogikos
studijos® (2002/2003 mokslo metais), buvo patobulinta ir sudaryta is trijy bloky, apémé
48 studijy kreditus:

I blokas — jvadinis teorinis (ugdé bendruosius veiklos geb¢jimus).

1T blokas — teorinis (plétojo specialigsias pedagogines kompetencijas).

III blokas — skirtas dalyko déstymo metodikai (ugdomi specifiniai gebéjimai).

2007/2008 m. m. specialiyjy profesiniy studijy programa, vél pavadinta ,,Pedagogika‘,
buvo i$plésta, patvirtintos naujos specializacijos: lietuviy kalbos, uzsienio kalby mokymas,
socialinis pedagogas. Ir toliau §i vieny mety trukmés programa buvo priskiriama II studi-
ju pakopai. I ja stojo mokytis mokomojo dalyko bakalauro diplomg turintys mokytojai,
siekiantys jgyti pedagogo kvalifikacijg. Jiems buvo suteikiami mokytojo diplomai. Nuo
2008 mety iki 2010 mety Sig specialiyjy profesiniy studijy programa baigé dar 75 asmenys.

Apibendrinant galima teigti, kad Siame etape buvo sutelktas démesys i praktinio mo-
kymo bloka, jvestas 16 kredity tiriamasis darbas.

V etapas

2011 metais $io tipo programos visoje Lietuvoje patyré esminius pokycius, nes 2010 m.
sausio 8 d. Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministras savo jsakymu Nr. V-54
patvirtino naujg Pedagogy rengimo reglamentg. Pedagoginiy studijy apimtis tapo ne
mazesné kaip 60 ECTS kredity (iki 2011-09-01 — 40 kredity), teoriné dalis ne maziau
kaip 30 ECTS kredity (iki 2011-08-01 — 20 kredity), pedagoginés praktikos apimtis ne
mazesné kaip 30 ECTS kredity (iki 2011-09-01 — 20 kredity). Baigus studijas iSduodamas
ne diplomas, o mokytojo kvalifikacija patvirtinantis pazymeéjimas.

Veikusios vieny mety studijy pedagogikos programos buvo perregistruotos j laipsnio
nesuteikianciy studijy (bepakopes) VI lygio programas.

Nuo 2011 mety KTU prasidéjo paskaity internetiné transliacija. Atsirado techniné
galimybé ne tik transliuoti, bet ir jsigyti Sios programos paketus. Studentai, nedalyvave
tiesioginéje transliacijoje, galédavo atsisiysti jrasus j kompiuterius ir stebéti jiems patogiu
metu. 2011 metais pedagogus rengiancioje programoje buvo isteigtos naujos specializa-
cijos ,,Matematikos mokymas®, ,,Fizikos mokymas®, ,,Biologijos mokymas®, , Etikos
mokymas*.
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Nuo 2011 mety iki 2013 mety Sig programa baige 221 asmuo. Tokj didelj studenty skai-
¢iy Iémé tai, kad KTU Socialiniy moksly fakulteto Ugdymo sistemy katedros edukologai,
dirbantys Sioje programoje, isijungé j ES finansuojama projekta ,,Pedagogy kvalifikacijos
tobulinimo ir perkvalifikavimo sistemos plétra (VP1-2,2-SMM-02-V)* bei glaudziai ben-
dradarbiavo su Edukacinés kompetencijos centru, dalyvavo jo inicijuotuose projektuose.

2012 metais Lietuvoje veikusios tokio pobudzio programos Studijy kokybés vertini-
mo centro pakviesty eksperty i§ Europos Sajungos buvo ekspertuotos, sukritikuotos dél
nepakankamo démesio pedagoginei praktikai ir neakredituotos. KTU studijy programa
»Pedagogika®, gavusi 18 baly i§ 24 galimy, taip pat buvo neakredituota (Pazyma dél
vykdomy studijy programy iSorinio vertinimo, 2012-09-10).

2013 metais, vadovaujantis Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro
2012 m. gruodzio 12 d. jsakymu, buvo parengta nauja programa ,,Pedagogikos studijos®,
kuri tur¢jo biiti vykdoma pusiau nuotoliniu biidu (nuotoliniu biidu déstomi tik teoriniai
dalykai). Pazymétina, kad 8ioje programoje labiau subalansuota teorija ir praktika. Si
programa apémé 60 studijy kredity, jos trukmé — vieni metai. Tai VI lygio, laipsnio ne-
suteikianciy studijy programa. Programa modernesné; i$siplété jos specializacijy spektras
(16 specializacijy), jvedant istorijos mokymo, kiino kultliros mokymo specializacijas.
Didesnis démesys buvo numatytas pedagoginei praktikai: Pedagoginés praktikos — 1 (12
studijy kredity) ir Pedagoginés praktikos — 2 (18 studijy kredity) metu studentai veikia
numatytose, s€kmingai dirbanciose ugdymo jstaigose. Pedagoginé praktika atlickama
ir mokyklose partnerése — KTU gimnazijoje, KTU inzinerijos licéjuje, KTU Vaizganto
progimnazijoje, Kauno Antano Smetonos gimnazijoje, Kauno Jézuity gimnazijoje, Kauno
»Ausros* gimnazijoje, Kauno Stepono Dariaus ir Stasio Giréno gimnazijoje, Kauno Jono
Basanaviciaus gimnazijoje, Kauno rajono Babty gimnazijoje. Praktikos metu studentai
kaupia informacijg baigiamajam studijy projektui (3 studijy kreditai), atlieka pedagoginés
veiklos tobulinimo kokybinj tyrimg (action research). Dél iy pokyciy per pastaruosius
trejus metus itin padidéjo asmeny, norin¢iy studijuoti pedagoginése studijose, skaicius.
Naujoji laipsnio nesuteikianciy studijy programa startavo 2014 m. ruden;.

Sio etapo aptartis isryskino démesj pedagoginei praktikai, kas aktualu vykstant mo-
kytojy karty kaitai, bei paskaity internetinés transliacijos suteikiamas galimybes, siekiant
atliepti Pedagogy rengimo reglamenta (2010 m. sausio 8 d. Lietuvos Respublikos svietimo
ir mokslo ministro jsakymas Nr. V-54).

ISvados

1. Pedagogikos studijos, skirtos asmenims, norintiems jgyti pedagogo kvalifikacija, gali
biti suskirstytos | du periodus: nuosekly, stabily, ankstyvaji nuo 1962 m. iki 1991 m. ir
dinamiska, chaotiska, lemiama nuolat aplinkoje vykstan¢iy poky¢iy antrajj programos
vystymosi perioda 1997-2017 m.

2. Antrgjj Pedagogikos programos vystymosi ir tobuléjimo periodg salygiskai galima
suskirstyti j penkis etapus nuo 1997 m. iki 2017 m., kurie iSryskina studijy proceso

Svw—

blemas:
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* 1 etapas — specializuoty profesiniy studijy programos ,,Pedagogika‘ steigimo ir
plétojimo etapas nuo 1997 m. iki 1999 m. (II studijy pakopa, teikiamas pedagogo
diplomas).

» 2 etapas — nuotoliniy studijy pradzios jdiegimo etapas, derinant programos veiklg
su nuotoliniy dieniniy studijy forma nuo 1999 m. iki 2002 m.

* 3 etapas — specialiyjy profesiniy studijy programos ,,Pedagogika® vystymosi ir
stipréjimo etapas (11 studijy pakopa, baigus studijas, jteikiamas diplomas) nuo
2002 m. iki 2010 m.

* 4 ctapas — programos kaitos etapas — programos pervadinimas j laipsnio nesutei-
kianc¢iy studijy VI lygio, bepakope studijy programa nuo 2011 m. iki 2013 m.

* 5etapas —naujos laipsnio nesuteikianciy studijy programos ,,Pedagogikos studijos*
tobulinimo etapas nuo 2014 m. iki 2017 m.

Diskusija

Siandien Lietuvoje, netylant diskusijoms apie pedagogy rengimo ypatumus, trilkumus
ir problemas, tenka nuolat girdéti, kad i§ esmés reikia reformuoti pedagogy rengima
Salyje. Pateikiamos jvairios nuomongs, priimami drastiski sprendimai valstybés mastu:
panaikintas Lietuvos edukologijos universitetas, suformuoti du stipriis pedagogy rengimo
centrai. Viename jy — VDU jsteigta Svietimo akademija. Siuo metu dar rengiami pedagogai
Siauliy ir Klaipédos universitetuose. Ryskéja ir kita nuomoné: galima rengti pedagogus ir
pagal formule 4 + 1, t. y., bakalaurams jgijus specialybe, testi studijas ir dar vienus metus
siekti pedagogo kvalifikacijos.

Diskusinis klausimas: jvertinus ilgamete ir jvairiapuse KTU (KPI) pedagoginiy studijy

v —

biiti organizuojamas ir jgyvendinamas Siandieninis pedagogy rengimas?
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Pedagogical Studies at Kaunas University of Technology: A Case Study

Nijolé Bankauskiené, Ramuné Masaityté

Kaunas technical vocational education centre, Kaunas College
Summary

The purpose of this research paper is to reveal the teacher training experience history at
Kaunas University of Technology from 1962 until nowadays, highlighting the importance
of the experience accumulated during the five decades, at the same time emphasizing the
idea that the university has a unique opportunity to organize teacher-training programmes
in a semi-distant way.

Since autumn 1999, such one-year semi-distant teacher training programme has been
the only one in Lithuania. This programme is designed for those teachers who already
work or intend to work as teachers at secondary schools, but, although having a higher
education diploma, they lack teacher’s qualification. The programme is open to all poten-
tial students from the whole Europe. The programme is distinguished by a well-matched
coherence of 30 credits of theoretical courses and 30 credits of practice. Most often, the
pedagogical practice is organized at partner schools of the university. Students can also
enter their practice at schools of their own choice.

The article consists of two parts. The first part deals with the history of teacher training
at Kaunas University of Technology from 1962 to 1991. The second part of the research
paper analyses the development of pedagogical studies (including a semi-distant teacher-
training programme) from 1997 to the present day. The article emphasizes the scientific
and practical contribution of professors A. Novodvorskis, L. Siau¢iukéniené, B. Bitinas,
P. Jucevi¢iené and others, to the development of pedagogy studies at Kaunas University
of Technology.
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Jarininky rengimui kylantys isstkiai ir galimybés
sparciai modernéjancios jirinés industrijos kontekste:
moksliniy tyrimy apzvalga

Indré Mickeviciuté

Klaipédos universitetas

Anotacija. Siame straipsnyje sickiama isryskinti jirininky rengimo procesa analizuojan¢ius tyrimus, kai
spar¢iai modernéjanti jliriné industrija suponuoja poreikj edukacijos transformacijos kaitai. Moksliniy tyrimy
analize iSryskina, kad vieni tyrimai $ia tema labiau fokusuojasi ] tai, kad per artimiausig deSimtmetj autono-
miniai laivai bus integruoti i juring industrija, kiti tyréjai akcentuoja socialiniy jgidziy ir emocinio intelekto,
motyvacijos svarbg mokantis ir dirbant juroje. Jurininky rengimas suvokiamas kaip ilgalaikis procesas, kuriame
ugdymo paradigmy derinimas, grjstas vertybinémis nuostatomis, kompleksiskai apimantis asmenybés savy-
biy, bendryjy kompetencijy, profesiniy ziniy ir jgidziy formavima, sudaryty prielaidas aukstos kvalifikacijos
jurininky rengimui.

Esminiai ZodZiai: jurininky rengimas, edukacija, modernizavimas, socialiniai jglidziai.

Abstract. The aim of this article is to analyze and systematize the research examining the process of training
seafarers, in a time when the rapidly modernizing maritime industry presupposes the need for educational
transformation change. The analysis of the research reveals that some research on this topic focuses more
on the development of autonomous vessels, presents the idea of the Shore Control Center, where operators
will manage autonomous vessels. Other researchers emphasize the importance of social skills and emotional
intelligence in the process of training seafarers. The training of seafarers is a long-term process in which the
harmonization of educational paradigms, based on values, comprehensively covering the formation of per-
sonality traits, general competencies, professional knowledge and skills, would create preconditions for the
training of highly qualified seafarers.

Key words: seafarers training, educational, modernization, social skills.

Ivadas

Spar¢iai besivystant globalizacijos procesui, didéjant laivy eismo intensyvumui bei
keleiviy ir kroviniy srautams, kvalifikuoty jurininky trukumas kelia vis didesnj jurinés
industrijos ripesti (Yuen et al., 2018). Kai jury keliais gabenama 90 procenty kroviniy, jury
transporto logistika tampa itin reikSminga ekonomikai (Tarptautiniai laivybos riimai, 2019).

Tarptautinis jurininky $vietimo ir mokymo reguliavimas remiasi greitai kintancios
aplinkos jtaka laivybai, siekia auksto jiiry saugumo, tarSos prevencijos lygio, operacijy
tvarumo, norint atliepti Siuos poreikius reikalinga analizuoti ir reorganizuoti jurininky
rengimo procesg keliant naujus tikslus ir uzdavinius (Luo, Shin, 2016; Mukherjee, Me-
jia, Xu, 2020). Siandien jirininkas turi gebéti vadovauti ir (arba) tinkamai prisitaikyti,
jis turi buti iniciatyvus bei dinamiSkas, mokymo programos turi apimti visiSkai nauja

Creative Commons Attribution Licence, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided the original author
and source are credited.
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spektrg techniniy ir eksploataciniy temy, jskaitant alternatyvius degalus ir technologijas,
logistikos ir saugos klausimus, tokius kaip Zalos kontrolé, evakuacija ir kriziy valdymo
operacijos (Boulougouris et al., 2019). Svietimo institucijos, centrai, treniruokliy ir
technologijy tiekéjai turi nuolat atnaujinti ir modernizuoti mokymo(si) baze, siekiant
jos atitikties Siuolaikiniy laivy jrangai. Kyla i$$tikiy dél mokymo programos sudarymo
ir jos igyvendinimo, dél instruktoriy kvalifikacijos, turinio ir trukmés, mokymosi veikly,
mokymosi metody, iStekliy prieinamumo, vertinimo metody ir kokybés standarty sistemy
sinergijos (Manuel, 2017). Jury sektoriaus modernizavimas ir uosty plétra orientuojami j
greitos krovos technologijas. Sutrumpéjus laivo buvimui krante, jgulos nariai turi maziau
galimybiy i$lipti j krantg. Tod¢l Siuolaikiniam jiirininkui vien profesiniy ziniy nepakanka,
socialiniai jgiidZiai, gebé&jimai spresti konfliktines situacijas, prisitaikyti tarpkultiirinéje
jguloje tampa svarbiu aspektu gyvenant ir dirbant laive (Kemalova, Nikonorova, 2019;
Oldenburg et al., 2019).

Jurininky rengima reglamentuoja 1978 m. tarptautiné konvencija ,,D¢él jurininky
rengimo, atestavimo ir bud¢jimo normatyvy“. Europos Sajungos reikalavimai jurininky
rengimui i§déstyti Europos Parlamento ir Tarybos direktyva, kuria i§ dalies keic¢iama
direktyva 2008/106/EB ,,Dél minimalaus jurininky rengimo* ir panaikinama direktyva
2005/45/EB ,,Dél valstybiy nariy iSduoty jurininky atestaty abipusio pripazinimo®. Ja-
rininky rengima Lietuvoje reglamentuoja Lietuvos Respublikos susisiekimo ministro
2005 m. rugpjucio 8 d. jsakymas Nr. 3-355 ,,D¢l Lietuvos Respublikos jiirinio laipsnio
diplomy ir kvalifikacijos liudijimy jurininkams, plaukiojantiems tarptautiniais reisais,
i8davimo taisykliy patvirtinimo®.

Mokymo centry ir jliriniy kompanijy organizuojami jiirininky rengimo kursai orientuo-
jasi tik j butinus minimalius Konvencijos reikalavimus (Lusi¢ et al., 2019; STCW Manila
<...>,2011). Taciau jirininky rengimas aukstojoje mokykloje grindziamas Europos auks-
tojo mokslo direktyvomis, kuriose apibrézta sickiamybé skatinti mokymasi visg gyvenima,
ugdyti prie pokyciy sugebancias prisitaikyti asmenybes, formuoti karjeros ir asmeninio
tobuléjimo kompetencijas (Svarbiausi Bolonijos proceso dokumentai, 2013). Jiirininky
rengimo aukstojoje mokykloje procese svarbu laikytis direktyvose iSreiks$ty nuostaty,
kad biisimieji specialistai pasizyméty universalumu, igyty bendrasias ir specialigsias —
dalykines kompetencijas, zinios ir jglidziai atitikty Siuolaikinés jurinés industrijos poreikj.

Jarininky rengimo procesas ir jo transformacija spar¢iai modernéjant jiirinei industrijai
aktualizuojami uzsienio mokslininky, todél Siame straipsnyje keliamas tyrimo tikslas —
aptarti jurininky rengimo procesa analizuojancius tyrimus, siekiant iSryskinti aplinkos

Tyrimo metodas: mokslinés literatiiros apzvalga.

Tyrimo metodologija grindziama socialinio konstrukcionizmo teorija (Berger,
Luckmann, 1966), kurioje socialinés realybés fenomenai, kaip edukacija, konstruojami,
tkomponuojami ir jtvirtinami tiek kasdieninése saveikose, tiek institucingje ir mokslingje
praktikoje. Sios nuostatos laikymasis jgalina jirininky rengimo proceso koncepta suvokti
skirtinguose socialiniy sgveiky kontekstuose bei analizuoti jiirininky rengimo procesg
sparc¢iai modernéjancios aplinkos poveikio perspektyvoje.
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Jurininky rengimo proceso modernizavimas

Moksliniuose tyrimuose (Hoyhtya et al., 2017; Utne et al., 2020) ir pramonés inici-
atyvose vis didesnis démesys skiriamas autonominiy laivy (MASS) kiirimui. Projekte
MUNIN (2014) pristatoma kranto kontrolés centro (SCC) idéja, kad operatoriai stebés /
valdys autonominius laivus. Tai suponuoja pokyc¢ius jurininky rengimo procese, numanant,
kad autonominiams laivams reikés operatoriy, dirban¢iy krante, o operatoriy funkcijos
priklausys nuo laivo autonomijos lygio, t. y. auksto lygio autonomijos atveju operatoriy
uzduotis gali apsiriboti tik stebéjimu, o Zemesniu autonomijos lygiu jy uzduotis gali biiti
nuotolinis laivo valdymas. Tikimasi, kad situacijose, kuriose autonominé sistema negali
problemos iSspresti pati, operatoriai per nuotolinj valdyma ja iSspres (Ramos, Utne,
Mosleh, 2019).

Kaip teigia S. C. Mallamas ir kt. (2019), laivy eksploatavimo modernizavimas kelia
is3ukiy jstaigoms, rengianéioms juirininkus. Svietimo institucijos, centrai, treniruokliy ir
technologijy tiekéjai turi nuolat atnaujinti ir modernizuoti mokymo(si) bazg, siekiant jos
atitikties Siuolaikiniy laivy jrangai. UZsienio autoriai analizuoja technologijy, virtualios
realybés priemoniy integravimo j jprastg jurininky rengimo procesg klausimus. Istirta, kad
ju taikymas didina jurininky motyvacija, skatina jsitraukima, atveria didesnes galimybes
virtualiomis priemonémis sukurti realybe atitinkancias situacijas, kurioms esant jurininkai
gali praktikuotis (Mallam, Nazir, Renganayagalu, 2019).

Sparciai modernéjant laivy jrangai, imta nagrinéti Zmogaus ir automatiniy jrenginiy
sgveikos jtaka jlrinéms operacijoms (Pazouki et al., 2018). Su laivy automatizavimo
technologija susije zmogiskieji veiksniai — zmogiskos klaidos, nepakankamas situacijos
suvokimas ir automatikos Saliskumas — gali tapti avarijos priezastimi. Nepaisant didesniy
saugos standarty, jiiry pramongje egzistuoja supratimas, kad technologiniai patobulinimai,
iskaitant automatizavima, negali apsaugoti nuo juriniy incidenty. ES finansuojami projek-
tai (Projektas ,,SEAHORSE®, 2016 m.; Projektas ,,SURPASS®, 2012 m.) isryskino, kad
automatikos gedimas gali sukelti rimty pasekmiy. Tyrimo metu mokslininkai (Pazouki et
al., 2018) stebéjo 12 denio karitiny, kadety veiklg, naudodami modeliavimo vaizdo jrasg
ir stengdamiesi suprasti biisimy jurininky pozitrj (pvz., pasitikéjimo automatizavimu
lygj) i laivo automatizavima. Tyrimo rezultatai iSrySkino auksta jiirininky pasitikéjimo
automatizavimu lygj, taciau, jvykus gedimams sistemoje, prireiké daugiau laiko juos
pastebeti, identifikuoti ir pasalinti. Todél, modernizuojant jurininky rengima, svarbiomis
nuostatomis tampa ne tik informacijos, kaip dirbti su naujausia jranga, perdavimas, bet
ir jurininky suvokimo koncentracijos, susitelkimo ir situacijos analizés geb&jimy, biitiny
greitam jrangos gedimui identifikuoti ir situacijai suvaldyti, ugdymas.

Jungtinés Karalystés (JK) mokslininkai, suvokdami jiirininky rengima kaip visg gyve-
nimg trunkantj procesa, savo tyrimuose i$ryskino jlirininky motyvacijos svarba mokantis
naujy laivo valdymo technologijy, akcentavo ja kaip mokymosi rezultaty gerinimo prielaidg
(Tang, Sampson, 2018). Remdamiesi jurininky patirtimi, autoriai analizavo, kokie veiks-
niai skatina mokytis, o kokie demotyvuoja. Jurininkai i§ jvairiy pasaulio Saliy dalyvavo
dalinai struktiiruotame interviu, siekiant identifikuoti mokymosi su naujai jdiegta jranga
proceso eiga, kokios buvo mokymosi paskatos, kas mokymasi komplikavo. L. Tango ir

112



Jarininky rengimui kylantys i$$tkiai ir galimybés sparciai modernéjancios jarinés industrijos kontekste: moksliniy tyrimy apzvalga

H. Sampson (2018) tyrimo rezultatai parodé, kad jiirininkai labiau linke mokytis, jei jgytos
kompetencijos siejamos su paaukstinimu, didesniu darbo uzmokesciu, geresnémis darbo
salygomis, jiems labai svarbu dalyvauti renkantis mokymus, savarankiskas mokymy pa-
sirinkimas labiau motyvuoja mokytis, tokiu buidu pasiekiami geresni mokymosi rezultatai,
palyginti su tais, kurie dalyvauja institucijos nustatytuose mokymuose.

Tyrimai, analizuojantys naujy technologijy integracija j mokymo process, iSryskino
teigiama jy poveikj mokymosi motyvacijai, didesnes galimybes atkurti realias situacijas

vV =

mokslo institucijoms.

Mokymo(si) turinio ir pasiekimy vertinimo aspektai

v —

A. Alopas (2019) pastebi, kad ketvirtoji industriné revoliucija, priesingai nei buvusios,
vyksta itin sparciai. Taciau Svietimo procese naujy mokymo programy, moduliy rengimo,
tvirtinimo ir organizavimo darbai uzima daug laiko ir negali greitai reaguoti ir prisitaikyti
prie poky¢iy. Autorius kelia esminius klausimus — kg ir kaip mokyti ir koks yra déstytojo
vaidmuo?

Kaip vieng i$ svarbiausiy problemy ugdymo procese jis apibrézia ziniy, temy ir studijy
dalyky atskyrima. Jo teigimu, neretai skirtingus studijy dalykus déstantys déstytojai nezino
kito déstytojo mokymo turinio, metodikos, néra vientisumo tarp déstomy dalyky. Anot
A. Alopo (2019), kiekvienoje jurininkus rengiancioje auksStojoje mokykloje yra studijy
dalyky, susijusiy su aplinkos ir gamtos apsauga bei problemomis, taciau neretai jie néra
susije su specialybés dalykais, o savarankiskai studentai ne visada geba kurti sasajas.
Kaip alternatyva autorius sitilo isskirti studijy dalykus paskirstant j kelias dalis, skirtingas
studijy dalyko dalis gali déstyti keli déstytojai — savo srities specialistai. Analizuodamas
déstytojo vaidmenyi, autorius pastebi, kad Siandien zinios sensta greitai. Jurininkas, baiges
karjerg prie§ deSimt ar daugiau mety, kai kuriose srityse gali turéti maziau ziniy nei stu-
dentai. Dinami$kai besivystanc¢iame laivybos ir skaitmeniniame sektoriuje, kai zinios yra
i$ principo prieinamos visiems, buve jurininkai ne visada turi daugiau ziniy. Kaip teigia
autorius, turi keistis ir pats mokymo formos konceptas, pries tai vyravusj ,,AS sakau tau
tai, kg zinau, ir rodau tau tai, kg a§ galiu padaryti, o tu bandai padaryti geriau uz mane*
kei¢ia ,,Mokykimés kartu, mastykime kartu ir ieSkokime geriausiy sprendimy*.

V. Franciicas ir kt. (2019) analizavo ziniy valdymo aspektus aukstosiose mokyklose,
rengianciose jurininkus, skirstydami juos j profesiniy (jiiriniy) Ziniy visuma, kuri remiasi
tarptautine konvencija ,,Dél jiirininky rengimo, atestavimo ir budéjimo normatyvy®, ir
bendrasias Svietimo kompetencijas. Kaip teigia autoriai, jlirininky rengimo kursy moduliai
apima platy veiklos spektra priklausomai nuo jiirininko pareigy laive.

Tam tikruose kursuose, kaip Suskystintyjy dujy tanklaivio kroviniy i§pléstinis mokymas,
yra visiskai parengtas ugdymo turinys, taciau kituose kursuose, pavyzdziui, Lyderystés ir
vadybos jgiidziy valdymo programos, yra tik nubréztos gairés, todél mokymo programag
tenka rengti institucijoms. Autoriai pastebi, kad j jlrininky rengimo procesg instituciniu
lygmeniu neretai blina jtraukiami moksliniy tyrimy ir plétros (R&D) studijy dalykai.

113



SCIENTIFIC RESEARCH IN EDUCATION, Vol. 3

Siekiant uztikrinti suderinta JRAB konvencijos jgyvendinimg mokymo programose,
palengvinti galimybe naudotis ziniomis ir jgiidziais, kuriy reikalauja vis sudétingesné
jurininkystés technologija, yra nustatyti skirtingy minimaliy kompetencijos standarty
reikalavimai atsizvelgiant j atsakomybiy lygius ir funkcijas laive. Standartai nurodomi $ie:

* kompetencija;

* zinios, supratimas ir mokéjimas;

» kompetencijos jvertinimo buidai;

» kompetencijos vertinimo kriterijai.

Rengiant aukstos kvalifikacijos jurininkus, nepakanka laikytis tik minimaliy kon-
vencijos reikalavimy, kita vertus, nejmanoma apibrézti visy reikalingy kompetencijy,
atsizvelgiant j skirtingas jirininky darbo vietas bei aplinkybes (Francii¢ et al., 2019).

Siandieningje darbo rinkoje isryskéja problema — aukstos kvalifikacijos, ilgamete
patirtj turinéiy jurininky stygius. Spar¢iai modernéjanciai laivybos industrijai reikalingas
aukstos kvalifikacijos personalas (Lusi¢ et al., 2019).

Pasak Z. Lusic¢o ir kt. (2019), Svietimo ir mokymo jstaigos kartu su laivybos jmoné-
mis turéty nuolat investuoti j papildoma jgulos nariy mokyma ir kurti ilgalaikius planus
bei strategijas, siekiant uztikrinti aukstos kvalifikacijos darbo jéga jurininky sektoriuje,
ypac vadovavimo lygmeniu. Jgyvendinant iSkeltus tikslus, jurininky rengimas turéty bti
orientuotas j:

* mokymus, skirtus praktiniams jgiidziams su jlriniais treniruokliais jgyti;

* individualius poreikius;

* mokymus, skirtus ugdyti STEM (technologines, inZinerines ir matematines) kom-

petencijas;

» vadovavimo ir zmogiskyjy istekliy valdymo jgudziy formavima;

» parengimg gyventi ir dirbti juroje;

* rengimg personalo, kuris ateityje valdys autonominius laivus (Lusi¢ et al., 2019,

p. 68).

Vis didesnes mokslines diskusijas kelia jurininky mokymosi pasiekimy vertinimas.
Mokslininkai akcentuoja, kad naudojama jprasta vertinimo sistema negali pasiekti numa-
tyto tikslo — vertinti Zinias ir supratima nepakanka, jiirininkas turi gebéti kompetentingai
elgtis laive (Ghosh, 2018). Imtasi analizuoti tradicinj ir autentiskg vertinimus (Ghosh et
al., 2020). Isryskéjo, kad tradiciniai vertinimo metodai (egzaminai zodZiu ir klausimai su
atsakymy variantais) reikalauja jiirininky studenty informacijos jsimenamumo gebéjimy,
o autentiskas vertinimas skatina kritinj mastyma, siekiant, kad studentai gebéty pritaikyti
zinias konkre¢iame kontekste.

Australijos jury kolegijoje atliktas tyrimas iSryskino, kad autentiskai vertinami studentai
buvo labiau orientuoti j aukstesnius akademinius pasiekimus, kas leidzia daryti prielaida,
kad akademiniai pasiekimai gerés, jei studentai sutelks démesj j informacijos suvokima,
kriting analizg ir gebéjima Zinias pritaikyti praktikoje, o ne j informacijos jsiminima. Ty-
rimo iSvados taip pat iSryskino, kad itin svarbus tampa grjztamasis rysys, kuris turi biti
naudojamas nurodant Ziniy ir jgidZiy spragas, o véliau labai svarbu suteikti dar vieng
galimybe atlikti uzduotj prie§ priimant galutinj sprendima dél studento kompetencijos
vertinimo, skatinant savirefleksijg apie dabarting mokymosi praktika ir galimybe tobuléti
(Ghosh et al., 2020).
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Socialiniy jgiidziy, emocinio intelekto, vadybos, karjeros valdymo
kompetencijy svarba rengiant jiarininkus

Nepaisant to, kad Siandien laivo valdymas nuolat modernizuojamas, o per artimiausia
desimtmet] tikimasi sékmingos autonominio laivo integracijos j jiiry sektoriy, tyrimuose
(Kemalova, Nikonorova, 2019; Mellbye, Carter, 2017; Liu et al., 2020) ir toliau aktuali-
zuojami jlrininky socialiniai jgidZiai, emocinis intelektas, emociné sveikata bei karjeros
valdymo kompetencijos, kurios itin svarbios spar¢iai modernéjant jiirinei industrijai.

Siandien jirininky darbo specifiSkumas siejamas su psichosocialiniais ir fiziniais
stresoriais, apimanciais autoritetinga lyderyste, sunky darbo kriivj, socialing atskirtj,
todél emociné sveikata, emocinis intelektas vis dazniau aktualizuojami uZsienio autoriy
(McVeigh et al., 2017; Yuen et al., 2020).

Kaip teigia Y. Liu ir kt. (2020), pagrindiné juriniy incidenty priezastis vis délto yra
zmogiSkosios klaidos, todél autoriai émési tyrimo, siekdami atskleisti, ar jirininky emo-
ciné bisena gali turéti jtakos jy profesinei veiklai. Autoriy atlikto tyrimo metu pasitelkiant
navigacinj treniruoklj buvo kuriamos realios situacijos laive, atlikus uzduotj pateikiami
klausimynai, taikomos elgesio ir atvejo analizés bei matuojami biosignalai, kurie, anot
tyréju, ne tik leidzia i$siaiSkinti galimas klaidy priezastis, bet ir stebéti darbo kriivj, stresa
ir emocijas, kurias jiirininkai patiria atlikdami jiirines uzduotis su treniruokliais. Tyrimas
buvo pagrjstas elektroencefalografijos (EEG) metodu gautais duomenimis, kurie, anot
mokslininky, galéty palengvinti instruktoriy / egzaminuotojy darba vertinant jurininkus,
taip pat bty iSvengiama SaliSkumo. Buvo pasitilyti EEG grjsti jurininky vertinimo algorit-
mai, sistema taip pat teiké i§samius vertinimo rezultatus, o instruktoriai gali naudoti tokig
informacija, kad nuspresty, kuriai konkrec¢iai operacijai vis dar stinga jgtidziy. Mokslininky
teigimu, Sios metodikos taikymas rengiant jiirininkus suteikty iSsamesng informacija apie
sritis, kuriose jirininkui dar stinga kompetencijy (Liu et al., 2020).

L. Tango ir H. Sampson (2018) atliktu tyrimu iSryskinamas kitas aspektas, kuris svarbus
emocinei jiirininky sveikatai. Autoriy teigimu, jirininky formalusis mokymasis daugeliu
atvejy organizuojamas atostogy metu, o tai turi neigiama jtaka jy savijautai, jiirininkai
jaucia nuovargj, jtampa, stinga laiko, kurj jie gali praleisti su artimaisiais. Ta¢iau tyrimo
iSvados taip pat rodo, kad jei mokymasis yra siecjamas su aiSkia karjeros perspektyva, tai
tampa stipriu motyvuojanciu veiksniu, net jei mokymai organizuojami atostogy metu
ir jy i8laidos néra kompensuojamos. Nors dalis jurininky nuolat gilina Zinias, siekdami
profesinés kvalifikacijos tobulinimo ar norédami islikti konkurencingi darbo rinkoje,
daugelis jy gali biiti suinteresuoti pailséti atostogy metu, pabtti su draugais bei Seimos
nariais (Tang, Sampson, 2018).

P. Mukherjee ir kt. (2020) analizavo teisinius ir administracinius i$§tkius jurininky
rengimo srityje ir jy mokymo sistemoje. Autoriai pastebéjo, kad nepaisant reikSmingo
darbo, kurj atliko pasauliné jiiry bendruomeng, sukurdama Svietimo, mokymo, vertinimo ir
atestavimo standartus, skirtumas tarp Saliy galimybiy juos atitikti, jgyvendinti optimalias
teisines bei administracines nuostatas islieka reikSmingas. Tarptautinis jurininky Svietimo
ir mokymo reguliavimas remiasi greitai kintancios aplinkos jtaka laivybai, veiksmingy
operacijy tvarumu bei saugumu, todél Siandien jirininkas turi gebéti vadovauti ir (arba)
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tinkamai prisitaikyti, jis turi biiti iniciatyvus bei dinamiSkas. Rengiant jiirininky kom-
petencijy tobulinimo kursus, buvo iSplétoti tiltelio istekliy valdymo mokymai, skirti
bendravimo, lyderystés, sprendimy priémimo ir komandinio darbo jgtidziams lavinti.
Taciau, kaip teigia P. Mukherjee ir kt. (2020), Si sritis ir su ja susij¢ mokymosi rezultatai
yra sunkiai reguliuojami, taip pat kol kas néra pagrjsty tyrimy apie tokiy kursy efektyvuma.

M. Brenkeris ir kt. (2017), pasitelk¢ kokybinio tyrimo metoda, iSryskino, su kokiais
i88tikiais susiduria jirininkai, dirbdami tarpkultiiringje jguloje. Buvo sudarytos trys focus
grupés, kuriose atliktas interviu siekiant iSsiaisSkinti jurininky pozitrj j i$§tikius, patiriamus
dirbant tarptautinése jgulose.

M. Brenkerio ir kt. (2017) tyrimas parodé, kad, viena vertus, susidiirimas su tarp-
tautine jgula gali lemti platesn] ir jvairesnj jgtidziy ir kompetencijy rinkinj, kita vertus,
darbas multikultir¢je jguloje kelia i$8ukj jurininkams. Pagrindinis i§ Siy i8Sukiy yra
kalbos barjeras, jurininkai turi koordinuoti sudétingus veiksmus bei jvairias uzduotis,
taciau komunikacija vyksta ne gimtaja kalba, o tai apsunkina informacijos perdavima,
bendravimas su kity tautybiy kolegomis neretai trukdo efektyviam darbui komandoje ne
tik dél kalbos barjero, bet ir dél kulttiriniy skirtumy. Tarp problemy, kylan¢iy dirbant su
skirtingy tautybiy zmonémis, taip pat iSryskéjo pozitrio j darbg skirtumai, bendravimo
stilius. M. Brenkeris ir kt. (2017) sitilo darbo multikultiiréje jguloje i88tkiy jveikos btidg —j
jurininky rengimo procesa jtraukti tarpkultiirinés kompetencijos ugdymo modelj, kuria-
me numatytos Zinios apie kitas kultliras, samoningumo ir tolerancijos ugdymas skatinty
efektyvesnj bendradarbiavima tarp jgulos nariy.

Jarinés industrijos modernizavimas skatina mokslininkus analizuoti poky¢iy poveikj
jurininky jsidarbinamumui ir jy karjerai (Momoko, Talmor, 2019; Lusi¢ et al., 2019).

L. Campara ir kt. (2017) tirdami jirininky poziiirj j aukstojo mokslo kokybe isryskino,
kad jurininkai aukstojo mokslo kokybe sieja su mokymo programy ir mokymo priemoniy
atitiktimi Siuolaikinés laivybos poreikiams, karjeros perspektyvoms bei galimybei i$likti
konkurencingam laivybos rinkoje. L. Camparos ir kt. (2017) tyrimo rezultatai patvirtino
mokslininky iSkeltas dvi hipotezes: jlrininkai, jgij¢ aukstajj iSsilavinima, labiau supranta
Svietimo svarbg ir yra labiau patenkinti jgytomis ziniomis mokymosi metu; aukstesnés
kompetencijos jurininkai, einantys vadovaujamas pareigas ir (ar) turintys ilgamet¢ darbo
patirtj, geriau supranta Svietimo svarbg ir yra labiau patenkinti mokymosi metu jgytomis
ziniomis. Autoriy teigimu, respondenty atsakymai iSryskino profesiniy kompetencijy
svarbg karjeros valdymui.

Laivo valdymas ir operacijos laive — itin sudétingas ir nuolat atnaujinamas bei moder-
nizuojamas procesas, reikalaujantis nuolatinio mokymosi ir persikvalifikavimo (Campara,
Franci¢, Bupi¢, 2017), todél karjeros valdymo kompetencija tampa itin reikSminga siekiant
i8likti konkurencingam darbo rinkoje.

I$vados ir diskusija

Apibendrinant galima teigti, kad nuolatinis jirinés industrijos modernizavimas, au-
tonominiy laivy kiirimas, naujy technologijy integravimas skatina tarptautinj jlrininky
$vietimg ir mokyma remtis greitai kintancios aplinkos jtaka laivybai, veiksmingy opera-
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cijy tvarumu bei saugumu. Sie veiksniai suponuoja poreikj i§ naujo perzitiréti jiirininky
rengima reorganizuojant edukacijos process.

Mokslinés literatiiros analiz¢ iSryskina, kad nepriklausomai nuo to, ar laivas bus val-
domas nuotoliniu biidu, ar ne, juos valdantys zmonés ir toliau turés biiti rengiami pagal
visg gyvenima trunkant] mokymosi koncepta, jveikiant XXI amziui biidingus i8sukius.
Jarininky rengimas — tai ilgalaikis procesas, kuriame svarbus studijy programy turinys,
déstytojy-instruktoriy kvalifikacija, nuolatinis mokymo(si) bazés modernizavimas. Sis
procesas turéty biiti visybiskas, orientuotas ne tik j profesinius jgtidzius, bet | visg jauno
zmogaus asmenybe ugdymo paradigmy derinimas, gristas vertybinémis nuostatomis,
kompleksiskai apimantis asmenybés savybiy, bendryjy kompetencijy, profesiniy ziniy
ir jgtidziy formavimg. Tai sudaryty prielaidas aukstos kvalifikacijos jurininky rengimui.

Analizuojant jurininky rengimg pasigendama i§samesnés teorinés analizés naciona-
liniu lygmeniu, tyrimy apie tarptautiniy reglamenty pritaikomumga, mokymo(si) proceso
organizavima, ziniy valdymo aspektus $vietimo ir mokymosi jstaigose. Taip pat siektina
atskleisti, su kokiais i88tkiais susiduria Siandieninis jurininky rengimas, kaip kyla nauji
edukacijos uzdaviniai, modernizuojama mokymo(si) bazé, aktualizuojama ,,minkstyjy*
jgudziy svarba, kinta reikalavimai déstytojy kvalifikacijai.
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Challenges and Opportunities for Seafarer Training in the Context
of a Modernizing the Maritime Industry: The Research Overview

Indré Mickeviciaté
Klaipéda University

Summary

The rapidly evolving 4th Industrial Revolution poses challenges to the training of sea-
farers. Continuous modernization of the maritime industry, development of autonomous
ships, integration of new technologies into ship management make the international edu-
cation and training of seafarers rely on the impact of a rapidly changing environment on
shipping, the sustainability and safety of efficient operations, thus today a seafarer must
be able to lead and/or adapt appropriately, be proactive and dynamic. The latter factors
promote re-examination of the process of training seafarers by adapting to the rapidly
changing environment, reorganizing the educational process, i.e. goals, objectives, content
of curricula, evaluation, qualification of teachers, and methods of education.

The aim of this article is to analyze and systematize the research examining the
process of training seafarers, in a time when the rapidly modernizing maritime industry
presupposes the need for educational transformation change. The analysis of the research
reveals that some research on this topic focuses more on the development of autonomous
vessels (MASS), presents the idea of the Shore Control Center (SCC), where operators
will monitor/manage autonomous vessels. Other researchers perceive seafarers’ work and
life at sea as a multifaceted phenomenon, and emphasize the importance of social skills
and emotional intelligence in the process of training seafarers.

Overall, whether or not a ship will be operated remotely, the people who will operate
it will have to be trained according to a lifelong learning concept to meet the challenges
of the 215t century. The training of seafarers is a long-term process in which the content
of study programs, the qualification of teachers-instructors, and the continuous moder-
nization of the learning and training basis are important. The training of seafarers today
should be comprehensive, focused not only on professional skills, but on the whole
personality of a young person. The harmonization of educational paradigms, based on
values, comprehensively covering the formation of personality traits, general competen-
cies, professional knowledge and skills, would create preconditions for the training of
highly qualified seafarers.

119


https://www.smm.lt/uploads/documents/Papildomas%20meniu2/Bolonijos_procesas/Bolonijos%20proceso%20dokumentai_2013.pdf
https://www.smm.lt/uploads/documents/Papildomas%20meniu2/Bolonijos_procesas/Bolonijos%20proceso%20dokumentai_2013.pdf
10.1016/j.ress

SCIENTIFIC RESEARCH IN EDUCATION, Vol. 3 DOL: https://doi.org/10.15388/SRE.2020.11

An Integral Approach to the Meaning of Competence

Julija Kubova-Semaka
Kaunas University of Technology

Abstract. Interest in the concept of competence is becoming crucial, as it is highly interconnected with the idea
of life-long education and the requirement of continuing professional development. Improving competence
and becoming a long-life learner are essential components of ensuring employability. From an educational
perspective, a competence-based education addresses the problem of defining exactly what competence is
due to the variety of interpretations of its meaning. On the one hand, the concept of competence is understood
as an intermediate level of knowledge and skills developed in the future professional (the current student),
and yet conversely competence implies efficient behavior in a non-standard situation that requires the highest
level of knowledge, skill, and qualification. This paper is based on the analysis of the concept of competence
and the variety of interpretations of its meaning. The goal of the paper is to discuss the different concepts of
competence, seeking an integral approach to the meaning of competence. The literature review allowed the
authors to conclude that the discourse that surrounds competence is widely analyzed in the scientific literature,
and the meaning of competence depends upon the approach chosen. Each of these interpretations are rational,
and majority of them resonate with Westera’s competence model. According to this model, competence can
be considered to be comprised of an individual’s knowledge, experience, skills, abilities, attitudes, values,
and other personal qualities that determine understanding and willingness to solve a concrete intellectual or
practical challenge, and ensure success. An individual’s competence depends not only on what qualities they
have as a whole (their “quality pool”) but also, most importantly, on the structure of qualities that they choose
from their inner “pool” to solve a situation in life or in work. Attitudes and values are the bases of competence,
which constitutes an action’s driving force and forms both commitment to an activity and confidence in its
success. Competence has a dynamic structure, as in every activity a person not only makes decisions but learns
in parallel, and as such their knowledge, experience, and skills are enhanced.

Key words: competence, competency, life-long learning.

Anotacija. Sgvoka ,, kompetencija“ tampa vis svarbesné, nes ji yra glaudziai susijusi su mokymosi visg gy-
venimg idéja bei biitinybe nuolat tobulinti savo profesines kompetencijas. Butent kompetencijy tobulinimas
didina profesionalo jsidarbinimo galimybes. Kalbant apie kompetencijomis grista i§silavinimg iSkyla nemazai
problemy, kadangi kompetencijos samprata suprantama gana skirtingai. I§ vienos pusés, ji vertinama kaip
vidutinis ziniy ir jgiidziy lygis, i$ kitos pusés, reiskia efektyvy elgesj nestandartinéje situacijoje, kuriai reikia
giliy ziniy, jgadziy ir aukstos kvalifikacijos. Sio straipsnio tikslas — aptarti jvairias kompetencijos sampratas,
laikantis integruoto poziiirio j jos prasmg.

Literattiros analiz¢ leido nustatyti, kad nors sgvokos ,.kompetencija“ diskursas yra placiai diskutuojamas
mokslingje literatiiroje, o jos supratimas priklauso nuo pasirinkto pozitirio, kiekvienas turi racionalumo aspekta.
Dauguma pozitiriy randa atgarsj Westeros kompetencijos modelyje. Juo vadovaujantis kompetencija galima
laikyti individo Zzinias, patirtj, iglidzius, geb¢jimus, pozilirius, vertybes, kitas asmens savybes, lemianc¢ius
supratima ir pasiryzimag jveikti konkreéig intelekting (pazinimo, mastymo) ar praktinés veiklos reikalaujancia
situacijg bei uztikrinancius Sios veiklos sekme. Asmens kompetencija priklauso ne tik nuo to, kokiy kokybiy
visumg (,.kokybiy baseing®) jis turi, bet, svarbiausia, ir kokig kokybiy struktiira jis pasirenka i§ vidinio ,.ko-
kybiy baseino®, kad jveikty konkrecia veiklos ar darbo situacijg. Pozitriai, vertybés yra tas kompetencijos
pagrindas, kuris pasireiskia kaip veiklos varomoji jéga ir formuoja pasiryzimg $iai veiklai bei pasitikéjima
s¢kme. Kompetencija néra statiska, ji yra dinamiska, gali kisti pacioje veikloje, nes veikdamas zmogus kartu
ir mokosi, taigi kaupia Zinias, patirtj, jgidzius.

Esminiai ZodZiai: kompetencija, mokymasis visg gyvenima, kompetencijomis grjstos studijos.

Copyright © 2020 Julija Kubova-Semaka. Published by Vilnius University Press. This is an Open Access article distributed under the terms of the
Creative Commons Attribution Licence, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided the original author
and source are credited.
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Introduction

The concept of competence is becoming increasingly concrete, not only for the de-
velopment of businesses but also for the economic, technological, and socio-cultural
development of countries. This is due to the notion of learning “everywhere and every
time” becoming a necessity for every professional (Desjardins, 2003; Clark, 2005; Jack-
son, 2011; Borkowska & Osborne, 2018; Polyakov et al., 2018; Matvieva et al., 2019).
In a world that is changing rapidly both technologically and socially, it is necessary for a
professional to continue the process of their learning, i.e., their professional development
(Friedman & Phillips, 2002; Bolderston, 2007), to allow them to achieve their life goals
(Tolliver et al., 2017). Moreover, learning and gaining new competences is a practice
that has spread from formal learning institutions to become “an activity which happens
through life, at work, play, and home” (Klamma et al., 2007, p. 72). It is expected that
education should prepare future professionals by providing them with knowledge and
skills that are not limited to one particular field. Educational institutions are called upon
to equip their students to “have mental flexibility and emotional balance” in order to meet
challenges in an ever-changing world (Voinea, 2019, p. 329).

A competence-based education has started to become one of the main conditions for
successful future professional development (Norris et al., 1991; Daelmans et al., 2004;
Sullivan & Downey, 2015; Shah et al., 2016; Ash et al., 2019). It is outlined specifically by
the European Commission in the Bologna process, aiming to create a common European
higher education area (ECTS Users’ Guide, 2015). One of the main tasks of this process
is to successfully implement competence-based study programs. It should be acknow-
ledged that for some time competence was understood differently in the documents of the
Bologna process (Davies, 2017) and other EU documents (Recommendation 2006/962/EC
on Key Competences for Lifelong Learning, Recommendation 2008/C 111/01), however
the European Higher Education Area has now started to move towards a more harmoni-
ous understanding. This can be perceived in the following contexts: 1) the recognition
that competence consists of knowledge, skills, abilities, and attitudes; 2) the description
of competence in terms of context and situation, paired with the recognition that it can
only be demonstrated in practice; and 3) the notion that competence is a “proven ability,”
meaning that it can only be demonstrated when an activity has been accomplished, i.e.,
in relation to the success of this activity.

A different understanding exists in academic discourse: the concept of competence
is not clear, and there is broad discordancy in the field. It can be noted that the concept
of competence—and even the term’s usage in scholarly articles and educational prac-
tice—varies across at least four forms: competence (Mulder et al., 2007; Willberg, 2015;
Miracchi, 2015); competences (Voogt & Roblin, 2012; Salas Velasco, 2014); competency
(Sullivan & Downey, 2015; Walsh et al., 2017; Sargeant et al., 2018; Kumar & Aithal,
2019; Zheng et al., 2020); and competencies (Duron & Giardina, 2018; Ramsaroop &
Peterson, 2020; Fonseca & Picoto, 2020). Thus, it is necessary to delve deeper into the
existing discourse, and to answer the following question: Which understanding of com-
petence is appropriate to describe a successful unstructured work activity? This paper
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aims to discuss different approaches to competence, seeking to reveal (or to construct) the
most appropriate definition of competence which might be applicable both for analysis
of the activities of twenty-first century professionals and for the universities that aim to
produce these professionals via education.

Methodology. The research questions of this paper are as follows: What is the current
state of knowledge in the field of competence and other related terms? What are the main
achievements and omissions in understanding competence? What are the reasons for this?
Can the integrative approach explain the meaning of competence?

The aims and research questions of this paper required a scrutinous analysis of the
surrounding literature using Snyder’s (2019) methodology, which involves the following
methods: systematic literature review; semi-systematic review; and integrative review.
Of the three suggested methods, it was decided to conduct an integrative review as this
allowed the authors “to assess, critique, and synthesize the literature on a research topic
in a way that enables new theoretical frameworks and perspectives to emerge” (Snyder,
2019, p. 335). This serves the aim of this paper exactly: providing new insights on a
great number of sometimes contradictory approaches to understanding competence. The
sources of this study came from the close reading and review of the conceptual papers and
documents which were found in EBSCO with the key-words competence, competences,
competency, and competencies. This review aimed to choose only those articles which
allowed the authors to “assess, critique, and synthesize” the information, resulting in the
composition of an integral approach to understanding competence.

Different approaches to the meaning of competence

Norris (1991) classified three approaches to, or definitions of, competence: behavio-
rist; generic; and cognitive. The behaviorist approach is understood as being composed
of learning and performing behaviors that provide desired outcomes or products. As a
result, this kind of competence is relatively easy to demonstrate, observe, and assess. The
generic approach involves specializing in finding the most effective performer of a job
or activity, and identifying the “skills, abilities, and characteristics which are responsible
for this difference” (p. 333). Using the generic approach, it can at times be difficult to
objectively evaluate these generic skills. The cognitive approach can be understood as the
potential of the individual to perform under ideal circumstances (Messick, 1984), or the
underlying attributes of a person (Hoffmann, 1999). Again, the question of measurement
in the cognitive approach remains a critical issue, as in this sense competence “is a latent
construct, i.e., something that may not be directly observable” (Glaesser, 2019, p. 73).

Alternatively, Chievers and Cheetham (2000) conducted a five-year analysis of
competence (from 1994 to 1999) that sought to understand its nature and involved over
400 professionals. Their explanation of competence has a historical component, as they
explain the development of competence through time and in some cases involve aspects
of territory. Their approaches to competence can be classified as follows: 1) the appren-
ticeship model (up until the nineteenth century), which treats competence as a certain
type of craft or mastery, where learners observe the master’s practical expertise and the
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theoretical background is left to the personal responsibility of the learner without further
examination of the knowledge and skills acquired; 2) the technocratic approach (from the
end of the nineteenth century up until 1980), which includes a certain set of criteria of
specialist knowledge which are tested via examinations and then allow for qualification as
a specialist; 3) the reflective practice approach, which is connected with Schon’s (1983)
skeptical view on formal education and the “knowledge-in-action” practice that he offers,
followed by the internal reflection of the specialist; 4) the functional competence approach
(from late 1980 onwards) used in the UK, Canada, and Australia, which implies the precise
description of each job position and a teaching program that follows it, enabling leaners
to achieve specific goals in certain working positions; and 5) the personal competence
approach (from the beginning of 1980 onwards), which is used primarily in the USA and
is associated with Boyatzis’ (1982) approach, where the central place is dedicated to the
person and their personal characteristics, thus ensuring working efficiency.

It is important that, in their earlier work, Cheetham and Chievers (1996) offered that
professional competence has four core elements: 1) knowledge/cognitive competence;
2) functional competence (also known as the UK approach); 3) personal or behavioral
competence (also known as the US approach); and 4) values/ethical competence. Know-
ledge/cognitive competence is defined by the authors as: “...the possession of appropriate
work-related knowledge and the ability to put this to effective use” (Cheetham and Chie-
vers, 1996, p. 24). Functional competence is presented as “the ability to perform a range of
work-based tasks effectively to produce specific outcomes” (p. 24). This subgroup is derived
from the idea of the “functional analysis™ of vocational training and the job competence
model (Mansfield & Mathiews, 1985), which consists of the task, task management, and
role/job environment in which a problem exists. The definition of personal or behavioral
competence is “...the ability to adopt appropriate, observable behaviors in work-related
situations” (Cheetham ans Chievers, 1996, p. 24). This category concentrates more on
the personal characteristics of the potential employee, whose potential could be the key
to attaining the knowledge and skills required for successful job performance (Boyatzis,
1982). Values/ethical competence is explained as: “the possession of appropriate personal
and professional values and the ability to make sound judgments based upon these in work-
related situations” (Cheetham and Chivers, 1996, p. 24). Here the ethical, professional, and
personal values are included, which directs a person to moral and ethical questions such
as: “what is right for me from a personal, professional, and organizational point of view?”

It could be concluded that the concepts of competence have various meanings, and
that they depend upon the point of view of the author. After completing an integrative
literature review of the articles found which contained the keywords words competence,
competences, competency, and competencies in EBSCO from the period of 1980 to 2020,
a classification of the concept of competence was formed that presents seven different
approaches to understanding competence:

1. The “Behavioral or personal competence approach” (or the US approach) or the
“behaviorist competence approach” (Norris, 1991), which connects human personal
abilities to the ability to work efficiency. For example, Boyatzis (1982) explained
competence as a human quality that improves work performance and could be one
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of the main factors in ensuring efficient work. Spencer and Spencer (1993) treated
competence as an essential characteristic of an individual that is directly linked with
the effective performance of complex work activities.

2. The “Functional competence approach” (or the UK approach), which connects spe-
cific descriptions of job performance with the required competences of employees for
the efficient performance of this job (Cheetham and Chievers, 1996). This approach
could be compared to Norris’ (1991) generic competence approach, which attempts to
pinpoint the most efficient worker, compare them to a less efficient worker, and define
the skills, abilities.

3. The “Cognitive competence approach,” which concentrates on a person’s potential to
be developed and to perform in ideal circumstances (Norris, 1991)

4. The “Competence as realized and/or developed capability approach.” Mulder (2000)
sees competence as the capability of an individual or an organization to overcome
problems and achieve success. Moreover, Mulder et al. (2007) contributes to the com-
petence approach, and adds that “we can say that the concept has only two essential
meanings, which is an authority (in the sense of possessing the responsibility, license
or right to decide, produce, serve, act, perform or claim) and capability (in the sense of
having the knowledge, skills, and experience to perform), as mentioned above” (p. 7).
Kalsow et al. (2007) noted that “capability is the enhancement of competence—gener-
ally achieved through formative or summative feedback on one’s performance, self-
assessment, and coping with unfamiliar contexts and challenges to one’s competencies”
(p. 447). This suggests that the capability approach treats competence as a dynamic
concept that can be developed by personal reflection on performance.

5. The “Situated or constructivist competence approach,” which emphasizes the impor-
tance of viewing a person’s performance of an activity in relation to their environment
or context. This approach is based on the theory of constructivism (Piaget, 1977; Kelly,
1991), and therefore positions the learner and their experience as a filter through which
new information can be understood and built upon by connecting it with pre-existing
knowledge (Hunter & Krantz, 2010). Barnett (1994) treated competence as the ability
to “... cope with unpredictability and even allow for creativity” (p. 73). Kirshener et
al. (1997), following Lewin’s ideas about human behavior, offered that competence
(C) is a function of knowledge (K), skills (Sk), and situation (S), and consequently
it can be presented as:C= f (K, Sk, S). This implies that competence is connected to
the knowledge available to an individual and the skills developed and adapted in the
context of the situation. Masten and Coastworth (1998) presented the concept of com-
petence as a behavior that allows for efficient adaptation to the environment, attaining
a certain level of success in an existing community. The success factor is defined based
on a person’s age, gender, or social position in the community in comparison to the
level of the results achieved. In other words, competence is the ability to find a new
configuration or usage of existing knowledge, through which success in the current
environment is attained.

6. The “Values-based competence approach” which, evidently, reveals the role that values
play in competence. Shash et al. (2016) define the structure of competence as “various

124



Julija Kubova-Semaka.
An Integral Approach to the Meaning of Competence

components such as knowledge, skills, values, and attitudes” (p. 5). The impact of

values and culture on competence is analyzed specifically by Barrett, who notes that

human beings develop their competence based on the component factors of cultural

and personal values (Barrett, 2016, 2020).

7. The “Organizational competence approach,” which focuses on the human ability to meet
challenges in an organizational context. Slenning (1999) presented an understanding
of competence in terms of an individual’s ability to cope with different challenges in
a specific situation at the level of the organization. The definition offered by Slenning,
which focuses on the “ability to cope with a different challenge,” could be understood
to involve a person’s flexibility or ability to change their behavior according to the
situation or context. As Arnold et al. (1999) outline, the functional characteristics of
competence are, in essence, represented by the question of what a person can do at
work in comparison to their general characteristics.

Thus, the meaning of competence depends upon the approach taken by the author. It
develops depending on its purpose and/or the context that influences it. As such, it is natural
that the field of competence research is characterized by the plurality of its discourse. In
the course of exploring this discourse, one question remains to be addressed: what is the
relationship between this discourse and large-scale political-educational decisions that
affect not only a particular country but also large areas of the world, such as Europe?

What is the difference between competence and competency?

As was mentioned earlier, an additional factor of difficulty in the analysis of the
concept of competence can be identified in the idea that there exist different versions of
it, each with different spellings and different meanings. The most common of them are
competence and competency. Mulder (2000) was one of the few authors who analyzed
the differences between the terms competence and competency, and it is his position that
“competency is an underlying characteristic of competence, an element of competence,
and consists of clusters of knowledge, skills, and attitude that are necessary conditions
for effective performance” (p. 5). According to the Longman Dictionary (2002), compe-
tence is the ability to do something well (p. 311), while a competency is a skill needed
to do a particular job. It could therefore be suggested that competence is a more generic
concept, while competency is the application of a concrete skill in a concrete situation
(Naidenova, 2004).

The differences between competence and competency can perhaps be explained most
successfully by using the holistic and atomistic approaches (Krishner et al., 1997). A holistic
approach treats competence as a whole which cannot be divided into separate parts. This
might be reasonable, as competence is offered to measure a multi-trait, multi-method, and
multi-informant process (Kaslow et al., 2007). An atomistic approach assumes that a com-
petency “is broken down into specific skills or simpler competencies” (Krishner et al., 1997,
p. 166). Each approach has its advantages and disadvantages, offering potential differences
between competence and competency. However, these two terms are often misunderstood
and used as substitutes for each other, leading to the many varying forms of analysis.
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Another important question is: does a professional use only competence as a whole in
their work, or can they also use a competency or multiple competencies? It could be said
that they utilize both of these approaches. For example, a surgeon carrying out an opera-
tion during which they face unforeseen complications has to apply a required competence.
However, at the end of this operation they in effect become a rudimentary tailor who sews
together an incision accurately. This task requires the surgeon to apply a well-developed
(sometimes even automatic) skill, which can be understood as a competency.

When discussing competences (the plural form of competence), we are talking about
the several competences needed to perform a few complex tasks. For example, in a school
there are many teachers with excellent competences in the teaching of their respective
subjects.

Westera’s model of a competence

Westera (2001) proposed a view of the concept of competence from both theoretical
and operational perspectives. From the theoretical perspective, competence is understood
as a cognitive structure that determines qualified behavior (i.e., a certain type of behavior
which enables a successful outcome in an unknown situation or context). This approach
can be useful for universities in developing competence-based study programs. According
to the operational perspective, competence includes higher-level skills and behavioral
strategies that allow individuals to find solutions to complex and unforeseen situations.
In this sense, competence includes “knowledge, skills, attitudes, metacognition, strategic
thinking, while it presupposes conscious and intentional decision-making” (p. 80).

Westera created a competence model (Figure 1) which could be used as the frame-
work for understanding the structure of competence. He distinguished three main types
of activities in producing an efficient result in a daily or professional context: knowledge
reproduction; skilled behavior; and competent behavior. The simplest cognitive operation
is knowledge reproduction, where a person simply needs to reproduce their theoretical
or practical knowledge in a certain situation (arrow 1). This level is the most automatic
activity, and does not require complex thinking. For example, recollecting the name of a
capital city or stating that two plus two is equal to four are activities that are at the level
of automatic behavior. Skilled behavior, such as a tailor’s competence to routinely sew
uncomplicated clothes on a daily basis, can sometimes require skills alone (arrow 2). For
more complicated situations, however, these skills might be empowered with knowledge
(arrow 4). To employ competent behavior (such as that of a pilot, teacher, or physician)
and act in unpredictable situations, an individual must make use of their values and atti-
tudes (arrow 5), together with the inclusion of knowledge (arrow 6), skills (arrow 7), and
the use of mental competencies (arrow 3). All of these qualities are used only when a
person has to deal with a complex or atypical situation. Therefore, competent behavior
is always connected to conscious thought. The activities of modern work and life are full
of complex and non-standard situations which are defined as “non-structured activities”
(Jucevicieng, 2007, p. 130). For such activities (for example, the work of a doctor or a
teacher), mental competencies are of extreme importance (arrow 3). As Westera (2001)
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emphasizes, competent behavior requires conscious thought rather than the automatic
behaviors that are common in daily activities. It should be noted that the Westera model
emphasizes not only knowledge and skills, but also includes attitudes and values.
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Figure 1. A competence model of Westera (2001)

Westera divides competence into internal and external components. The internal part
of competence consists of knowledge, skills, mental competencies, attitudes, and values.
These can be collectively considered to represent the “pool,” because they are integral
parts that exist “inside” the individual. Some of the content of this “pool” can be used
to form a single competency, and this process can be repeated to form a wide variety of
competencies for simple activities or work (this is called “knowledge reproduction” and
“skilled behavior” in the Westera model of competence). However, when considering
complex performance or work (“competent behavior” in the Westera model), a person
uses their mental competencies, attitudes, and values, integrating these with knowledge
and skills and thus achieving synergy by producing a holistic competence that is more
than the sum of its parts. This means that in each specific act of complex work a set of di-
fferent units of knowledge, skills, attitudes, values, and mental qualities is collected from the
“pool,” and all of these are synergized to produce the whole competence which is required to
attain success. It should be noted that during such a transformation towards an indivisible
holistic competence, a person takes from their “pool” the best existing knowledge, skills,
values, attitudes, and qualities to apply to a specific situation. Alongside this process, the
learning process also takes place (Westera, 2001). A person does not automatically take
the required components from their “pool,” instead they usually perform unique actions
or decisions in the process of doing so, and therefore learn from that process. This lear-
ning is primarily based on the observation and reflection of situations and tasks after
they have been completed. Therefore, transformations of competence occur during this
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process as a result of receiving feedback and integrating it into the other elements in the

“pool.” In practice, such an application of competence often takes place intuitively, so a

person may not even know or be able to name which exact competence was required to

perform a complex task. However, individuals who perform “reflection-in-action” have
more opportunities to notice changes in their competence. It should be emphasized that the
more complex an activity is, the more difficult it is to keep track of changes in competence.

In comparison to other authors and earlier classifications of competence in this paper, it
could be stated that Westera’s understanding of competence is a rather broad and complex
concept that includes several approaches to its classification. This idea can be found in
Westera’s explanation of competence, where he notes that “from a theoretical perspec-
tive, competence is conceived as a cognitive structure that facilitates specified behaviors.
From an operational perspective, competences seem to cover a broad range of higher order
skills and behaviors that represent the ability to cope with complex, unpredictable situa-
tions” (Westera, 2001, p. 81). The cognitive aspect of Westera’s definition of competence,
which was earlier presented as a “cognitive competence approach” (Norris, 1991), is
particularly important. On the other hand, one might point to the “behavioral” component
of Westera’s presentation of competence, which helps to achieve efficiency in complex
situations and could be understood as the “behavioral or personal competence approach”
(Boyatzis, 1982; Norris, 1991; Cheetham and Chievers, 1996). Finally, further analysis
of Westera’s competence model indicates that it has components of values and attitudes
which connect it to the “values-based competence approach” (Shash et al., 2016). As a
result, Westera’s competence model clearly presents a deeper and fuller understanding
of the complex phenomenon of competence, and thus requires special attention within
the framework of this article.

Detailed analysis of the nature of competence enabled Westera to outline the most typi-
cal difficulties connected to this concept. These could be named as follows: the theoretical
entity problem; the competence standards problem; the competence assessment problem;
the role of values as an integral part of competence; the competence stability problem;
the competence complexity problem; and the competence subcompetences problem. For
a more detailed analysis, each of these problems are discussed below:

1) The theoretical entity problem can be summarized as the difficulty of revealing all of
the components of competence. “All we know about the internal structure of com-
petence is that it comprises knowledge, skills, attitudes, and something ‘extra’ that is
associated with a new, unknown (theoretical dimension)” (Westera, 2001, p. 82). This
new unknown element is difficult to describe, and thus it is more difficult to develop
it or to consciously measure it.

2) The competence standards problem is connected to the definition of competence
which emphasizes the “complex or unpredicted context” of the situation in which the
competence is used. It could transpire that several professionals equally well manage
a situation in dealing with an ill-defined problem, but each of them chooses a different
way in which to address it. As the result, they all use a different competence.

3) The competence standards problem is connected to the fact that, in terms of compe-
tence-based education, competence is understood as the standard level of behavior in
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a working situation. In this case, the concept of competence should be redefined to
provide an intermediate level of performance. But does such a compromise meet the
educational goal of creative professionals?

4) The competence assessment problem is connected to the difficulty of providing a
“complex,” “ill-defined,” or “unique” environment in which a student can demonstrate
competence, and additionally concerns the high cost of assessment procedures.

5) The role of values as an integral part of competence opens up the question of what
exactly is meant by “successful performance.” It could be supposed that for different
people in different historical periods and places, the same competence would have
had a different meaning (for example, the ideas of Nicolaus Copernicus were perhaps
too early for the people of his time).

6) The competence stability problem is connected to short-term and long-term results.
It is understood that a successful result can be achieved by a competent politician or
manager who emphasizes short-term actions which could lead to long-term problems in
the future (e.g., environmental problems that might appear when a company overuses
natural resources for profit).

7) The competence complexity problem is associated with the idea that competence is
always connected with the “characteristics and background of the person involved”
(Westera, 2001, p. 84). In this sense, it could be understood that competence requires
the analysis of the learner’s identity, including a more holistic analysis that is not
limited to competence (Korthagen, 2004). This conclusion of Westera is perhaps his
most important for understanding competence.

Unfortunately, it is difficult to connect this last conclusion with Westera’s other idea
that competence, in terms of integral activities, is made up of individual components
formed from different skills. For example, an integral activity such as writing a report
consists of separate activities: collecting information; performing analysis; applying critical
thought; synthesizing information; and, finally, producing the report, receiving feedback,
and reflecting on mistakes. Integral tasks require a person to possess certain skills, and it
would be impossible to write a report without having and applying the competences that
are required for this sort of activity. Thus, according to Westera, the “distinction between
skills and competences as different entities is highly unfortunate” (Westera, 2001, p. 84).
However, this kind of approach to competence has a more operational character, which
appears to contradict Westera’s more epistemological (knowledge-based) and ontological
(values-based) approaches to competence.

Although difficult to implement in terms of the assessment of professional perfor-
mance—and criticized by the author himself—Westera’s competence model (Figure 1)
is the only one which unites all of the approaches to competence that are presented in this
paper. This can be demonstrated via the following statements:

1. Competence determines successful (efficient) performance.

2. This kind of performance and its success is determined by human determination, re-
sponsibility, knowledge, skills, and ability to act; thus, competence is based on human
qualities.

3. This performance is conditioned by the context and the situation.
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4. Competence is based on attitudes and values.

5. Every human activity is functional. This means that the individual adapts their compe-
tence to the context or to the situation, and so competence is flexible. In other words,
from all of the qualities that they possess in their pool the individual, at the right time
and place based on the activity-conditioned situation, chooses and applies the required
qualities that ensure the success of the activity.

It should be emphasized that the more complex an activity is (see Figure 1, “competent
behavior”), the more integral competence is required from the individual, i.e., the more
difficult it is to break down the competence into separate elements.

More concisely, competence is the individual knowledge, experience, skills, abilities,
attitudes, values, and other personal qualities that condition understanding and willingness
to deal with concrete intellectual or practical activities and ensure their success.

Of all these personal qualities, special attention should be dedicated to the psycho-
physiological qualities involved in human activity, such as concentration or attention span.
It extremely important that a person dealing with a problem or difficult situation should
have the strong conviction that they are responsible for this activity and are capable of
accomplishing it. Another important factor is the level of empowerment given to the per-
son by their position or job (for example, a police officer is empowered to investigate a
crime), and the extent to which an individual is committed to their values (in this example,
whether they decide to take action which is important for society but could be personally
dangerous to them).

Thus, competence is a complex concept which, according to Westera (2001, p. 82),
has “something extra.” According to Stephenson and Weil (1992), it is an “integration
of confidence in one’s knowledge, skills, self-esteem and values” (p. 1), not only in a
typical and familiar situation but also in a stressful or novel one (Stephenson, 1998).
A more detailed example can help to illustrate the nebulous nature of this concept. An
experienced surgeon who is well-known amongst their colleagues undertakes surgery on
a serious case that hangs in the balance between life and death, although they know that
the success of the operation is very unlikely and, if unsuccessful, will negatively affect
the professional standing of the surgeon. However, their position empowers them to act,
and their professional values (such as the Hippocratic Oath) call for an attempt to save
the patient’s life despite the low probability of success. Therefore, this “something extra”
might perhaps be the readiness to take responsibility, where competence plays a role as
the driving force that encourages the surgeon to take action.

Additionally, Westera’s “something extra” can be a special characteristic of competence
that can be expressed in the concrete activity or in the moment of action. It can be noted
that by performing a task a professional is also learning at the same time. This is especially
clear if the individual has a particular proactiveness in their daily work, and applies the
practice of reflection-in-action. As such, it could be concluded that competence is not a
static concept, but has a dynamic and changing nature.

Although the competence of the individual is important in the initial stage of the
activity and the moment of action, it is usually consciously acknowledged by the person
only after the task has been completed. They can attempt to understand which the most
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important quality was that led to their success by performing reflection-in-action. However,
it is doubtful whether the person will manage to identify all of these qualities because:
1) the elements that constitute competence often operate integrally and synergistically
(especially in non-structured situations); and 2) although the individual’s willingness to act
and achieve the planned result is mainly based on explicit knowledge that is consciously
realized and easy to express, their success is also influenced by the tacit knowledge that
they have accrued through experience, which is most often of a subconscious nature and
is thus difficult to express. Therefore, not all of the elements of competence can be easily
identified, although the ability to do so would be very valuable for the professional as it
would enable them to: (a) reflect on a completed task and analyze work, enabling them
to develop a required competence and to strengthen its integral components; and (b) an-
ticipate the potential competence required for more complicated tasks and goals in future,
and begin to improve existing competences or gain new ones.

Finally, using Westera’s model it is possible to identify the differences between ho-
listic competence (or competences) and afomistic competency (or competencies), and to
shed light on the internal workings of these concepts and the situations in which they are
deployed.

Conclusions

In seeking to discern the essence of competence without losing sight of its many
interpretations, the unique differences in meaning between the terms: competence, com-
petences, competency, and competencies were discussed.

The term competence is used to express a holistic approach to a non-structured human
activity that is hardly, or not at all, divided into separate actions or operations because of its
complex nature. This type of concept is difficult to analyze as the components of compe-
tence exhibit synergies between each other during the activities and tasks performed. The
term competency is used to express an atomistic view of a person’s ability to accomplish a
working task. This atomistic approach means that the working tasks can be classified into
separate actions or operations. The accomplishment of a single action or operation requires
the usage of a single competency, and such a competency is relatively uncomplicated. The
accomplishment of a task that is structured into actions or operations requires the usage
of several competencies. For a person to do such a job, they have to accumulate a varying
number of competencies depending on the level of complexity of the task.

As has been discussed, the discourse that surrounds competence in the scientific
literature is very broad, and while the meaning of competence depends upon the chosen
approach, each presents the complex concept of competence rationally. Three of the
seven approaches outlined were identified in Westera’s competence model. According
to this model, competence could be considered to represent an individual’s knowledge,
experience, skills, abilities, attitudes, values, and other personal qualities that determine
their understanding and willingness to solve a concrete intellectual or practical challenge
and ensure their success. An individual’s competence depends not only on what suite of
qualities as a whole (the “quality pool”) they have within themselves but, crucially, on
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which structure of qualities the individual chooses from the “pool” in order to resolve the
situation before them. Attitudes and values are the bases of competence, acting as a task’s
driving force and developing both a commitment to accomplishing it and confidence in
future success. Competence is not static, but rather possesses a dynamic structure; it can
be transformed within an activity, because in every activity a person not only takes steps
towards a successful result but learns concurrently, and as such their knowledge, experi-
ence, and skills are transformed.
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PrieSmokyklinio ugdymo mokytojo

bendradarbiavimo su tévais galimybés ugdant
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Anotacija. Priesmokyklinio amziaus vaiky komunikavimo kompetencijos ugdymo tema yra aktuali, nes geri
komunikavimo gebéjimai uztikrina sékminga asmens veiklg visuomenéje, skatina socialing integracija ir mo-
kéjima keistis informacija. Todél tévai ir pedagogai, suprasdami, kad prieSmokyklinio amziaus vaiko ugdymas
vyksta ir Seimoje, ir vaiky darzelyje, skatindami vaikus dométis klausymusi, kalbéjimu, raSymu, skaitymu, turi
bendradarbiauti. Tyrimo rezultatai atskleidzia priesmokyklinio ugdymo mokytojy nuomong, o veiksmingas
tévy ir pedagogy bendradarbiavimas sudaro vaikams $ias komunikavimo kompetencijos ugdymo(si) galimybes:
a) iSmokti geranoriskai bendrauti su suaugusiais Zzmonémis ir bendraamziais; b) susipazinti su rastu; ¢) iSmokti
aktyviai klausytis; d) tobulinti garsy ir raidziy siejimo jgtidzius, gimtosios kalbos vartojimo gebéjimus ir kt.

Esminiai ZodZiai: bendradarbiavimas, ugdymas, komunikavimo kompetencija, prieSmokyklinis amzius.

Abstract. The object of educating preschool communication competence is relevant for good communication
skills ensuring a successful person’s activity in a society, motivating social integration and an ability to exchan-
ge information. This is why parents and educators, who understand that preschool education should proceed
both in a family and in a kindergarten, encouraging children to be interested in listening, speaking, writing,
reading, should collaborate. In educators’ opinion, effective collaboration between parents and educators makes
it possible to develop the following competences of communication: (a) to learn benevolent communication
with adults and peers; (b) to get acquainted with letters; (c) to acquire active listening skills; (d) to improve
the joining of sounds and letters, and the ability to speak in the mother tongue, etc.

Key words: cooperation, education, communication competence, preschool age.

Ivadas

PrieSmokyklinio amziaus vaiky komunikavimo kompetencijos ugdymo tema yra ak-
tuali, nes geri komunikavimo gebé¢jimai uztikrina sekmingg asmens veiklg informacinéje
visuomenéje, skatina socialing integracija ir mokéjima keistis informacija (Jankauskiené,
Rinkevicitité, 2017). Todél priesmokykliniame amziuje svarbu zadinti vaiko doméji-
masi klausymusi, kalbéjimu, ra§ymu, skaitymu (Augustiniené, Pociené, 2016). Vaiky
ugdymo(si) procesas vyksta ir Seimoje, ir ugdymo jstaigoje, todél tévai ir pedagogai turi
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bendradarbiauti. UZsienyje atlikty tyrimy logika (Zhang, Zhang, Pan, 2018) leidZia teigti,
kad pedagogas, aktyviai bendradarbiaudamas su ugdytiniy tévais, gali geriau pazinti vai-
ka; praturtinti ugdymo(si) procesa vaikams jdomiomis, naudingomis veiklomis; iSvengti
nepagrjsty tévy likes¢iy. Pasak 1. Gelzinytés ir A. Bagdono (2017), tévy ir pedagogy
bendradarbiavimas, grindziamas tarpusavio pagarba, individualiy vaiko ugdymo(si)
poreikiy, galimybiy aptarimu, dalijimusi informacija apie vaiko ugdyma(si), daroma
pazangg, suartina tévus su vaiku, pedagogais, padeda efektyviai spresti ugdymo proceso
metu kylancias problemas.

Pedagogo ir tévy bendradarbiavimg nagrinéjo jvairiis uzsienio ir Lietuvos mokslinin-
kai (Rodrigues et al., 2015; Kocyigit, 2015; Zhan, Zhan, Pan, 2018; Monkeviciené ir kt.,
2018; Jurgeleviciené, Slusniené, 2018; Juskiené, Stasiuliené, 2019, ir kt.).

Pedagogo bendradarbiavimo su tévais svarba akcentuojama ir Lietuvos dokumentuose.
Lietuvos Respublikos vaiko gerovés politikos koncepcijoje (2003) rasoma, jog ivairiy
grupiy bendradarbiavimas yra svarbus vaiko ugdymo(si) veiksnys, padedantis uztikrinti
vaiko gerove, sudaryti palankias salygas vaiko ugdymui(si). Lietuvos Respublikos Svietimo
jstatymo pakeitimo jstatyme (2011) pazymima, kad priesmokyklinio amziaus vaikams ir
ju tévams Svietimo pagalba teikiama kompleksiskai. Valstybinéje 2013-2022 mety stra-
tegijoje (2014) rasoma, jog, norint sudaryti besimokantiesiems sglygas biiti visaverciais
sparciai besikeiciancios visuomenés pilieciais, reikia sutelkti Svietimo bendruomene,
atverti daugiau erdvés vaiky ir tévy iniciatyvoms.

Kalbant apie vaiky komunikavimo kompetencijos ugdyma, reikia paminéti, jog D. Ja-
kavonyté-Staskiiniené (2017), 1. Jankauskiené, U. Rinkevicitute (2017) ir kt. analizavo,
kaip padéti vaikams ugdytis kalbé¢jimo ir klausymosi igiidzius. O. Monkeviciené ir kt.
(2018) rasé, kaip padéti vaikams ugdytis skaitymo ir raSymo gebéjimus. E. Teixidor (2014),
R. Beinorien¢, V. Graziené¢ (2016) atskleidé, kaip skatinti prieSmokyklinio amziaus vaikus
dométis rasytiniais tekstais, pagerinti vaiky motyvacijg skaitinéti, rasinéti. R. Braslauskiené
ir kt. (2018) isryskino Siuolaikiniy medijy ir informaciniy komunikaciniy technologijy
galimybes, ugdant vaiky komunikavimo kompetencija. Todél moksliné tyrimo problema
apibréziama $iuo klausimu — kokios priesmokyklinio ugdymo mokytojy bendradarbiavimo
su tévais galimybés, ugdant vaiky komunikavimo kompetencija?

Tyrimo objektu pasirinkta Klaipédos miesto ir rajono priesmokyklinio ugdymo moky-
tojy nuomoné¢ apie bendradarbiavimo su tévais galimybes, ugdant vaiky komunikavimo
kompetencijg.

Tyrimo tikslas — atskleisti prieSmokyklinio ugdymo mokytojy nuomone apie bendra-
darbiavimo su tévais galimybes, ugdant vaiky komunikavimo kompetencijg.

Metodai: kritiné mokslinés literatiiros ir dokumenty analiz¢; 1§ dalies struktiiruotas
interviu; turinio (content) analize.

PrieSmokyklinio ugdymo mokytojo bendradarbiavimo su tévais, ugdant

vaiky komunikavimo kompetencija, teorinés jZvalgos

Gebg¢jimas komunikuoti — reik§mingas vaiko kasdieniniam gyvenimui — vaikai, kuriy
gera komunikavimo kompetencija, geba sékmingai bendrauti; kritiSkai vertinti jvairius

137



SCIENTIFIC RESEARCH IN EDUCATION, Vol. 3

tekstus; suprasti, apibendrinti informacijg ir iSreiksti save (Augustiniene, Pocien¢, 2016;
Beinoriené, Grazieng, 2016).

Pagrindiniai vaiko ugdytojai — tévai, suprasdami komunikavimo kompetencijos reikSme
tolesnio vaiko gyvenimo sékmeli, skatina vaikg bendrauti, zaisti, dométis sakytine, rasy-
tine kalba (Beinorien¢, Grazien¢, 2016), taciau, vaikui pradéjus lankyti prieSmokyklinio
ugdymo grupe, i jo ugdyma(si) jsitraukia ir prieSmokyklinio ugdymo mokytojai. Tévai
ir prieSmokyklinio ugdymo mokytojai siekia bendro tikslo — padéti vaikui pasirengti
mokytis pradingje mokykloje. Todél jie turéty aktyviai veikti, glaudZiai bendradarbiau-
ti (Zhang, Zhang, Pan, 2018). Anot A. Valantino ir G. Ciuladienés (2012), pedagogo
bendradarbiavimas su tévais yra trejopo pobudzio veikla:

Tévy informavimas. Pedagogai tévus informuoja individualiy pokalbiy metu; SMS
zinutémis; elektroniniais laiskais; susirinkimy, atviry dury dieny metu.

Tévy pakvietimas dalyvauti — bendradarbiavimo forma, jgyvendinama dviem kryp-
timis: tévai kvieciami j ugdymo jstaigoje organizuojamus renginius (iSvykas, projektus,
parodas, varzybas ir kt.); tévai kvieciami dalyvauti atliekant kai kuriy veikly planavima,
organizavimg, koordinavimg: dalyvauja diskusijose; tévy klubo veikloje.

Pagalba tévams gali buti teikiama: visiems tévams (visos grupés ar ugdymo jstaigos
tévai kvieCiami j susirinkimus, kuriy metu teikiamos zinios apie vaiky aukléjima, vaiko
elgesio koregavima, pagalbg vaikui); tikslinei tévy grupei (pavyzdziui, specialiyjy ugdy-
mosi poreikiy turin¢iy vaiky tévams).

PrieSmokyklinio ugdymo bendrojoje programoje (2014) pazymima, kad reguliariai
jvairiais biidais bendraudami ir bendradarbiaudami tévai ir pedagogai gali i$siaiskinti
kiekvieno vaiko polinkius, interesus, btido bruozus, charakterio savybes ir sékmingai or-
ganizuoti vaiky raidg skatinancias veiklas. Atlikty tyrimy logika (Kocyigit, 2015; Zhang,
Zhang, Pan, 2018) leidZia teigti, jog aktyvus pedagogo bendradarbiavimas su tévais,
grindziamas tarpusavio pasitikéjimu, konfidencialumu, atsakomybe, pagarba vienas kito
poreikiams, interesams, daro teigiamg poveikj vaiky ugdymo(si) pasiekimams ir toles-
nei vaiky raidai. Be to, glaudus tévy ir pedagogo bendradarbiavimas teigiamai susijes
su emociniu ugdymo jstaigos klimatu, tévy ir pedagogy konstruktyviy santykiy karimu
(Ciuladiené, Valantinas, 2016).

Tyrimo metodologija

Siekiant atskleisti prieSmokyklinio ugdymo mokytojy nuomong apie bendradarbia-
vimo su tévais galimybes, ugdant vaiky komunikavimo kompetencija, buvo pasirinktas
kokybinis tyrimas. Tyrimo metu buvo renkama, analizuojama, sisteminama moksliniuose
Saltiniuose ir dokumentuose pateikta informacija, atlikty moksliniy tyrimy duomenys
ir rezultatai; pasirinkta tyrimo strategija, kuriamas tyrimo dizainas; sudaromas tyrimo
instrumentas; vykdomas i§ dalies strukttiruotas interviu; analizuojami, apibendrinami
duomenys, rengiama tyrimo ataskaita.

Tyrimo dalyviai. B. Bitino, L. Rupgienés, V. Zydzitinaités (2008) teigimu, atliekant
kokybinius tyrimus, tyrimo dalyviy atranka priklauso nuo tyrimo tikslo. Siame tyrime
imties vienetai i§ generalinés aibés atrinkti remiantis tiksline atranka. Vykdant tiksling
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atranka, atrinkti individai, galintys suteikti prasmingos informacijos apie tiriamgjj da-
lyka. Siuo atveju tai priesmokyklinio ugdymo mokytojai, kurie skiria ypatinga démesj
komunikavimo kompetencijos ugdymui, dalyvaudami tarptautiniuose, respublikiniuose
konkursuose, projektuose, parodose, gerosios patirties sklaidos renginiuose ir kt. Tyrimo
dalyviy demografiné charakteristika pateikiama 1 lentel¢je.

I lentelé. Informanty demografiné charakteristika

Kodas | AmZius z:g;g:%;;i;s :‘);;li);)ussuvgz‘li(ilsn;)tl;;l;:inio Kvalifikaciné kategorija
AP 53 m. 31 m. 7 m. mokytojas metodininkas
BP 64 m. 46 m. 10 m. mokytojas metodininkas
CP 40 m. 10 m. Sm. mokytojas metodininkas
DP 39 m. 15 m. 4 m. mokytojas metodininkas
EP 34 m. 7 m. 7 m. vyresnysis mokytojas

FP 48 m. 24 m. 7 m. mokytojas metodininkas
GP 51 m. 26 m. 12 m. mokytojas metodininkas
HP 55 m. 33 m. 20 m. mokytojas metodininkas

Kaip matyti 1 lenteléje, tyrime dalyvavo astuoni Klaipédos miesto ir rajono mokykly-
darZeliy, lopseliy-darzeliy priesSmokyklinio ugdymo mokytojai. Tokia imtis — pakankama,
nes, taikant individualy interviu, rekomenduojamas imties dydis — nuo 5 iki 30 Zmoniy
(Rupsiené, 2007).

Tyrimas vykdytas 2019 m. geguzés—spalio mén. Kokybiniame tyrime pasirinktas in-
terviu metodas. Vienas i§ interviu metodo privalumy yra tas, jog informantai gali pateikti
atsakymus j klausimus vartodami savo terminus, jiems leidziama pasakyti savo nuomone,
padedancia atskleisti tyrinéjamo objekto esme. Sio tyrimo atveju pasirinktas duomeny rin-
kimo metodas — is dalies struktitruotas interviu. ,,Tai tarpinis tarp nestruktiiruoto interviu,
kuriame pasitiloma tik bendra pokalbio tema, ir strukttruoto, kai visiems tiriamiesiems
uzduodama vienoda i$ anksto parengty klausimy seka, metodas* (Karveliené, 2019, p. 56).
Vykdant i$ dalies struktiiruotg interviu remiamasi planu, atsizvelgiant  i§ anksto numatytus
klausimus, ,,bet prie klausimy tvarkos ar numatyty pasakyti zodziy ,,neprisiriSama®, jie
laisvai keiCiami vietomis, uzduodami papildomi klausimai“ (Rupsiené, 2007, p. 67). IS
dalies strukttruoto interviu pasirinkimg 1émé Sio metodo lankstumas, betarpiskumas ir
galimyb¢ naudoti papildomus klausimus, atsizvelgiant j informanty atsakymus.

Atliekant interviu pagrindiniai interviu klausimy blokai buvo Sie: demografiniai duo-
menys (Koks jiisy amzius? Koks jusy pedagoginio darbo stazas? Kiek laiko dirbate su
priesmokyklinio amziaus vaikais? Kokia jusy kvalifikaciné kategorija?); klausimai, skirti
suzinoti priesmokyklinio ugdymo mokytojy nuomonei apie bendradarbiavimo su tévais
galimybes, ugdant vaiky komunikavimo kompetencijq (Kokius klasikinius / inovatyvius
komunikavimo kompetencijos ugdymo metodus taikote, ugdydamas priesmokyklinio
amziaus vaiky komunikavimo kompetencija? Kokios, jlisy manymu, yra prieSmokyklinio
ugdymo mokytojo bendradarbiavimo su tévais galimybés, ugdant vaiky komunikavimo
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kompetencija? ir kt.); klausimai, skirti iSryskinti prieSmokyklinio ugdymo mokytojy
nuomonei apie ateities perspektyvas, ugdant vaiky komunikavimo kompetencijg (Kaip,
jUsy nuomone, pagerinti prieSmokyklinio amziaus vaiky komunikavimo kompetencijos
ugdyma ateityje? Kaip, jliisy manymu, stiprinti tévy bendradarbiavimg su priesmokykli-
nio ugdymo mokytojais ateityje?). Formuluojant preliminarius interviu klausimus, buvo
remiamasi mokslininky, analizavusiy vaiky komunikavimo kompetencijos aspektus,
atliktais tyrimais (Teixidor, 2014; Beinoriené, Graziené, 2016; Jakavonyté-Staskiiniene,
2017; Jankauskiené, Rinkevicitte, 2017, ir kt.).

Duomeny analizé. Interviu metu gauti duomenys buvo transkribuojami ir analizuojami.
Siekiant, kad tyréjui biity lengviau orientuotis analizuojant gautus kokybinius duomenis,
kiekvienam informantui atsitiktine tvarka suteiktas kodas (AP, BP, CP, DP, EP, FP, GP,
HP). SuraSius visg teksta, uzkoduojami interviu transkriptai ir jy puslapiai. Po teksto
uzkodavimo atliktas teksto iStrauky i§ interviu suskirstymas. Kiekvienas uzkoduotas in-
formanto atsakymas perkeltas j lentele, Salia uzrasius koda. Perkélus uzkoduota teksta j
lentele, atliktas duomeny grupavimas. UZzkoduoti ir jau lentel¢je pateikti interviu duomenys
sugrupuoti j grupes ir pogrupius pagal tam tikrus pozymius. Suskirséius interviu metu
gautus duomenis j grupes ir pogrupius, atliktas detalus duomeny apra§ymas. Remiantis
informanty surinktais duomenimis, taikomas kokybinés duomeny analizés metodas —
turinio (content) analizé.

Tyrimo validumas, patikimumas. Siekiant uztikrinti tyrimo validuma stengtasi sukurti
tarpusavio pasitikéjimu grjstg aplinka tarp informanty ir tyréjo: informantams paaiskinta,
kad gauti duomenys — konfidencialtis (informantai koduojami), formuluojami aiskis
klausimai.

Pazymétina, jog kokybiniy tyrimy ribotumas sietinas su kokybiniuose tyrimuose
neiSvengiamu subjektyvumu (Luobikien¢, 2010; Hesse-Biber, Leavy, 2011). Tad, nors
planuojant ir atliekant kokybinj tyrimg buvo laikomasi tokio pobtidZio tyrimams biitiny
reikalavimy, tyrimo rezultaty generalizavimg apribojo mazas tyrimo dalyviy skaiCius.
Biitent kokybiniy tyrimy rezultatai yra unikaliis ir buidingi tik konkre¢iame tyrime daly-
vavusiems asmenims.

Tyrimo etika. Vykdant tyrima, vadovautasi savanoriskumo, privatumo, anonimiskumo,
konfidencialumo etikos principais.

Tyrimo rezultatai

Tyrimo metu siekta issiaiskinti, kaip prieSmokyklinio ugdymo mokytojai supranta
komunikavimo kompetencijos sqvokq. Tyrimo rezultatai pateikti 2 lenteléje.

Apibendrinant 2 lenteléje pateiktus duomenis, galima teigti, jog komunikavimo kom-
petencija prieSmokyklinio ugdymo mokytojams yra gebéjimas bendrauti, suprasti vienas
kitq, keistis Zodine ir nezodine informacija.

Tyrimo metu siekta iSsiaiskinti, kokius klasikinius ugdymo metodus taiko priesmokyk-
linio ugdymo mokytojai, ugdydami vaiky komunikavimo kompetencijg. Tyrimo rezultatai
pateikti 3 lenteléje.
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2 lentelé. PrieSmokyklinio ugdymo mokytojy komunikavimo kompetencijos sgvokos samprata

Kategorija | Teiginiai

Tai noras ir gebéjimas bendrauti, suprasti vienas kitq, isreiksti save, gebéjimas su-
prasti Zoding ir nezoding informacijq. (AP)
Komunikavimas — tai bendravimas, keitimasis mintimis, patyrimu, isgyvenimais. (BP)

Komunikavimas — tai gebéjimas sukaupti démesj, geranoriskai bendrauti, kurti, drau-
gauti, isreiksti save kalba. (CP)

Komunikavimo kompetencija — tai yra <...> gebéjimas keistis mintimis, keistis infor-
macija, gebéjimas sékmingai bendrauti. (DP)

Komunika- T . ; R e
vimo kom- Komunikavimo kompetencija — tai gebéjimas bendrauti; isreiksti savo mintis ZodZiu
petencijos ir rastu; kalbéti aiskiai, sklandziai, kad kiti suprasty,; gebéjimas <...> suprasti vienas
samprata kitq, isklausyti kitus. (EP)

Komunikavimo kompetencija — gebéjimas klausytis, kalbéti, skaityti, rasyti isreiskiant
save ir bendraujant su kitais. (FP)

Komunikavimo kompetencija — tai gebéjimas issakyti savo mintis ir isklausyti kitq
<...>, taip pat <...> gebéjimas rasyti, skaityti. (GP)

Komunikavimo kompetencija — gebéjimas bendrauti su zmonémis jvairiomis formomis.
(HP)

3 lentelé. Klasikiniai komunikavimo kompetencijos ugdymo metodai

Kategorija | Subkategorija Iliustruojantys teiginiai ;l"lz:lglmq
Didaktiniai Zaidimai | Zaidimo metodas (AP, CP, EP, FP, HP) 5
. _ . Pasaky, <...> knygy skaitymas (AP, CP, DP, EP,
Literattiros skaitymas FP,HP) 6
. Pasaky kitrimas, knygy gaminimas, susitarimy ir
Karybiné veikla taisykliy kiirimas (AP, CP, EP, FP, GP) 3
Eiléras¢iy mokymasis | Eilérasciy mokymasis (EP, DP) 2
e . Mokomés raides (FP, GP, HP), <...> déliojam is
Raidziy mokymasis kankoréziy, <...> akmenuky (DP) 4
Klasikiniai Pokalbiai, diskusijos | Pokalbiai (EP), disputai (CP) 2
komunika- Garso jrasy klausy- | Turime <...> diskus <...>, vaikai turi atsakyti j 1
vimo kom- | mas ir aptarimas klausimus apie tai, kq girdéjo (DP)
petencijos Knygy pristatymai Knygeliy pristatymus darom (DP) 1
ugdymo Dainavimas Dainavimas (EP) 1
metodai Pasakojimas Vaikai <...> kas vyksta gamtoje pasakoja (EP) 1
Ugdymas pavyzdziu | Ugdymas pavyzdziu (AP) 1
Tarmiskos kalbos . . .
puoseléjimas Labai svarbu yra puoseléti tarmiskq kalbg (CP) |1
. . - Pasakau vaikams Zodj ir prasau jj iSskaidyti
Z t 1
odZiy tyrinéjimas skiemenimis, skiemenis — garsais (GP)
Kryziazodziy spren- | Gabiems vaikams duodu spresti kryZiazodzius 1
dimas (GP)
Pratyby uzduoiy Darome pratyby uzduotis (HP) 1
darymas prawyoiy
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Analizuojant 3 lenteléje pateiktus duomenis iSryskejo, kad populiariausi klasikiniai
vaiky komunikavimo kompetencijos ugdymo metodai, kuriuos taiko tyrime dalyvave pries-
mokyklinio ugdymo mokytojai, yra literatiros skaitymas, didaktiniy Zaidimy skatinimas,
kiirybinés veiklos inicijavimas ir kt.

Tyrimo metu aiskintasi, kokius inovatyvius ugdymo metodus taiko informantai, ugdy-
dami vaiky komunikavimo kompetencijq darzelyje. Tyrimo duomenys pateikti 4 lenteléje.

4 lentelé. Inovatyviis komunikavimo kompetencijos ugdymo metodai

Kategorija | Subkategorija Hliustruojantys teiginiai ;l:lgm“!
Zaidziame Zaidimus is ,, Aktyvi klasé* (AP)
Veikla su IKT Duodu'vazkams ko.rvnplut'erv; (BP, DP, GP, HP) 3
Naudojame <...> iSmanigjq lentq (EP)
Interaktyvig lentq naudoju (CP, FP)
Inovatyvis | Edukacinés isvykos | Organizuojamos edukacinés isvykos (AP, CP) 2
k ika- o
omunrka Projektai Projektus darome (BP, DP, CP)
vimo kom-
petencijos Embleminis, analiti- | Skatinu embleminj, analitinj skaitymg, t. y. sieja- 1
nis skaitymas me zodzius su paveiksléliais (CP
ugdymo Y p
metodai Inovatyvus metodas yra ,, Raidziy jogos *“ Zaidi-
mas (DP, FP)
Inovatyviis zaidimai | Grupéje turime sviesos stalg (GP) 4
Skatinu vaikus atlikti uzduotis, naudojant bitute-
robotg (HP)

4 lenteléje matyti, jog populiariausi inovatyviis vaiky komunikavimo kompetencijos
ugdymo metodai, kuriuos taiko informantai, yra vaiky veiklos su informacinémis ko-
munikacinémis technologijomis skatinimas, inovatyviy zZaidimy inicijavimas (Zaidimas
»Raidziy joga“; uzduotys, naudojant edukacing bitute-robota), vaiky jtraukimas j jvairius
projektus ir kt.

Interviu metu buvo aktualu istirti, kaip, prieSmokyklinio ugdymo mokytojy nuomone,
ateityje pagerinti vaiky komunikavimo kompetencijos ugdymq darzelyje. Rezultatai pa-
teikti 5 lenteléje.

5 lentelé. Priesmokyklinio ugdymo mokytojy nuomoné apie komunikavimo kompetencijos
ugdymo tobulinimg

Kategorija Subkategorija Iliustruojantys teiginiai sTlilglmq
Komunika-

vimo kom- [ ugdymo(si) Kadangi atsiranda vis daugiau vaiky, kuriems

petencijos procesg jtraukti kyla kalbos ir kalbéjimo problemy, biity gerai, 3
ugdymo daugiau kad jstaigoje dirbty daugiau specialisty, galinciy
tobulinimas | specialisty padeéti vaikams. (AP, CP, DP)

ateityje
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Kategorija Subkategorija Iliustruojantys teiginiai sTlilglmq
?ﬁg:i?:fﬁgg; Reikéty <...>, pasikvietus tévelius, su jais ben- 4
e drauti (EP, AP, FP, GP)
tiniy tévais
Tobulinti Reikia kurti <...> aplinkg, <...> jq tobulinti
ugdymo(si) <...>, pasigaminti <...> ugdymo priemoniy (BP) |2
aplinka Pateikti daugiau vaizdinés medziagos (CP)
Kpmumka- Aktyviau naudofi Panaudoti naujas technologijas (BP, DP, FP) 3
vimo kom- | IKT
petencijos Suteikti salygas Reikia suteikti pedagogams sqlygas tobuléti (DP,
ugdymo pedagogams to- EP) 2
tobulinimas | buléti
ateityje x:izé?lrg‘;’illl)(;e Mazinti vaiky skaiciy grupése (FP) 1
Taikyti daugiau Taikyti daugiau zaidimy, padedanciy ugdyti vai- )
zaidimy ky kalbg (GP, HP)
Skirti daugiau lai-
ko individualiam | Daugiau individualiy uzduociy (HP) 1
ugdymui

Priesmokyklinio ugdymo mokytojy patirtys, atskleistos interviu metu, iSryskino, jog
vaiky komunikavimo kompetencijos ugdymaq(si) ateityje galéty pagerinti aktyvesnis ben-
dradarbiavimas su ugdytiniy tévais (4 teiginiai); specialisty jtraukimas j vaiky ugdymo(si)
procesq (3 teiginiai); sumanus IKT panaudojimas ugdymo(si) procese (3 teiginiai);
ugdymo(si) aplinkos tobulinimas (2 teiginiai); sqlygy pedagogams tobuléti sudarymas
(2 teiginiai); zZaidimy, padedanciy ugdyti vaiky kalbgq, taikymas priesmokyklinio ugdymo
grupéje (2 teiginiai); vaiky skaiciaus grupéje mazinimas (1 teiginys); individualiy uzduociy
kiekvienam vaikui skyrimas (1 teiginys).

Tyrimo metu aiSkintasi, kokios yra prieSmokyklinio ugdymo mokytojy bendradarbia-
vimo su tévais galimybés, ugdant vaiky komunikavimo kompetencijq darzelyje. Rezultatai
pateikti 6 lenteléje.

6 lentelé. Priesmokyklinio ugdymo mokytojo bendradarbiavimo su tévais galimybés, ugdant
vaiky komunikavimo kompetencija

Kategorija Subkategorija Iliustruojantys teiginiai sT;:lglmq

PriesSmokyk- S . | Skatinti <...> bendrauti su <...> Zmone-

linio ugdymo Skatinti vaikus bendrauti mis (AP, DP) 2

mokytojo PP .

bendradarbia- rS;?ltlmtl vaikus dométis Vaikas ismoksta rasyti (DP, AP, GP) 3

vimo su tévais Skatinti vaikus dometi

galimybes, ANty varkus ometis | reoksta skaityti (DP, GP) 2
. skaitymu

ugdant vaiky

komumkav.1 mo Skatinti yalkus dométis Zadinti susidoméjimgq knygomis (AP) 1

kompetencijg | knygomis
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Teieini
Kategorija Subkategorija Iliustruojantys teiginiai s]:lgml“
Ugdytl ak.t-}.lvaus klausy- ISmokti klausytis ir iSgirsti (AP) 1
mosi gebe¢jimus
inti vai jai veikti <...>
Pastiprinti vaiko moky- qukatlntf.vazkus aktyvza'z veikti <...
. .. dél ty paciy ten motyvavimo dalyky 1
mos1 motyvacija (DP)
. . Kartu su tévais <...> mes galime vaikus
Praturtinti ugdymo(si) . . .
. idomiau ugdyti (DP)
procesa vaikams patrau- . L . .. 2
o Kliomis veiklomis Sukurti <...> kitoniskas situacijas <...>,
P.rlhesmokyk- praturtinti vaiky dienotvarke (HP)
linio ugfiymo . Biina <...> efektyvesnis ugdymas, kai
mokytojo T ugdymo(si) procesa tovai prisideda nrie wed il ’
bendradarbia- | jtraukti tévus évai prisideda prie ugdymo, pasiilo
© tevai savo idéjy (EP, GP)
vimo su tévais
. . o . M <..> j veliai nu-
galimybes, Praturtinti ugdymo(si) fums skelbimy lentq téveliai nu
. . pirko, magnetofong (EP) 2
ugdant vaiky aplinka e .
Komunikavimo Susikurti priemoniy (HP)
K i Dalyvauti mokamose Vaikai gali dalyvauti mokamose eduka-
ompetencijg .. o 1
edukacijose cijose (FP)
Pratesti ugdymo procesa .
nAMUOSE Pratesti ugdymo procesqg namuose (FP) | 1
Jtvirtinti zinias Jtvirtinti turimas Zinias (FP) 1
Tobulinti mokéjimo mo- | Tobulinti mokéjimo mokytis gebéjimus
. 1
kytis gebe¢jimus (FP)
Mokyti tinkamai spresti .. . . .
Konfliktines situacijas Mokyti tinkamai konfliktus spresti (GP) | 1

6 lenteléje matyti prieSmokyklinio ugdymo mokytojo bendradarbiavimo su tévais
galimybés, ugdant vaiky komunikavimo kompetencijg darzelyje: skatinti vaikus domeétis
rastu (3 teiginiai); bendrauti su bendraamziais ir suaugusiaisiais (2 teiginiai); dométis
skaitymu (2 teiginiai); j vaiky ugdymo(si) procesq jtraukti tévus (2 teiginiai); praturtinti
ugdymo(si) aplinkg (2 teiginiai); praturtinti ugdymo(si) procesq vaikams patraukliomis
veiklomis (2 teiginiai); pastiprinti vaiky mokymosi motyvacijg (1 teiginys); dométis knygo-
mis (1 teiginys); ugdyti aktyvaus klausymosi gebéjimus (1 teiginys); dalyvauti mokamose
edukacijose (1 teiginys); namuose pratesti ugdymosi procesq (1 teiginys); jtvirtinti Zinias
(1 teiginys); tobulinti mokéjimo mokytis gebéjimus (1 teiginys); mokytis tinkamais biidais
spresti konfliktus (1 teiginys).

Interviu metu AP ir CP nuogastavo, jog prieSmokyklinio amziaus vaiky komunikavimo
kompetencijos ugdymo(si) darzelyje galimybés ne visada tinkamai iSnaudojamos, nes
kartais ugdytiniy tévai nenoriai jsitraukia j ugdymo(si) vaiky darzelyje procesg. CP dali-
josi patirtimi, kad tévai linke perduoti visg atsakomybe uz vaiko ugdyma(si) pedagogui.
DP tikino, kad galimybés uztikrinti kokybiska vaiko ugdyma(si) atsiveria tik tada, kai
tévai ir mokytojai dirba i§vien. Todél tyrimo metu siekta i§siaiskinti, kaip, prieSmokykli-
nio ugdymo mokytojy nuomone, paskatinti glaudesnj prieSmokyklinio ugdymo mokytojo
bendradarbiavimg su tévais ateityje. Tyrimo duomenys pateikti 7 lenteléje.
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7 lentelé. Priesmokyklinio ugdymo mokytojy rekomendacijos, kaip paskatinti glaudesnj
bendradarbiavima su tévais

Kategorija Subkategorija Iliustruojantys teiginiai Teiginiy sk.

Viesas padéeky jteikimas | Viesai jteikti padékas (AP, GP) 2

Tévy jtraukimas j vaiko
ugdymo(si) darzelyje
procesa

Itraukti <...> tévus j vaiko ugdymosi
procesq (DP, BP, EP, FP, GP)

Diegti netradicinius bendradarbiavimo
biidus (CP), kviesti organizuoti renginius | 3
netradicinéje aplinkoje (DP, HP)

Netradiciniy bendradar-
biavimo biidy diegimas

Priesmokyk- . B
linio ugdymo Pasistengti tévams paaiskinti, kad jie yra
mokytojo svarbiausi ugdant savo vaikus, o mes,
bendradarbia- pedagogai, esame tik pagalbininkai,
vimo su tévais | Tevy Svietimas g{llmly.s p?detl Pazmtl ir atskl'ezstl ll?d.l- 5
stiprinimas vidualius jy vaiky gebéjimus ir padéti
ateityje kryptingai ugdytis (CP)
Aiskinti téevams, kad jie yra pagrindiniai
ugdytojai (HP)
ﬁ?gﬁfﬁ&;i i;lilél\rjz;f Apie vaikus daugiau pasakoti (EP) 1
Galimybiy pedagogams | Pedagogai turéty lankyti seminarus, kaip |
mokytis suteikimas bendradarbiauti su téveliais (EP)
Likes¢iy suderinimas Suderinti liikescius (GP) 1

Informanty patir€iy analizé parod¢, jog, siekiant paskatinti glaudesnj prieSmokykli-
nio ugdymo mokytojy ir tévy bendradarbiavimq ateityje, reikia stengtis jtraukti tévus j
priesmokyklinio amziaus vaiky ugdymo(si) procesq vaiky darzelyje (5 teiginiai); diegti
netradicinius bendradarbiavimo biidus (3 teiginiai) (organizuoti jvairius renginius ne-
tradicinéje aplinkoje, inicijuoti bendras vaiky, tévy, prieSmokyklinio ugdymo mokytojy
iSvykas); viesai jteikti tévams padékas uz parodytas iniciatyvas (2 teiginiai); Sviesti tévus
(2 teiginiai); priesmokyklinio ugdymo mokytojams aktyviau dalytis informacija apie vai-
kq su tévais (1 teiginys); suteikti priesmokyklinio ugdymo mokytojams galimybe lankyti
seminarus, kuriuose jie galéty tobulinti bendradarbiavimo jgiidzius (1 teiginys); suderinti
tévy ir prieSmokyklinio ugdymo mokytojy litkescius (1 teiginys).

I$vados ir diskusija

Tyrimas atskleidé, kad, priesmokyklinio ugdymo mokytojy nuomone, vaikams yra
sudarytos Sios komunikavimo kompetencijos ugdymo(si) galimybés vaiky darzelyje:
a) iSmokti geranoriskai bendrauti; b) susipazinti su rastu; c) tobulinti garsy, raidziy sie-
jimo jgidzius; d) tinkamai vartoti gimtaja kalba; e) gauti specialisty pagalba; f) ugdytis
neformalioje aplinkoje; g) iSmokti dainy, eilérasciy; h) dalyvauti jvairiuose renginiuose;
1) zaisti ir kt. Informanty patirtys atskleidé, kad, siekiant patobulinti priesmokyklinio
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amziaus vaiky komunikavimo kompetencijos ugdyma ateityje, reikéty i ugdymo(si) vaiky
darzelyje procesg jtraukti daugiau specialisty (logopedy, psichology, spec. pedagogy);
tobulinti ugdymo(si) aplinka; diegti ugdymo inovacijas; aktyviau bendradarbiauti su
vaiky tévais ir kt.

Kritiné mokslinés literattiros (Rodrigues et al., 2015; Kocyigit, 2015; Zhan, Zhan, Pan,
2018; Juskiené, Stasiuliené, 2019, ir kt.) ir dokumenty analizé atskleidé, jog prieSmoky-
klinio amziaus vaiko komunikavimo kompetencijos ugdymas vyksta ir §eimoje, ir vaiky
darzelyje, todél priesmokyklinio ugdymo mokytojas turi bendradarbiauti su ugdytiniy
tévais. A. Valantinas, G. Ciuladiené (2012) akcentuoja, kad pedagogo bendradarbiavimas
su tévais — trejopo pobiidzio veikla: tévy informavimas, tévy pakvietimas dalyvauti,
pagalba tévams. Kokybinio tyrimo rezultatai atskleidé, jog, siekiant paskatinti glaudesn;j
tévy bendradarbiavimg su prieSmokyklinio ugdymo mokytoju, reikia stengtis jtraukti
tévus | priesmokyklinio amziaus vaiky ugdymo(si) procesg vaiky darzelyje (kviesti
dalyvauti projektuose; grupés veiklose, renginiuose, juos inicijuoti); diegti netradicinius
bendradarbiavimo budus (organizuoti jvairius renginius netradicingje aplinkoje, inicijuoti
bendras vaiky, tévy, prieSmokyklinio ugdymo mokytojy iSvykas); viesai jteikti tévams
padékas uz parodytas iniciatyvas; prieSmokyklinio ugdymo mokytojams aktyviau dalytis
informacija apie vaika su tévais ir kt.

Apibendrinant rezultatus reikia pazyméti tyrimo apribojimus. Kokybiniy tyrimy ribo-
tumas sietinas su kokybiniuose tyrimuose nei§vengiamu subjektyvumu. Nors planuojant
ir atliekant §j tyrimg buvo laikomasi tokio pobtidzio tyrimams biitiny reikalavimy, tyrimo
rezultaty generalizavima ir jy pritaikymo galimybes apriboja i§ dalies mazas tyrimo da-
lyviy skaicius. Bitent kokybiniy tyrimy rezultatai yra unikalis ir biidingi tik tyrimuose
dalyvaujantiems asmenims. Nekorektiska biity Sio tyrimo iSvadas taikyti visai populia-
cijai, taCiau tikétina, kad §i tyrimo dalyviy iSsakyta nuomoné padés numatyti tolesnes
priesmokyklinio ugdymo mokytojo bendradarbiavimo su tévais galimybes ugdant vaiky
komunikavimo kompetencija. Tiek Sio tyrimo, tiek kity tyrimy i§vados leidzia teigti, kad
prieSmokyklinio ugdymo mokytojo bendradarbiavimo su tévais galimybiy, ugdant vaiky
komunikavimo kompetencija, tyrimai yra aktualiis ir reikalaujantys testinumo.
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The Possibilities of Cooperation Between Teachers and Parents in
Cultivating Preschool Children’s Communication Competence at
a Kindergarten: The Teachers’ Opinion

Erika Turauskiené, Rasa Braslauskiené
Klaipéda University

Summary

The object of educating preschool communication competence is relevant for good
communication skills ensuring a successful person’s activity in a society, motivating
social integration and an ability to exchange information (Augustinien¢, Pociené, 2016;
Jankauskien¢, Rinkevicitite, 2017). This is why parents and educators, who understand that
preschool education proceeds both in a family and in a kindergarten, encouraging children
to be interested in listening, speaking, writing, reading, should collaborate (Beinoriené,
Graziené, 2016). Close collaboration between educators and parents makes it possible to
ensure the quality of children’s education (Kocyigit, 2015; Ciuladien¢, Valantinas, 2016;
Zhang, Zhang, Pan, 2018). Scientific problem: what are the possibilities of communication
between educators and parents in educating preschoolers’ communication competence
in a kindergarten?

The motivation of the research: To identify the possibilities of the collaboration between
educators and parents in education of the pre -schoolers’ competence of communication
in kindergartens.

The methods: the analysis of the scholarly literature and documents, a partially structu-
red interview, a qualitative result analysis.

Methodology of research. The qualitative research of educators is accomplished. The
partially structured interview is used. The qualitative result analysis was applied, distin-
guishing categories and subcategories. The sample was comprised of eight pre-primary
education teachers. The study was conducted in accordance with ethical principles.

Conclusions of the research. In educators’ opinion, the effective collaboration betwe-
en parents and educators makes it possible to develop the following communication
competences: (a) to learn benevolent communication with adults and peers; (b) to get
acquainted with letters; (c) to improve the joining of sounds and letters; (d) to develop in
an informal environment; (e) to learn songs and poems; (f) to play, etc. The experiences
of the informants revealed that, in order to improve future communication competence
development of preschool children, it would be necessary to: involve more specialists
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(speech therapists, psychologists, and special educators) in the kindergarten education
process; improve the educational environment; introduce educational innovations; promote
a more active cooperation with parents of children, etc.

A critical analysis of the scientific literature (Kocyigit, 2015; Zhan, Zhan, Pan, 2018;
Juskiené, Stasiuliené, 2019, etc.) and documents revealed the importance of the deve-
lopment of preschool child communication competence in a family and kindergarten,
therefore, the preschool teachers must cooperate with the pupils’ parents. A. Valantinas,
G. Ciuladiené (2012) emphasize that educator’s cooperation with parents is a threefold
activity: informing parents, inviting parents to participate and helping parents. The results
of the qualitative study revealed that in the future, in order to promote closer cooperation
of parents with preschool teachers, it is necessary to: endeavour to involve parents in the
preschool education process in a kindergarten (invite to participate in projects, group acti-
vities, events, initiatives); implement non-traditional methods of cooperation (to organize
various events in non-traditional environment, initiate joint trips of children, parents and
preschool teachers); publicly thank parents for their initiatives; promote preschool teachers
to be more active in sharing information with parents, etc.

The limitations of the study should be noted when summarizing the results. The limita-
tions of the qualitative research are related to the inevitable subjectivity of the qualitative
research. Although the requirements for this type of research were met in the design and
conduct of this study, the generalization of research results and their applicability are
partially limited by a small number of participants. The results of the qualitative research
are unique to the individuals involved. It would be inappropriate to apply the findings of
this study to the entire population, but it is likely that the views expressed by the partici-
pants in this study will help to anticipate further opportunities for the preschool teachers
to engage with parents in developing children’s communication skills.

149



Lietuviy k. redaktoré Dalia Blazinskaité

Angly k. redaktor¢ Neringa Kaluiniené

Virselio dailininké Jurga Januskeviciité-Téveliené
Maketuotoja Nijolé Bukantiené

Uz straipsniy turinj atsako autoriai

Vilniaus universiteto leidykla

Saulétekio al. 9, LT-10222 Vilnius
info@leidykla.vu.lt, www.leidykla.vu.lt
Knygos internete knygynas.vu.lt

Mokslo periodikos zurnalai zurnalai.vu.lt
11,75 aut. 1.


mailto:info%40leidykla.vu.lt?subject=
www.leidykla.vu.lt
knygynas.vu.lt
zurnalai.vu.lt

	Scientific Research in Education, Vol. 3, 2020
	Turinys / Content
	Jurgita Bagdonaitė. Reemigracija Lietuvoje XXI a.: švietimo sistemos parengtis priimti grįžtančių šeimų vaikus. 
	Remigration in Lithuania in the 21st Century: The Readiness of theEducation System to Accept Students from Returning Families. Jurgita Bagdonaitė

	 Monika Kontautaitė, Aida Norvilienė. Specialiųjų ugdymosi poreikių turinčių mokinių ugdymas: X vaiko atvejis.
	Education for Students with Special Needs: Child X Case. Monika Kontautaitė, Aida Norvilienė

	Simas Garbenis. Pozityvioji psichologija: bruožų emocinio intelekto ir pozityviosios psichologijos sąsajų apžvalga. 
	Positive Psychology: The Overview of the Links Between Trait Emotional Intelligence and Positive Psychology. Simas Garbenis

	Gintė Marija Ivanauskienė. Kompiuterinių žaidimų integracija į mokymo(si) procesą mokykloje: naudoti, analizuoti, kurti. 
	Integration of Video Games in Teaching and Learning at School: Use, Analyze, Make-Create. Gintė Marija Ivanauskienė

	Kristina Grigaitė-Bliūmienė. Vertybės sporte. 
	Values in Sports. Kristina Grigaitė-Bliūmienė

	Monika Orechova. Tarptautinių palyginamųjų tyrimų įtaka nacionalinių valstybių švietimo politikai. 
	The Influence of International Large-Scale Assessments on National Education Policies. Monika Orechova

	Augustinas Dainys. Ugdymo metaforų istorinė kaita ir ryšys su politika
	Historical Change of Educational Metaphors and its Relation to Politics Augustinas Dainys

	Viktorija Voidogaitė. Žaidimo ribos: praktinės fenomenologijos tyrimai ir kitos šių dienų mados
	Borders of a Game: The Analysis of the Practical Phenomenology and Other Modern Trends. Viktorija Voidogaitė

	Nijolė Bankauskienė, Ramunė Masaitytė. KTU pedagogikos studijos: atvejo analizė. 
	Pedagogical Studies at Kaunas University of Technology: A Case Study. Nijolė Bankauskienė, Ramunė Masaitytė

	Indrė Mickevičiūtė. Jūrininkų rengimui kylantys iššūkiai ir galimybės sparčiai modernėjančios jūrinės industrijos kontekste: mokslinių tyrimų apžvalga
	Challenges and Opportunities for Seafarer Training in the Context of a Modernizing the Maritime Industry: The Research Overview. Indrė Mickevičiūtė

	Julija Kubova-Semaka. An Integral Approach to the Meaning of Competence
	Erika Turauskienė, Rasa Braslauskienė. Priešmokyklinio ugdymo mokytojo bendradarbiavimo su tėvais galimybės ugdant vaikų komunikavimo kompetenciją darželyje: priešmokyklinio ugdymo mokytojų nuomonė
	The Possibilities of Cooperation Between Teachers and Parents in Cultivating Preschool Children’s Communication Competence at a Kindergarten: The Teachers’ Opinion. Erika Turauskienė, Rasa Braslauskienė




